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. PRESENTATION DU °*MALI . .

- * ’ . 4
Le Mall est un pays africain qui, comme tant d'autres,

résulte d'une succession de royaumes et d'empires entre le
Y -

" 3@ et le 10¢ siécles de l'ére moderne (voir référence carte
. 14

no. ,mpour de plus amples 1nformatlons) Ses frontiéres .

n'ont toutef01s été dellmltees gu'a la fin du 19e siecle, lors

de la colonisation frangaise comme l'indique la carte no. 1.
\
Aopele le "Haut- Senegal" nuls le "Soudan Frangais™",

le Mali est demeure une colonle ?rangalse jusqu'en 1956 ou,

dans le cadre de la "Communaute d'Afrique Ocolgentale Frangaise",

il obtint une certaine autonomie. interne avec l'instauration

d'une Assemblee Terrltorlale constltuee de’ demutes élus par
'la‘populatlon indigéne. En 1958 la Communauue éclate et le
Mali s'associe au Sépégal pour fondor la fédération du Mali

T
géttéﬁunion ne dura cependant gu'une année et demie 2 1l'issue

.

‘de laquelle le Mali devint une République en 1960.

-iﬁitué du coeur de‘l'Afriqué_occideo}zi@‘tzﬁff le
témoigne la carte no. 2, 1'Etat malien n'a pas d'g Yerture sur

12 mer. Il couvre une superficie de 1 20k 000 km2 et compte

6 millions d'habitants répartis entre des groupes ethnigues

Noirs et-Blancs d'origine arabe. 11 s'étend dans la zone

tropicale, entre le Sahara au nord et la zone forestiere

numide du sud. ‘Les pays limitrophes sont au nombre de 7:

Ly - i » > \
- a l'ouest, le Sénégal

- au nord-ouestj la Mauritanie

e -



e

au nord-est, 1'Algérie = .

a l'est, le.Niger

aw sud, -la Haute-Volta, la Clte-d'ivoire et la

L] » . “
Guinee. ' N
Liéconomlie repose essentiellement sur l'agriculture

et 1l'élevage mais la production d'or et’'de manganése est

également en évolution constante. Comme nous le verrons &

travers l'anglyse gui va suivre, les problémes de sous-dévelop-

‘pement au Mali reposent sur la rareté des moyens matériels et

- - - - - ! j l‘. - > ' - rd
financiers mais aussi et surtout sur les difficultes d'intégra-

tion de la population au processus de transformation socio-
L] ' . r

économique. '

[N
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" INTRODUCTION | ..

- . ' ! . . oot . ' .

-

- Les prpblémes qui se posent au Tiefs-Monde sont
multiples et complexes A cet égard, l'ordre des oriorltes
pour le develonnement économique change con51de“ablement d'un
pays a l'autre. Il“varie de la réformeragrgire 2 'la santé, 3

1 1ndustriallsat10n ou & 1'éducation. Les gouvernements

-

mettent“lfaccent 501f_3ur un élément, soit sur nlu51eurs a la

f01s. ?

.-
-

En ce qul concerne le Mall, c'est le probléme de _
l'educatlon qui se pose avec aculte En effet, depuis 1'indé-
pendance pollthue_ln?ervenue en 1960, les gduvernements qui
se sont succédés, ont consaecré une bgrtie importante de leﬁrs

efforts a réformer le systéme éducatif national. Cet engage-

tent visait d'une fagon générale, trois objectifs nrincina : (1) .

1- changer l'orientation du systénme d'enselgnement

formel herlte de lé France,

. 2- redulre le niveau de l'analphabétisme par une édu-
9

cation de masse; , .1 4
3- augmenter la proportion de personnql"qualifié dahs'

les éecteurs productifs notamment l'azgriculture et 1l'industrie.

-

(1) Ces aspects sont discutes avec: nlus de deta&ls dans: "Poli-
tiques d'Intégration des Systémes économiques et scolaires
dans les Pays Afrlcalns", monographie du Prof g Jean Moisset,
Université Laval, fevrier 1979, 25 pages. .




Pour comprendre le boﬁrquoi'ﬁé ces objeétifs, il serait
R ¢ ‘ . .o ¥ B
peut-étre utile de rappeler les faits qui les ont rendus néces-

saires. A cet effet, nous étud er6n§ l‘éduéation telle qu'elle

était congue dans le Mali tradltionnel en opnositlon au systeme

d'éducation hérité de la. colonisation.

-

A- L'éducation-traditionnelle.

. . + |

.* . La société malienne; avant sgn_conta&t avec le monde -
- - = ,

oecidental, en était une qui était ﬁ%bfondément attachée aux
valeurs coutum1éres- ia hlerarchle soclale, Qla dlSClpllne‘
collectiye, "le respect déé aineg le resnect de 1z nature, Ea
responsabilité collectlve, ‘ete... Cette socie té Ealtjfermee
car elle ne faisait ni de commerce ni d'autres activités pou-
vant 1l'ouvrir au monde extéfiéur. Ltéconomie était orientée
vers la satisfaction des besoins de la communauté‘ou du clan.
Le systéme Q'éducation qui prévalait en ce moment, était a
l'imzge de ceﬁ%e société. Elle commendait“%rés tét. A sa‘
naissénce, lt'enfant apprenait &-connaitre le monde au travers
de sz mére. Il n'existait ni dé chambre: pour enfant ni de
berceau; si bien que l'enfant et sa mére étaient presque insé-
péfables._ Ce lien étroit qui les unissait, contribuait 2

dévelopner chez l'enfant son sens de l'observation car l'ac-

t1v1te quotidienne de la maman se nassalt sous ses yeux. Par

ailleurs, dés 1l'dge de tr01s cu quatre ans, l'enfant était pris .

_en charge-par ses ainés qui 1'initiaient & leurs jeux ainsi
narge - 'p ! S . -

)




LY

]

gu'a tout ce‘qﬁi contribue & la'formation’de la vie enfantine.
Dés cet age-en~effet, hl réssembléif du bois pour sd mére,
péchait dans l'étang ou niégé;it des animaux. Ses act1v1tes

si banales soient- elles, developnalent son 1ntelligence Et,
pendant que ses ainés 1'1n1t1a1ent a cette vie nrathue, les
parents au moyen de-contes, lul‘apprenalent les valﬁurs mora-

£ lignée

les. Pér‘éxemple; on lui parlera des exploits de
familialé,.des coutumes de la communauté et surtb;f des droits
et des dewvoirs de l'enfant envers la société. Cgtte educatlon
.develonnalt chez lui 1e sens de la dlsc1b11ne gollective. Il

acqueralt en méme temps le sens de la sollda-*te et de la |

ncas de fautes

responsablllte collective car il savait q//e

graves de sa part, c'est toute sa famfi/f dul en souffriralt.
A la vei;le“de 1'dge de la pupfrié, la mere'entrepre-
nait de faire-de sa fille une vraig/ménagire, capable d'entre-

tenir une maison.. Le pére faisaft participer l'enfant a ses -

Y

activités de métier. Par éﬁ//e participation, le jeune gargon
nstruments de travail Il apprenait

se famil#arisait avec lés/} il. or

T . - ‘.. » . / - .' . - - ':
.ains¥ la fierteé du travgll bien fait car il se sentait un -

. 1

; | .
/gbot. Son travail étaitf un moyen

A 2 ) ;
artlsef;g;n%otxq? un 4
d'épanouisseTEB;..,

Enfin, gﬁ‘systéme éducatif-doﬁnait 2 l'enfant la chance
d'étre éducatefir 4 son tour. En effet; grice au systéme de
claéses dtdge, il aura la resnonsabilité de ‘ses jeunes fréres.

Dans ce contexte tradltlonnel le but de 1l'éducation n!' etait

pas 1'individuallsme. I1 visait plutdt & intégrer 1'individun

£



4 un groupe tout en lui faisant prendre "conscience de ses

droits et de ses obligations dans la société; donc & &tre
Tesponsable. 3 '4%”

C'est dans-le régime social.tel que déerit ci-dessus,

gue lféducation occidentale a pris place lors de la colenisa-

" tion. ) : . . -

B- Le contact avec le monde ocecidental.

¢

L‘introductioh du systéme d'dducation occidentale a
progressivement substitué 1l'école moderne au méecanisme d'ini-
tiatién traditionnelle. La "pédagdgie" gul jadis était basée
sur la vie pratiqﬁe quotidienne de la communauté, est devenue
un exercice intvellectuel par lequel 1l'enfant sﬂefforce'd'ac-
qﬁérgg une somme de connaissances théoriques, Cet enseigne-
ment fondé sur le savoir plutﬁf gue sur le savoir-faire, a
créé le mythe des diplémes universitaires. Ce qui compte
désormais, c'est le nombre et la qualité des diplémes. Les
jeunes ont de plus en plus la convietion que l“éducatiBh con-
fere un statut de "modernité", de supériorité. En 1967,
rapporte Michel BLOCH-LEMOINE, un éldve de premiéré du Lfcée
Technique d'Abidjan, (Cdte-d'Iveoire), déclarait ceci:

 Je serai ingénieur du froid dans une conserverie du
port de péche dans l'administration... Mon travail

. dans cette professiaqn, sera d'étre chef et de donner
des explications claires sur ce que j'ai appris &
l'école aux ouvriers... Dans cette administration,

le Directeur sera plus gradé que moi, et les
cadres sous-ingénieurs et ouvriers en général seront




moins gradés que moi... (2) A

Cet engouément pour l'éducation occidentale, a changé
les rapports sociaux et les traditions. La "modernisatibn"
est devenﬁe synonyme d'un troc’ des valeufs propres de la popug'
lation contre celles du nays'dominant (La France). ies jeunes
intellectuels refusent désormais 1a tutelle des chefs coutu—
miers et des narents. Ces derniers n'ayant pas passé pér -
l'école moderne, sont devenus moins importants. Lfindividua—
lisme a pris le'pas_sur la responsabilité collective. L'admi-
nistration publique a été transformée en "reﬁuge" pdur les
élites téndis que le reste de la‘population‘i.e. les ang%pha-

P

betes se rééignentqdans 1'agriculture. )
‘L'une des conséquen®es de cette transformation -
sociale, est la scission actuelle entre les élites (;ntellec—
" tuelle et politique) et 1a population en général. Cette der-
niere, a force de se faire répéter par certains intellectuels

gu'elle était ana;phabéte donc incapable de jugement critigue,

a fini par se résigner dans la passivité et a accepté son

infériorité. Elle pergoit désormais son.analphzbdtisme comme

uneiinférior;té incurable. Par conééquent, elle attend tout
de l'administration qui doit décider de l'orientation de sa

vie.” Elle a perdu le sens de la responsabilité et de la

-

solidarité que lui avait conféré l!'éducation traditionnelle.

-
-

(2) BLOCH-LEMOINE, Michel, "Développement et Transformation
de 1'Education en Cdte-d!'Ivoire", Revue
Frangaise d'Etudes Politigques Africaines,
Juin-juillet 1978.




- . . - .

. . N - : LI
Elle exécute les travaux que l'autorité publique lui recom-
mande de faire, sans motivation profonde car ceux-ci sont

pergus non comme une responsabilité collective mais comme des

téches imposées d'en haut. dinsi, la population est devenue’

soit des robot’s lorsqu'il s'agit d'exécuter des téches, soit

des spectateurs lorsqu'il s'agit de décider de l'orientationm™,
économique et sociale du pays.

C'est dans ce cadre gque se situe la QESBLématique

actuelle de la crise des valeurs au Mald. S

- -
,

C- Les tentatives dé réformes aprds 1'indépendance politigue.

Aprés 1'indépendance politique, les leaders natio-
naux ont pris conscience de la situation et surtout aprés
;‘échec du plan gquinquennal de 1965. La volonté du change-

ment s'est manifestée et continue de 1'&tre au niveau supé-

rieur de l'administration. Cependant, aprés chaque tentative

de réforme, Fe¢s autorités décisionnelles se rendent compte

‘que le changement tant voulk-est difficile & obtenir car

elles-mémes n'ont pas l'habitude du @ialogue. Ellgs.sont
issues 4du systéme colonial ol la communication se faisait -
verticalement et & sens unique. -

' La premiére tentative de réforme date de 1962-1965.-
Le gouvernement civil d'alors, a tendance socialisfe, avait

adopté "l'alphabétisation fonctionnelle". Ce programme

destiné aux adultes, était basé sur le travail communautaire,

.

- T o= -

o A iie

R p——




-

la transfermation des éttitudee‘du travailleur envers la
société. Les populations (aﬁalﬁhabétes) dtatent organisées
en "Zones d‘Alﬁhabétisation Fonctionnelle" (Z.A.F.). Ces
Zones eorrespondaientfé des'villeges-pilotes pﬁ, en plus de
recevoir 1téducation politique; lesgopulations étaient
initides & l'écriture et & la lecture ¥in de faciliter leur
acces aux techniques:ﬁodernes d{agriculture. Leés cours
étaient'dispenéée par des animaé@urs bénévoles, la plupart

. v .

étant des enseignants maliens travaillant déji dans les

- . B -

écoles publigues.

Ce premier nrogramme, s'il flgure encore parmi les
choix du gouvernement,: 11 a toutefois sub1 des modifications
depuis le Coup d'Etat de 1968. Les autorités militaires 3
tendance libérale, ont entrepris d'orienter le systéme édu-
catif vers l'amélioration de lthabileté du travailleur. plutét
gque de ses attitudes eﬁjers la'société. Les villages-pilotes
n'ont pas disparu, cependant au lieu des animateurs bénévoles,
c'est la télévision éducative qui est de plus en plus initiée.
Ainsi, en moins d'une décennie, le Mali aura connu deux
réformes éducatives Sans gu'une véritable conscience pour le
développement n'ait pu s'instayrer:

... Ge graves problemes depeurent: 1l subsiste entore -
de grandes disparités d4ns les possibilités de formation
entre les villes et les campagnes. Dans les régions v
rurales, les inégalités sont flagrantes entre les

zones couvertes par les opérations du développement

et celles qul ne le sont pas ... plus grave enccre,

est le fait que les experiences novatrices tentées

au Mali, n'arent pac touché de maniére significative
son systéme formel d'enseignement qui continue 2

L e
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: fonctlonner avec des nrogrammes désarticulés par
re T N rappcrt aix réalités économiques du milieu, cha-.
o que niveaun d‘enselgnement restant essentiellement
. une vole d‘accés 4 un niveau superleur
- L ’ Devant cette situationﬂ nous pensons QR-ll est mee-
rieux de .trouver des moyens plus adaptés pour integre* toute
1la nonulation dans le nrocesshs du develonpemont economlquu..
Cette urgence expli@ue notre volcqte de contrlbugr a 1teffort
naticnal en‘vue de trouver un systéme éducatiﬂ dont le fonc-
tlonnement ot les néthodes seront proches de l‘educatlon .
- tradltionnelle. Nous ne voulons pas dlre par la gu'il faille
. “1 revenir & cette méthode d‘educatlon de fagon inconditionnelle.
| ‘L'évolution du monde moderne fait gu'il n' est plu§ possible
ni méme sowhaitable d'y retourner. Elle était idéale au  ~
moment ol l'éconémie était artisanale et principalement
orientée vers la satlsfactlon S3es besoins de la famille ou du
clan. L'economle actuelle va au- -deld de ces groupes sociaux.
11 faut maintenant”tenir compte de l'environnement interna-
tional. C'esf.pdurqﬁoi 1a forme d'éducation gue nous;DPréco-
nisons est celle basée sur 1'épanouissement de 1'homme via
son insertion progressive aux activités nationales. Neous
avons signalé plus haut que la population est en general
analnhabete et repliée sur elle méme & cause de l‘;;egallte
o sociale créée par 1'éducation héritée de la colonisation. Il

faut pouvoir la tirer de cette situation de marginalisatlon

(3) MOISSET, Jean, op. cit., p. 25.
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éociale afin qq‘elle brenne.conséience‘aﬁeVSaﬁcoptriﬁﬁ%ion..
pour le développement‘est'aﬁssi'utiie‘voire nécessaire que
celle des élites. .1 faut faciliter cette adhééion a la
cause nationale et non, 1‘exiger comme lé font souvent cer-
,talns renresentants du nouv01r nubliu.

Comment atteindre ce but?

-

‘Suite aux recherches que nous avohs_faites, le' pro-
- - ’
gramme élaboré par Paulo FREIRETnous‘semble, par son fonction-
nement et ses méthodes, un systémé qui.mérite d'étfé examiné.
Paulc FRﬁiRE vise l'affirmation de 1'homme éomme
. : . " ‘ ,
"sujet" i.e. son humanisation. Par conséquent, une éducation
ﬁbur dtre valable dit FREIBE, doit étre “cdurageuse et propo-
\\Migy;au peuﬁle une réflexion sur lui;méme, sur son temps, sur
ses Tesponsabilités et sur son réle dans la socidté" (4).
L'homme, dans les sociétés sous-développées en général, "est
ecrase par un profond sentiment - d'lmnulssance qu1 lui fait
regarder flxement et comme naralyse, les catastrophes". (5).
I1 est nécessaire, dit FREIRE, de tirer l‘'homme de cette
passivité et de l'intégrer dans son milieu. Cela ne veut pas
.dlre une simple "accomodation" ou un 51mnle "zjustement” de
1tindividu 2 son milieu. i?%‘?*aglt d'etabllr un véritable
lien entre 1'homme et son environnement social de maniere a

4 chaﬁger la vision qu'il a de lui-méme et "gqui fait qu'il a ur

:

(%) FREIRE, Paukb L'Educatlon pratique de la leerte. Ed. du
Cerf, 1973,9 59.

(5) Loc. cit. ' .




-

- vitr. (B).

sentiment de non appartenance. I'univers dans lequel il -

-

+

- Le signe‘de son insertion doit &tre 1'évolution de

son jugement persomnnel vers un jugement eritigue. Selon

N . ‘
FREIRE, ces deux dimehsions 'sont inter-reliées. Par conse-

quent, une rupture entre les deux signifierait une insertion

gui se traduiraif par un simple ajustement de 1'homme a4 son

miiieu.

Alors, l'histoire et la culture, son domaine excluﬁﬁ;ﬁk

sif, perdraient tout leur sens. I1 leur manquerait

le trait distinctif de la libe{té.

Chaque fois que

sa liberté ect opprimée, 1l'homie n'est, plus gu'un

gtre simplement ajusté, accomodé.

Alors amoindri,

. acceptant les ajustemends qui lul sont impdsés, sans
le droit de les discuter, il renonce aussitdot a son

pouvoir créateur". (7) -

© Ce$ conceptions de Paulo FREIRE en matiére d'éducation,

peuvent éire résumées en cing points essentiels: ' ;

-

;

o 1- avant de faire le choix d'un modédle d'éduzation,

une attention particuliére doit &tre portée &4 l'homme et 3 son

milieu afin d'éviter une éducation "plaquée", par onséquent

"inopérante". Chague homme, dit Paulo FREIRE, "vit &\ude épo-’

que précise, en un endroit grécis, dans
) .
culturel précis". C'est pourquoi,.pour
cation doit s'aﬁpuyer sur 1l'homme comme
que sur ses conditions d;éxistence, ses

diennes;

(6) FREIRE, Paulo, L'Education pratigue

un contexte socia] et
gtre efficace, 1l'édu-
dtre participatif ainsi

préoccupations quoti- -

de la Libertd, op. cit.

p. 41. .
(7) Loc. cit. '



.

.. - 2- une fois le choixk reallse, 1'educat10n & dispen-
ser. doit.amener lthomme 3§ refleéhlr sur sa propre situation.

Cette réflexion est necessalre pour "1'emergence" de son sens
crlthue, sa prise de conscience qui le Drepare & une action

future. La liberatlon de 1'homme soutlent Paulo FREIRE,

dépend de son Implication personnelle et active & l'orienta-

tion de sa vie, au changement de‘son environnement, & sa pro-
~ot*on sociale; .

3- si les conditions ci- dessus sont remplies, 1l'homme
devientrsEiét. Cela signifie qu'il n'est plus un robot gqui
regolt et éxécute des ordres:

La réponse ‘que l'homme apporte & un défi ne change
pas seulement la réalitd qui s'affronte 2 lui 2t &
cul il s'affronte: cette réponse le change lui-
méme... Dans le jeu constant de ses réponses, l‘homme
s'altére dans l'acte méme de répondre". (8)

- &tant sujet, l'homme crée sa culture. La culture

pour Paulo”FREIRE est le résultat de toutes les activités que

1'homme entrevrend pour "transformer la nature et nouer des

relatlons de dialogue avec les autres”. Dans ses relatlons

.avec le monde, l'homme exerce des "activités créatrices" qui lui

permettent dlacquér%r des expg}iences, Ces expériences déve-

loppent son sens criticﬁe et le cultivent;
5- en creant sa culture, l'homme fait aussi son h;st01re.

Selon Paulo FREIRE, les changements de comportement, d'attitudes

gue 1l'homme opére sur .lui-méme, démontre qu'il est capable de

(8) Revue Terre Entiere, Bimestrié%smars-avril, 1969, no: 34, p. 13.
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saisir "les thémes de son évoque".” En saisissant ces thémes, @
il réalise des tidches dont les rTésultats font son histoire.
FREIRE distingue trois types de conscience que 1}on
~peut observer chez in individu selon son degré d'insertion dané
son milieu: (9).

1- la conscience macique qui conduit 1'homme au fata-'

lisme, & la passivité, & l'attentismec. Il ne pergoit aucun

probléme. Il croit & un &tre surnaturel auguel dépend toute

sa destinéeé : -

2- _la conscience nalve ou primaire: l'homme & ce
niveau, pergoit les problémes'mais il les interpréte de fagon
tras simplisté. Il ne fera paé de recherche pour connaitre la’
cause des prcblémes. Il a un penchant marqué pour la polémi-
que avec ses voisins et sa famille; -

3- la conscience critigue qui permet 2 1'homme de

déceler les problémes et de réfléchir sur les faits tels qu'ils

existent concrétement. Cette réflexion lui ouvre lz voie 2 une

ey .

interprétation plus proche de la réalité. Par conséguent, la
solution qu'il apportera aux probldmes, sera & l'image de cette

perception critique. Ce type de conscience rend 1'homme res-

ponsable. Il constitue.l'idéal que Paulo FREIRE veut atteindre.

La seule fagon d'aider l'homme & réaliser pleinement
sa vocation ontologique et a s'inserer activement dans
la construction de la societé et la direction du change-

(9} FREIRE, Paulo, op. cit., p. 110. Voiregalement SMITE,
William A., The Meaning of Conscientizacao: The -
Coal of Paulo Freire's Pedagogy, Univ. of Mass. 1976.




‘crainte d'une sanction quelconque. 4 cet effet, 1'éducateur

e e k= i

L . _ o -
ment sociai,-c'est de substituer progressivement & -

la ¢aptation magigue de la réalité, une captaticn
de vlus en plus critigue". (10) .

-

~

Pour arriver a "ce but, Paulo FREIRﬁ'propose le dialoe-
gué i.e. un véritable échange égal entre l'éducateur et
"]'éduqué” (la population) afin de provoguer chez ce dernier
la formation du jugement. L'échange doit &tre géit déns une
"relation horizontéle" imprégnée de confiance mutuelle.
L'éduqué ne doit pas étre obligé de cacher ses sentiments par -
doit créer une atmosphire sécupisante qui permet 2 l‘éduquélde
prendre conscience de ses possibilités, de ses valeurs. o

Sans aborder dés maintenantll‘étude de la mani&fe
dont Paulo.FREIRE met ce dialogue en pratique, nous pouvons

: -
affirmer que les principes de sa méthode semblent répondre a

bien des questions gque nous avons soulevées dans les pages

. précédentes. En effet, dans un pays comme le Mali ol1.la

société est majoritairement anzlphabéte et maintenue involon-
tairement peut-étre dans la passivité aprés l'indépendance, le
processus de prise de conscience déerit par Paulo FREIRE peut
étre bénéfique. I1 s'agirait d'en extraire les éléments prin-
cipaux et de les confronter avec deux expériences actuellement
initides en Afrique. fLes 2xpériences qui constituent les pro-
jets les plus avancés du continent en matiére de réforme

éducative, sont similaires & celles que le Mali a connues sous

(10) Revue Terre Entiere, op. cit., p. 18.

-
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ses deux gouvergpment§. Il's‘agif des village§f5q;amaaﬂ en
Tanzanie et de la télévision éducative eh Cdte-dtIvoire.. Nous
: - o . ' ‘o

tenterons de voir dans guelles mesures, ces expériences se

-

rapprochent du modele de Paulo FREIRE., A cet effet; nous nous

o

servirons d'un cas concret, celui du Brésil ou FREIRE .a accom-

pli un travaill remarquable pour ia-transférmation des rapport§

sociaux dans le pays.

-

Le travail compfend six chapitres. Dans'lé premief,
nous tenterons d'analyser l'éducation telle qu'elle se préti-
quait dans le Mali traditionnel ainsi qug_l'articulatidh entre
le,éystéme social qui sous;tendait cette éducation et'ﬁe )
systéme économique. Cette premiere étude nous permettra d'éva-
+ luer dans le secoﬁd chapitre, les changements Intervenus dans
ces structures traditionnelles et leur contenu, 2 la suite de
1z colonisation francgaise. Nous examinerons ainsi des aspects
. 'aussi variés que 1'éli;cisme', le dualisme ville/campagne, 1l'exode
rural, le parasitisme,letc... gui sont & la fois des plaies
soclales et des freins importants aﬁ;développement. Dans le
troisidme chapitre, il s'agira de jete; un regard critique sur
les efforts du Gouvernement malieﬁ en vue d'enrayer ces pro-
bléemes. Il sera notamment question des contraintes et des
contradictions des différentes tentatives de réforme éducatiée.
Quant au.chapitre IV, il sera consacré 3 1'étude de la solution
nroposée par Paulo FREIRE & ce qui est convenu d'zppeler la
erise d2 1'éducation. L'apprbche de FREIRE nous intéresse a

éausé_@g son objectif d'humanisation de 1'éducation dans le
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but‘d‘insérer;progresSiﬁément les populations dans le‘pfocessus‘
-\du dévelbppement. Cette inéertion-commeknéus le verrons, se
fait par la méthode de. conscientisation qui a déja fait ses
preuves en Amérique Latine. A la lumidre de celte étude, nous
nous proposons d'élaborer une liste de critéres d'éva}u%}ion
que nous éppliquerogs dans le chapitre V, éux projets ivoirien
et tanzanien qui sont, rappelons-le, ies expériences de pointe
en Afrique en matiére de réforme éducative. Le ppapiire VI
sera consacré & la recherche d'uné woie pour le Mali. Cette
recherche sera a la foig basée sur ;os conclusions relatives
aux éxpérieﬁces africainesidéji mentioinées et.sur‘une phiio—
) sophie de l’educatlon largement inspirée de la methode péda-

gogique de rgEIRE. Notre annroche comprendra deux volets
d'analyse:

1- -la réforme de 1'éducation formelle des jeunes,
source de déperdition scolaire importante done d'analphabétismey

2- 1l'insertion des populations adultes dans le pro-
cessus du deve¢onoement. . ' -

Comme on peut le cénstater, la méthodologie .suivie.
dans 1'élaborafion du présent travail, ne s'inscrit pas dans
le cadre ha tuel_des théses.” Il n'y a pas d'hypéthéses de
recherche éomme tel parce gue notre aﬁproche est une_évalua-
tion de politiques éducatives avec propositions d'éléments
concrets ?Linnovation. A ce titre, elle se veut une étude

critique mais aussi une contribution réelle & l'avancemen

de la recherche éducative au Mali.
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LE MALI PRECOLONIAL "ET L'EDUCATION
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1- Le syst¥me socio-économigue : S

- Y
. . - .

Pour comnrendre 1e .type d‘educatlon qul était dlsnensee

au Mali avant la colonisation- il nous,paralt utile de présen-

ter. au nrealable, 1é reglme soc1al dans leauel vivait la popu-
latlonp Cette premle:é analyse est d'autant plus nécessaire
gue le- systéme educatif falsalt nartle d'une dynamlque socigle,
-globafa\et particuligre. .

La comtunauté tradltlonnelleﬂnallenne constltualt une
so¢iété conservatrice.vivant en économie de subsistance. Ce
systeme social autarcique reposait sur des structu}es tribales
(parenté ethnique) organisées en clans (divisibns de la’ tribu
fondees sur le nom natronymloue) et en famllle= (cellules
sovlales et unités de producticn comnosees des membres habi-
tpgls i.e. les époux, mais dlargies & l'ensemble de 1a(proge-
niture mariée ou non. Le‘mériage ne pouvait &tre une raison
pour quitter la "grande famille™). (1)

A ltintérieur de ces structures, la hiérafchisation
sociale divisait la population en Nobles, Hommes de‘Caste et
Esclaves, répartis en plusieurs clans. (2) Le passage d'un

groupe 2 l'autre (par exemple, le passage d'Esclave en Homme
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de Caste oun de celul d'Homme de Caste a4 Noble) n'était pas

autorisé par la tradition. Le QtatuF uniforme de chaque groupe'
social était:attribué sur la base de la descendance. 1Chaque
division sociale se raftachait ainsi, & un ancétre commun du
licnage. De cette manidre, l'indfvidu avai% droit 4 une pro-
motion sociale uniquement a l‘lntevle&r de son nronrc groupe

ol de pére en fils, se transmettalt un métier. Car, la spécia-

1isatfion dans le travail était fonction de la division

sociale. (3) Le nom de chaque caste par exemple correspondait
a4 sa spééialigétion économique et professionnelle (tisserand,
orpailleur, cordonnier, potier, etc...). |

Les Nobles étaient les arist oc*ates( The Rullng
Faﬁilies). A ce titre, ils représentaien®t le groupe dirigeant
de ia Tribu. A l'intérieur de cette strate sociale, le pouvoir
se transmettait“de facon héréditaire. Cependant, la succession
n'intervenait qu'en cas de décés du chef. Il est & noter tou-

tefois que tous les Nobles n'étaient pas prédestinés au pou-

voir car, la hiérarchisation de l'aristocratie limitait 1'éli-

‘gibilité .3 un nombre restreint de familles nobles a cause de

- la bravoure et de la notoriété dont leur lignage a fait preuve. (&)

Ct'est pour cette raison que CGuy MARTIN (5) a déerit l'aristo-

cratie comme suit:

The freemem (les Nobles) are divided into three less
formal categories : the ruling families, the ccmmoners
without access to dynastic power, and somewhere in
between the families of Muslim Clerics, who are also
kept out of the ruling group...

Les Nobles qui ne participaient pas directement & la
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prise de décision, étaient généralement éleveurs ou agriculteurs;

ces deux occupations étant les seules dont le monopole n'était
détenu par aucun greupe social. De plus, si traditionnelle-
ment l'aristeocratie détenait le pouvoir de déeision, celﬁ
n'empéchait pas pour autant, uﬁe certaine forme de leadership
collégial entre Nobles et Pétriarches des autres strates

soclales.

Traditionally, political power rested with the aris-
toeratic dynasties. Power was by no means a mendpoly -
of the aristocratic class, however, and the history
of Mali is replete with instances in which people of
lower social status (casted and slaves) achieved posi-
tions of prominence and became influential... the
traditional social structure favoured colleciive
leadership and decision-making in political sphere... (6)

Quant aux Hommes dc Caste, ils étaient des .artisans

ou des griots-musiciens (praise-singers). Les premiers, comme

nous l'avons Seuligné plus haﬁ&, représentaient les groupes

. professionnels détenanf chacun le monopole d'une activité -
e économique gridce & un interdit religieux qui évigait toute
concurrence. (7) Les seconds étaient Surtout des amuseurs.
publics ainsi gue des "archivistes" {traditionnels auxquels la
communauté recourait &.1l'oeccasion pour rétablir la vérité des
faite historiques.

L'exercice d'un métier était non seulement subordonné
a l'apprentissage de la pratique} mais aussi nécessitait une
série d'initiations aux rites, aux coutumes et aux normes

sociales., Ces conditions d'laccés faisaient du travail arti-

sanal, une véritable mystique. Et, 2 cause de cette mystique,

a8
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un membre d'une caste ne polivait exercer efficatement la pro-

fession d'une autre ca§te. Il‘ne pouvait " eguérir cette
aptitude car ses ancét§§s n'ont pas passé ce contrat aveé le
génie qui veille sur cette profession”. (8) La stabilité de
cette division collective du pravail était assurée par 1'héré-
dité des fonctions sociales ainsi que les coutumes, les
croyances, les interdits dont nous avons fait mention ci-haut.
81 le systéme ainsi décrit ne permettait pas & une
caste de produire tout ce dont elle avait besoin, il avait

l'avantage de censolider la complémentarité entre différents -

groupes; car, en plus du rdle de redistribution des biens

qu'assurait l'aristocratie entre les castes, le.troc établis-
sait un lien étroit et indispensable entre ces dernieéres.

Par ailleurs, ce systéme d'®rganisation sociale
assurait 2 la caste un prototype plus ou mcins'homogéne d'orga-
nisation ot chague membre était assuré d'obtenir un emploi.

En effet, étant donné le monopole de chaque-casté sur une

activité économique donnée, chaque strate sociale avait suffi-

-

samment d'occupations pour ses membres. Les paysans. surtout

bénéficiaient d'une abondance des terres. Cette abondance
interdisait touiefois l'appropriation indifiduelle car,. en
plus de l'abondance des terres, la simplicité .des outils arti-
sanaux et des procédés rudimentaires de production, réndait
ces moyens accessibles 4 tous. (9) Ainsi; le pouvoia sur les

personnes ne pouvait s'exercer par le contrdle des moyens de

‘production; mais plutdt sur une base interpersonnelle 3



.

l'intérieur de la familYle d'abord, puis au niveau du clan,
selon une: structure hiérarchique déterminde. Le clan comme
la famille restreinte, était une organisation pyramidale

il l. ol
ayant au sommet l'alné et au bas, les gcadets.

+

La structure sociale est complétée par le groupe-des

esclaves, constitué de captifs des.conquétes (10) dans d'au-
tres tribus. Cette strate représentait la couche inférieure
de la société. Ses membres travaillaient pour le chef de la
tribu et les Nobles de la communauté. La possibilité leur
était éependant donnée d'acquérir un prestige personnel lors
des guéfres trébales..(11)' C'est ainsi que les plus dévoués
pouvaient gagner la confiance de leurs maitres et se voir
atﬁribuer de hautes fonctions militaires. ’Cette promotibn
avait lieu toutefois sans changement de statut social, i.e.
sans mobilité entre les strates.

I1 est 4 noter qué ée systéme -d'organisation, bien
qu'il seoit une‘catégorie de stratification sociale, ne peut
étre assimilé 2 .un systéme de classes sociales au sens mar-
xiste du terme. En effet, dans les "Fondements de la Critigue
de 1'Economie Politique", Marx fait reposer les castes sur une
division héréditaire du travail. Cette division fait-il
remarguer, crée un modé de production particulier: le mode
de‘production-asiat;que. Selon Marx, ée mode de producticn
qui préciéde la productioh capifaliste, se caractérise avant
tout par l'absence de la propriété du sol. (12) En ce qui

concerne le Mali, nous avons souligné que l'abondance des

’
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terres ainsi que la spécialisation professionnelle par hé adicé,
interdisait 1'appropriation des terres. De plus, 3 lg différence des
sociétés capitélistes, Tarx souligne Sgalement la tendance "extréneneqf i
prononcée & la stabilité" du mode de production asiatique'ainsi que sa
cohdésion. Ce qui nous réﬁpelle les caractéristiques @ systéme dcono-
mique traditionnel du Mali. : _

Par allleurs, il v a mobilité entre les individus. Celle—ci
est fonectlon du pouvoir &conomique (propriétd ou non-propriété des
bieﬁs m@tériéls), de la qualification acquise par un individu et qui
Gétermine Sa position sociale. Alors que les divisions soeiales tradi-
tionne}les, telles que décrites plus naut, sont'rigides et immobiles.
Les chances de promotions sociéles d'un individu, n'existent qu'a
Ltimtérieur ge sa propre-strate sociale. Les critéres sont eséentiellemeht:
1'3ge, le sexe, la notoridtéd publique ainsi que les rigles et les coutumes
en usage dans le groupe. D'autres auteurs corme A. L. XR0EBER (13) et
S. F. NADEL (14) ont également souligné ces spicificitds des strﬁc;ures
socio-&conomiques traditionnelles, avec la différence toutefolis, qu'ils
assimilent les trois groupes socizux (*iobles, Artisans i.e. Hommes de
Caste, et esclaves) 2 des Castes. Cela crée une nouvelle dimensicn que
nous ne partageons nécessairement pas. Neanmoins, tous les deux con-
viennent que classes sociales et castes sont deux divisions sociales

distinctes. Décrivant ces notions, KROEEER Serit :

L .



Les castes sont une forme spéciale de classes du
moins en principe, ... Les castes différent des
classes soclales en ce qu'elles ont émergé dans

la conscience soc1ale au pointrgue, la coutume et
la loi tendent 2 les séparer l'une de l'autre- .
d'une maniére rigide et permanente. (13 bis)

Cette opinion semble partagée par S. F. NADEL

également qui soutient l'argumentation suivante:

Lorsque le statui uniforme de chaque groupe est
attribué de maniére rigide sur la base de la
descendance, nous parlons de castes; 13 ol le
statut uniforme est basé sur des quallflcatlons
acquises nermettant zinsi la mobilité entre les
strates, nous parlons de classes sociales. (1 bis)

Samir AMIN (15) de son cdté, souligne que l'absence

de classes dans les communautés traditionnelles, améne 3
qualifier leurs modes de produétion, de modes communautaires.
Les sociétés tfaditionnelles dit-il, sont situées & un
niveau trés faible de développement des forces productives.

L'organisation lignagére,‘cianique et tribale, constitue un

 obstacle au développement ultérieur des forces. Cet obstacle,

ajoute AMIN, ne pourra étre surmonté que par 1'crganisation

étatigue. (16)

Une derniére caractéristique mais non la moins impor-

tanﬁe, est gue l'absence de'glasses empéche l'appropriation
d'un "sur?éoduit" par une classe exploiteuse. La production
de lz communauté était centralisée par un groupe dirigeant
(les Nobles) en vue d'étre redistribuée conformément aux

exigences de la reproduction socizle. . La part gui revenait -

aux Nobles et gue certains économistes assimilent & un surpro-

duit n'était i notre a¥is, qu'une forme de tribut payé par les



~d'un certain consensus social solidement préservé par des

no
(W]

- Hommes de Caste aux Nobles, en échange de leurs prestations

politiques et administratives. Ce tribut était "extrait”

non pas a l'issue d'une lutte de classes, mais sur la base

-~

“, -

mythes, des interdits, des croyances, etc... 8i bien que,
@
comme le souligne Samir AMIN .

le groupe exploité ne lutte pas generalement pour
lz suppression de "l'ernlomtatlon mais seulement
uour son maintien dans les llmites ralsonnables
qu'exige la reproduction de la vie économigue a
un niveau de développement des forces productives
qui implique des usages collectifs du surnvodult.
C'est le théme de 1'empereur mandaté par le ciel.(17)
Ainsi apparaft-la spécificité de la dynamigie du
systéme social traditionnel malien dont on peut résumer les
caractéristigues essentielles comme suit: hiérarchie sociale,
-y
hérédité professionnelle, discipline collective, respect des
ainés et responsabilité collective.
Le systéme d'éducation était & 1l'image de ce systéme
social complexe, fortement attaché aux valeurs coutumiéres.
v . kN
11 n'y avait pas d'institutions scolaires semblables & celles
qui existent aujourd‘hui. Cependant, 1l'éducation comme moyen
de transmettre empiriquement des connaissances, des normes, des
valeurs sociales et des comportements, y était pratiquée.
C'était la tradition orale. Comme nous le verrons dans la
deuxiéme partie du présent travail, le clan, la famille et
les groupes d'dge, encadraient cette éducation qui, par con-
séquent, n'était pas séparée de l'activité humaine. Elle

était lide 2 la vie quotidienne et était synonyme de travailler



et &étre avec les autfes. Tel que nous le verrons § travers
l'analyse des étapes de la formation d'un enfant;'l'éddcation
tréﬁitionnelle visait aussi bien le développement des aptitu¥
des physiques que l'acquisition des qualités morales. L'har-
monie sociale ?insi que la pérennité du systéme social,
édtaient assurées par’ cette transmission des connaissances
empiriques (morales et professionnelles) de péresen fils ou

d'ainés en cadets.
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2- L'impact du systéme socio-économigque sur 1'éducation

pré-coloniale ou traditionnelle
[}

D'une manidre générale, 1l'éducation consiste en une
transmiséion permanente du savoir d'une génération a l'autre.
Cela est aussi ¥rai en Afrique qu'en Occident. Toutefois,
les méthodes utiliées en Afrique et au Mali en particulier,
étaient originales. En effet, dans la mesure ol il n'existait
pas-d'institutions scolaires et que la communiauté tradition-
nelle mettait l'emphase sur la spécialisation professionnelle
par caste, il a fallu adbpter un systéme d'déducation approprié.
pour assurer ié coﬁtinuité du sygtéme'social. Naturellement, |
la tradition orale s'est avérée le véhicule le plus apte a
jouer'ce rdle. Les valeurs sociéles, les connaissances, les
normes, ete... se transmettaient ainsi au moyen des légendes,
des contes, des:fables, de la musique, de la dapsé, des expli-
cations empiriques, de l'observation et de 1a;§articipation
active. Cette méthode qui était intimement lide & l'activité
sociale de la famille, du clan, de la tribu, concevéit i'en-
fant comme un moyen.de perpétuer la vie et la culture du
milieu. Considérée sous cet angle, l'éducatfon traditionnelle
n'était pas seulement un moyen de préparer l'enfant a la pro- -
duction de biens et services. Elle devait faire un lien entre
le passé des parents (connaissances empiriqués accumulées,

modes de vie, coutumes, etc...), le présent de l'enfant (ses

droits et ses devoirs) et son futur (sa participation autonome
>
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et active 3 la vie de la communaﬁté).‘

Compte tenu de ces exigences, c'est & travers les
actes sociaui (production) et les rapports sociaux (vie fami-
liale et manifestations collectives diverses) que se faisait
toujours 1l'éducation de l'enfant. . |

Learning to be calls wupon learning by participa-
tion. African pedagogy puts a big emphasis on
practical learning. Tribal education puts stress.
above all on the concrete. .(18)

L'adolescent. apprenait dés 1l'dge tendre, la fierté
du travail bien fait ca;:il était artisan et non robot. Par
sa éarticipétion actgve, il se familia;}sait avec les instru-
ments de travail et ;pprenait 4 apprécier son métier. A& ce

titre, son travail n'était pas déshumanisant mais au contraire,

‘un moyen d'épanouissement.

Par ailleurs, 1'éducation traditiomnelle était mora-
liste et ésotérigque. Les connaissances se %:inimettéient

dans les limites de la tribu et toute fuite alt considérée

comme une trahison sociale. Les valeurs morales, les coutumes,
les rites e%t les interdits religieux étaient autant de matié-
res que l'enfant devait connaitre et respecter pour mériter

son intégration sociale.

Déja dans le cadre familial, les parents veillent '
3 la tenue, & la politesse, & 1l'honnéteté, la pro-
bpité de 1l'enfant; hors de la maison, les jeux et
1a société de ses camarades de méme classe d'ége,
avec l'exigence, qui est spécifique 2 l'enfant et a
l'adolescent, sont une véritable école de formation
du caractére: sociabilité, courage, solidarité...(19)

Le but de 1'éducation n'était pas l'individualisme.
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I1 visait plutdt 3 intégrer 1l'individu & un groupe, i.e. son
contexte communautaife tout "en’lui faisant prendre comscisnce
de ses responsabilités. -
. Une autre cargctéfistique de l'éducation tradition-
nelle était sa réalisation progressive en fonction de 1'évo-
.~ lution physigue, psychiqueJEE‘mentale de l‘enfant..'Ce;ui-ci
N
devait passer par différentes étapes pédagogiques selon &if-
férents moyens adaptés & chacune dlelles. En effet, chague
édtape correspondait a ung_classe d‘&ge utilisée comme support

. de 1'éducation. Durant la premiére étabpe qui débute dés la

naissance de 1'enfant, celul-ci apprenait a connaitre le monde
\ o | "par l'entremise de sa mére. Il n'existait ni de chambre pour
! enfant ni de berceau. Quotidiennement,l'enfant était & cali-
fourchon sur le dos de sa mére et le soir,ils partagealent le
méme 1lit. Ce lien étroit gui les unissait, contribuait a
développer chez l'enfant son sens de l'observation car toute
)
l'activité maternelle se passait sous ses yeux. Et, bien
T qu'il né sache s'exprimer & cet dge, l'enfant avait également
droit & des expliéationé:
| Vaquant & ses occupations, elle (1a maman) parle
| au bébé, lui explique ce qu'elle fait, lui chante
| . des berceuses. Elle est attentive a2 ses moindres

désirs. Juché sur son dos, l'enfant découvre son
univers. (20) :

-

i S Durant cette premiére phase, l'enfant évoluait exclu-

sivement dans la sphére familiale.

-

La deuxidéme étape commence avec le sevrage gqul inter-

vient entre deux et trois ans. L'enfant, sans étre totalement



séparé de sa mere, est plongé dans un milieu élargi incluant

sa famille et les-enfants'de son 4ge. Ce sont surtout ceux

de la classe précédente,'qui prendront rapidement.une'}mpdr-
tance prépondérante. Jls 1l'initieront & divers jeux ainsi .
qu'ad différentes activités gui contribuent & la formation de

sa vie enfantine: ramassage‘de fruits comestibles, péchqﬁ_-
dans les étangs, piége de petits animaux, ete... A cet égé;
commence un temps d'apprentissage et de participation aux .
tidches du groupe qui amene les enfants a s'organiser et & se
situer d'une maniére nouvelle paf rapport aux parents et aux
adultes en géhéral.iTOutefois, pendant gue les enfants de son
groupe d’ééé l'acéueillent parmi eux et l'initient aux rudi-
ments ‘de la vié supi§le, les grandg-parents 1ul apprenaient

au moyen des contes, certaines valeurs morales. On iui p%r-
lera par exemple des exploits de la ligﬁée familiale, des -
coutumes et surtout des droits et des‘devoirscde l'enfant .
envers sa communauté. Une telle activité, sur le plan social,
développe le sens de la discipline collective. L'enfant
apprend en effet, & adapter son comportement et son langage
aux régles qui régissent son clan. Il acqujert également,

par cette soumission volontaire, le sens de la solidarité

et de 1la responsabiiité collective. Il saura par exemple
qu'une transgression de coutumes, d'interdits ou d'autres
valeurs sociales, pourra nuire i la renommée de sa famille,

de son clan méme. L'éducation ainsi liée au statut social

de la personne - he s'arrétait pas avec l'enfance ou l'adolescence,



-
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mais développait un projet d'ensemble gui prenait l'homme &

- A .

la rMaissance pour le mener jusqu'a la‘tomgp.‘(21) De la sorte,

LY

il n'était pas impossible, vu cette importance morale, qﬁe
. méme eh dehors de 14 famille, un adulte du-clan 1ntervienne
a propes de telle ou telle attitude d'un enfant.

Constantly, to give weight to an _instruction an

~—- elderly person will tell a young person not do ' .
something otherwise misfortune will befall the .
family or the clan, and sometimes th young
perscn hlmielf (22) '

L'acquisition ‘de qualités moral était un des

objectifs primordiaux.de cette seconde phase de 1'éducation
) N — .
traditionrielle. Entre 1'ige de 8 et 15 ans, l'enfant enta-

mait la troisiém me étape de son éducation. Ayant été souﬁls
trés tot aux lois qui régissent 1° ensemble de la soc1ete,ﬁ_
l'enfant 3 cet dge, est mis 3 contribution et charge de fonc-

LY

tions selon ses capacités et son sexe. I1 (ou elle) est
appelé(e) 4 participer 3 la marche de la sociédté nardsoﬁ tra-
vail et 1les responsabllltes d'ordre économique gqufon lui
~demande @d'assurer. ‘Ainsi, dans le cas oll le pére est biiche-
ron, 1'enfant apprenait & reconnaitre le b01s, l'essence la
- . mieux adantee a la cuisson, la maniére d'abatire yn arbre, ete...
Il apprenait en méme temps, “les dangers de ce métier et la
‘fagon de s'en protéger. Tel était le eas pour tous les autres
métiers de la communauté. Pour l'enfant issu d'une famille
d'éleveurs ou de paysans, c'est'la garde du trouﬁeau ou la
. Surveillance du champ contre les oiseaux migrateurs gui

- ;. ) 4 < ~ - .
seront les activités dominantes. “Gréce & 1a garde du troupeaun

=l
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- © par exemule, ltenfant s‘habltualt a compter afln de n' egarer
| aucun animal ou.de ne pas se le faire voler. _Souvent loin de
- { 1z maison, il savalt egalement se construlre une hutte pour
. se~§roteger contre. les 1ntemper1es. L‘observatlon du ciel
v lul permettalt de prev01r le temps. Enfin, des activités
p paralleles telles. la chasse, la neche, contribuzient &
- - .~aiguiser son endurance, sa minutie et sa natlence. Clest
. également dans cette phase d'éducation que la meriikntrepre-
nait.de faire de sa fllle une vraie ménagére capable d’entre-
tenir une max’on. La jeune fille faisait ses premiéres armes
- dans la culslne Parallélement, elle recevait des conseils ‘
ayant trait 2 sa future vie conaugale.;Ces conseils con51s-
taient surtout en des rudiments d‘educatlon sexuelle. Cette
éducation va de la manidre de se tenir en présence d'un homﬁe,
de'parlen;ou.de se taire, jusqu'd la maniére de se comporter
viﬁ-é-vis son partenaire dans llzccomplissement ﬁe l'acte
sexuel. (23) ‘
1,'éducation traditionnelle atteint son plus haut
degré de conscieﬁce au moment des initiations, i.e. l'inté-
gration rituelle de l'enfant (4gé de 15 2 18 ans ou plus) au
monde des adultes. L'initiation revét différentes formes
selon les ethnies. D'une maniére générale cependant, il
stagit d'une mise 2 jour des connaissances, des aptitudes,
des comportements. Comme le souligne Voahangy RAJAONAH:
Toutes les connalssances acquises nrecedemment

d'une fagon diffuse sont revues en profondeur.
L'éducation qui jusqu alors était ponctuelle et

-



se nresentalt le plus souvent sous une forme lﬂzique
est maintenant expliquée, codifide et communiquée
solennellement par de véritables "spécialistes de
. 1%8ducation". Choisis en fonction. de leur etne-
rience... on procéde a une grande révision et 3 un
annrofondlssement des connalssances acquises: tout
le patrimoine culturel, les connalssances ésotéri-
ques, la philosophie de la destinée humaine sont
livres a 1'enfant. (2w) ‘ -
En fait, ltinitiztion marque le pasdage de l'adoles-
cence & l'dge d'adulte. Cet événement qui dure souvent des
mois, est souligné par une suite d'épreuves de courage et
d'endurance: mutilations corporelles, circoncision, cicatri-
ces tribales, danses et chants, etc... Les jeunes vivent
is0lés en groupes de 30 ou 40 (25) sous la surveillance
d'anciens qui revisent et approfondissent leurs connaissances
sur tous les plans de-la_yié-sociale. On les instruit des
choses sexuelles, mais on leur enseigne aussi leurs devoirs
de futurs époux et peres, de citoyens responsables et gardiens
Ge la tradition. C'est & travers l'initiation qu'apparaissent
le plus tlairement les valeurs idéales que la société propose
ouvertement 2 se's membres; grice 2 des situations symboligues
et rituelles,”on fait vivre & l'enfant ce que la société espére
lui faire mesurer la signification. Les jeunes sortent de
1'initiation devenus hommes, donc admis a participer pleine-
ment & la vie et aux activités sociales des aaultes. (26)
Cette educatlon coutumiére qui voit son achévement
dans la période d'initiation se distingue par sa cohérence,
son caractére progressif et son adaptation a la vie sociale

et spirituelle. Il est surtout frappant de constater a quel .
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point elle s'aﬁﬁliquait a développer chez l'ehfant les vertus
de solidarité et de responsabilitéf Ces valeurs font que la
culture traaitionnelle ntétait pas une culture de classe
sociale. En plus, dans la mesure'éﬁ elle était communiquée
oralement, tout le monde notammentrl;s Jeunes, y entrait de
plain-pied . Ce qui faisait de cette culture une des plus

populairesl:' .




3~ La famille et les classes d'dpe: supports de 1'dducation

pré-coloniale : “

Les structures a'encadrement de l'éducation tradi-
tionnelle, comme nous l'avons ‘vu, étaient la famille ‘et les
classes d'dge. Ces deux structures suppléaient & l'absence
d'institutions scoiaires.—'Nous.avons plus ou moins ‘analysé
1'une et l'autre structures dans les p;rties qui ont précédé.
Le rdle de la famille a été notamment étudié en rapport avec
lz premiére et la deuxiémé gtape de 1l'éducation traditionnelle.
Rappelons cependant qu'elle (la famille) était la cellule
sociaie, une structure pyramidale hiérarchisée selon 1'dge et
qui représentait i'environneient immédiat de 1'enfant de sa
naissance au sevrage. 4 ce titre, il lul incombait lz charge
de socialisation premiére. &Elle détenait d'ailleurs les £1é-
ments essentiels & cet effet: autorité, droit de surveillance,
respon§3§;lité d'apprentissage quotidien et régulier.

Quant aux classes d'dge sur lesquelles nous aimerions
hous attarder compte tenu ée leur capacité de mobilisation
ainsi que leur utilité écénomique et sociale, elles consti-
tuaienﬁ le-prolongement des structures familiales. Tel leur
nom 1‘indi€he, ce sont des tranches d'dge représentant soit
des enfants nés la méme_année, soit des enfants initids la
méme année. Selon Abdou MOUMOUNT (27), l'existence de ces
tranches d'dge est un fait général et malgré des différences

de détail entre les communautés traditionnelles, on retrouve

]

-



,d'un critére social, notamment la notoriété puvlicue qui conférait Z un

 buaient au développement de ses capacités créatrices, meis 2ussi

toujours trols classes.

L'analyse que nous avens faite en rapport avec la nature de
1'&ducation trgditiénnelle, nous autorise également 2 gistinguer trois
tranches d'dge correspondang chacure 3 une structure sociale:

-les groupes de 3 & 8 ans, . -

- les groupes de' 8 & 15 ans,

- ceux de 15 & 20 ans et plus,

L Ces tranches d'dge qui sont gdhéralement appelées des asso-
ciations traditionnelles; représentaient une structuration propre aux
sociétés traditionmelles africaines. L'initiation ni méme le mariage,
ne pouvait mettre fin 3 l'appartenance i la derniére‘tranChe"d'égﬁﬂ

transition de ce groupe 2 celul des "anciens" était surtout fonction

-

-

individu la dignité et le droit de parcle en public. Par aFITeurs,

contrairement 3 la jeunesse urbaine actuelle caractérisde par 1'indi- R

- -

vidualisme ou le fractionnenent en petits groupes isolés, les associa-

ions traditiornelles se distinguaient par leur capacit® de mobilisation

. r~
au niveau du village et de solidarité entre villages. C'est elles .

-

en effet, qui non seulement encadraient 1'3ducation de L'enfant, contri- ?

facilitalent les contacts entre les jeunes de méme classe ou de diffé-

rentes classes d'Age. De la sorte, les groupements de Jeunes

tendaient 3 accroitre la cohésion villageoise et 2 n*omouv01r la paix




~
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inter-villageoise; car, les liens presque obligatoires gui
unissaient les jeunes, estompaient les rivalités entre col-
lecfivités familiales et tribales. En plus, leur utilité sur

le plan économigue, donnait aux Jeunes, conscience du réle

‘qu'ils jouaient dans le village; si bien Que ces _groupes

étaient 2 la fois un élément d'équilibre pour la vie politi-
que. C'est grice & leur propension 3 nouer des "relations
extérieures" gque se réalisaient des travaux d'intérét collec-
tif: construction de sentier reliant deux villages, pont
enjambant un cours d'eau, lutte contre les feux de brousse,
étc... Comme le souligne Guy BELLONCLE (28),

les jeunes formaient plus que les vieux.l'unité et

la solidarité entre les villages voisins car leurs

relations ne.-$& limitaient pas seulement au village
natal. "

Qutre ces cafgztéristiques, les classes d'dge, nous
1l'avons vu plus haut, constituaient un cadre institutionnel
2 1'éducation sexuelle, que les jeunes filles soient intégrées
2 l'association des garcons ou qu'elles disposent de Jleurs

propres structures. L'apprentissage de 1l'abstinence sexuelle

‘surtout avant le mariage, était 1l'un des_ éléments fondamentaux

de cette éducation car la virginité lors du mariage conféragt
un hoﬁheur aussi bien a la jeune fille qu'z sa famille entiére.
ﬂes classes d'dge, notamment la derniére tranche ol se rencon-
traient les initiés, étaient habilitées & encourager tout
échange pouvant favoriser 1l'intérioration par les Jjeunes, de 1la

valeur sacrée du mariage. Les relations d'amitié qul se
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nouaient souvent dans’ ce cadre, se continuaient généralement
toute la vie, méme lorsqu'elles ne condulsaient pas ag
mariage. (29)

Une autre caractéristique des classes d'édge, était
son'mode . d'organisation basé sur 1'égalité dané‘l‘ége biolo-
gigue {calculé en nombre d'années) ou l'égalité en &ge social
(les enfants initiés la méme année). Ce mode d'organisation
conduit les jeunes 2 faife l'aﬁprentissage d'une vie commu-
nautaire basée sur des rela%&bns démocratiques. (30) En effet,
si la pratique du vote était inconnue dans la. société tradi-
tionnelle malienne, les jeunes discutalen® aussi longtemps
qu'il fallait pour aboutir & un consensus. Il en résultait
généralement une auto-discipline trés bénéfique au niveau de
l'application des dééisions. I1 est & noter également que
malgré ce principe d'auto~discipline, le groupe ne manguait
pas de moyen pour faire respecter ses décisions. Il pouvaif
notamment user de l'exclusion pure et simple des contrevenants.

Li'exclusion, sanction supréme, intervenait tres
rarement et seulement au cas oll 1'intéressé
s'obstinait & ne rien comprendre... I1 ne pou-
vait réintégrer le groupe sans avoir au prealable
fait des excuses ... La situation de l'exclu
dtait semblable & celle du paria hindou et per-
sonne ne voulait la vivre. (31)

L'avantage d'une telle discipline était que le degré
de participation aux activités de la classe‘d‘ége (rdunions,
travaux @voductifs, activités cultﬁrelles, ete...) était tres
élévée. En outre, cette qualité faisait des classes d'dge

I

une force de recours de la société. Les conditions sanitaires



n'étant pas toujours satisfaisantes pour assurer la protec-
tion“des citoyens, il arrivait qu'une dysenterie ou un accés
de paludisme retienne un paysan au lit_durantvl'hivernage.

Alors, ce sont les jeunes qui se substituaiernt a l'infortuné

pour réaliser les travaux champétres. Ce rlle d'assurance

sociale valait aux classes d'dge, la confiance de la popula-

tion y compris les "anciens". C'est 1& une carag¢téristique

trés importante si l'on considére les réticences de ces

‘anciens d'aujourd'hui devant les institutions administratives

actuelles ainsl que les conflits de générations qui les oppo-
sent aux jeunes intellectuels citadins.

Le prestige., la réputation jouaient ﬁn grand rdle
dans les groupements traditionnels de jeunes. Ces derniers
étaient mﬁs_par le désir d'exercer dans leurs groupes, une
fonction sociale importante du genre de leurs péres dans 1l'or-
ganisation des anciens. Lé classe d'dge était par conséguent
une sorte de banc d'essai, une école de formation, ol l'enfant
acquérait les moyens nécessaires & son intégfation sociale
définitive; la‘#alorisation du travail, l'apprentissage de la
démocratie, 1’6béissance aux principes sociaux ainsi que la
solidarité étaient autant d'éléments de valeur qui faisaient
la force des classes d'age.

Compté tenu de ces aspects positifs et valorisants
deé classesid’ége, est-il possible aujourd'hui de les utilisér
comme struéfﬁres d'éducation et de participation, adaptées aux

exigences actuelles? C'est 1la & notre avis, une question qui
mérite d'@tre examinéde.



Y- L'efficaéité de la pédagogie de 1'éducation pré-coloniale

Noﬁs venons d'examiner les différents aspects de 1l'édu-
. cation traditionnelle au Mali. Telle qu'elle se prééente, on
peut affirmer que ce systéme répondait aux conditions économi-
ques et soclales de la communapté traditionnelle. Dané une
société autarcique ol la production repoééit'sur des meétho-
des artisanales et ol la spécialisation professionnelle était
basée sur 1'hérédité, il ne pouvait avoir séparation entre la
théorie et la pratique. L'efficacité du systéme éducatif
repQSait 34 notre avis essentiellement sur cet aspect natﬁra—
liste, i.e. l'éducation était plus empirique que livresque.
L'enfant acquérait un vocabulaire grice auquel il appréhen-
dait directement le réel i.e. tous les éléments que lui
présentait son milieu naturel.

Par ailleurs, étant donné que cette éducation se
faisait dans la langue du milieu, elle était accessible a
tous, donc évitait une scission entre la population‘telle que
nous la constatons actuellement au Mali entre intellectuels et
paysans. Il n'y avait pas de dichotomie entre le milieu
social et 1téducation. Dans toutes ses activités, écrit
Voahangy RAJAONAH, 1l'enfant apprenait a vivre enraciné dans
sa propre société; il apprenait progressivement 2 découvrir
sa propre culture i.e. & se découvrir lui-méme en pénétrant

sa culture et en l'aimant. (32)

Cette caractéristique faisait de 1l'enfant un participant
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“de sa propre éducation. Il n’gtait pas un simple récepteur
pass;ffd‘une connaissance abstraite. Le systéeme de classe
d'dge notamment lui donnait la chance d'étre éducateur 2 son
tour. Il devait donc apprendre suffisamment pour fﬁuer
pieinement-ce réle. DNous avons vu combien la pédagogie de
1'éducation traditionnelle était lide aux différentes étapes
de l'eévolution physique et psychique de l'enfant et de l'ado-‘
‘lescent . C'est cefte adaptation trés apparente qui a fait
dire & Abdou MOUMOUNI (33) que:

la pédagogie de l'éducation traditionnelle révile

une connaissance profonde de la psychologié: de

l'enfant et de l'adolescent. ‘ '
Il ést a noter également que dans cette -société

‘\??Edi%igggggge/ 'dge n'était pas un obstacle: ‘

la jeUnesse ne signifiait pas isolation, la vieil-
lesse ne signifiait pas décrépitude. (34)

En effet, les classes d'dge étaient lides commelles

maillons d'une mémé chaine. Plus l'enfant prenait de l'dge
et qu'il acquérait de 1'ekpérience3 son importance sociale
grandissait. Il montait 1'échelle sociale car certaines portes
jusque-12 closes lul sont désormais ouvertes. Ltdge de la
sagesse était surtout celui qui permettait l'accés 3 plus de
secrets de la société donc 3 plus de pouvoir. Ceci est un des
aspecls originaux du systéme éducatif traditionnel.

The African child learns to be and not just to

acquire a ]Jimited knowledge that he transforms

into immediate personnel profit. (35) e

L'acquisition des connaissances au travers des jeux,

™
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leé épreuves initiatidues,~1'éducation moralisﬁe; etc...
tout cela tendaif vers des buts précis: apprendre i l'enfantnf
ses obligations et ses droits sociaux, lui faire nart1c1per a
s& propre integration sociale et lui apprendre a étre respon-
sable i.e. capable d'apporter une contribution réelle a son
miiieu. Ce systémeﬁﬁ'éducation,‘comme le décrit si bien
” .
André SALIFOU, pourrait se résumer en une double équation: (36)
Ecole I Sccidté I Tie
Malgré cette efficacité cependant, le syétéme éducatif
traditionnel n'était pas parfait. Comme tout autre systéme,
il avait ses faiblesses et ses lacunes surtout quand on‘le
.confronte avec le monde actuel. Congu par et pour une société
autarcique ignorant.le systéme d'économie de marché “ainsi que
les relations internationales, le systéme d'éducation souffrait
d'immobilisme. En effet, les métiers se transmettant de pére
en fils de facon héréditaire, la répétition des méthodes
d'apprentissage interdisait-dans une ceptainé mesure,‘la
recherche et l'innovation pédagogique. De ce point de vﬁe le
systéme n'encouragealt pas le.progrés méme dans le domaine de
la production économi@ue. C'est pouf cette raison que Abdou
MOUMOUNI concluait que 1'éducation traditionnelle
... n'offre (...) ni cadre, ni support i des
progres ultérieurs par l'lntegratlon et la géné-
ralisation gradue71es de nouvelles exnerlences et
connaissances qui, elles, sont censées se trans-
mettre individuellement. Elle etalt condamnée a
se répéter et rester immuable, & moins de boulever-

sements sociaux... (37)

L'évolution du monde moderne fait qu'il n'est pas

’
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possible ni ménme souhaitgblé de retourner intégralement & -
cette forme d'éducation qii était appropriée 3 une économie
artisanale. Il ne s'agit plus en effet, de tisser un.pagne .
pour l'usage perséhnel, de forger .des houes pour cultiver le
champ familial ou de fagonnner une poterie pour 1l'usage
domestique. Les stiructures actuelles de 1t'économie ont des
exigences qui depassent la simple.éatisfacfion des bescins
de la famille, du clan ou de la tribu. Ldééonomié nationale
doit désormais compeser avec 11économie gldbale qui embrasse
le monde entier et qui enéou:age la diversité et le progreés.
En revanche., dans l‘éducétion traditionnelle, on
trouve plusieurs sources d'inspiration qui peuvent alimenter (
la réflexion notamment sur le développement des vertus de
responsabilité et de solidarité ainsi que le pragmatisme'ét
la participation consciente aux activités du milieu social.

Pour ces.raisons, n'est-il pas 4 présent utile d'y retourner

~

afin de repenser 1'éducation actuelle?

-
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CHAPITRE II

L

LE MALI COLONIAL ET L'EDUCATION .

[

Dans le -chapitre précédent, nous avons pu constater
que le Mali traditionnel était certesspeu productif, cependant,
11 était éQuilipré. L'économie en &tait uné'de subsistance,
destinée 2 la satisfaction d'un systéme de besoin;lrelative—
ment simple. Elle ignorait le systéme monétaire. La terre |
était la propriété collective de la tribu et était exploitée
selon un mode familial, 1'unité de production demeurant fonda-
mentalemént la famille. L'éducation qui se donnéit dans ce
cadre traditionnel, ne dvait son efficacité qu'a l'importance
qu'elle attachait aux actes sociaux, 3 la créativité et aux
Tappdrts sociaux. Sans théorie ni éeriture, 1'individu appre-
nait, griace a sa famille et sa classe d'dge, a connaitre‘son
milieun soéial, 3 en respecter les-valeurs et 2 apprendre un
métier comme moyen d'épanouissement. . |

A partir de la fin du XIXeé siécle, (15 ce-systéme

autarcique a subi 1l'impact de la colonisation fréﬁgaisé. ies
eonséquences'gur le plan socio-culturel,.sur 1'évolution glo-
bale méme de la sockété malienne, ont été‘multiples. Cependant,
pour les fins de notre analyse, nous n'en rétenons que trois

principalement et entre lesquelles il existe un lien étroit

de causalité:

g
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1- Les transformations socio:économiques,

2- La mise en place d‘un’systéme d'enseignement
d‘inspi;ation occidentale et.sqn impact sur le systeme
des valeurs traditionnelles, |

3- L'apparitioh d'une structure de classes.




47

-

1- Les transformations des structures socio-économiocues

. Clest en terme de détribalisation pour libérer
1'Afrique traditionnelle, gue le colonisateur a souvent justi-
fié et méme défini les transformations qu'il a opérées dans
les structures spcio-économiques traditionnelles. Ce concent
est & notre avis, loin de traduire tout liimpact de ltinté-
gration du systéme traditionnel & l'économie de la Métropole.
Enheffet, la détribalisation s'est faite par la dislocation
du cadre communautaire et par la mise en place immédiate de
nouvelles unités administratives. Cette "réforme" en elle-
méme peut €tre considérée comme un fait historique relativement

positif. Comme nous 1'avons noté au départ, le caractére immo-
bile du cadre communautaire a été un obstacle i 1'innovation,
done au progrés économique et social. De ce point de vue, la
destruction des tribus et clans aurait été uﬁe ouveriure
salutaire pour l'économie traditionnelle si 1'homme désormais

livré 2 lui-méme, pouvait s'intégrer dans la nouvelle socidté

Ke]

ue lui présentait le colonisateur. Malheureusement, ces
hommes autour desquels s'effondrent les anciennes solidarités
ont du mal 3 s'accomoder dé#leur nouvel individualisme.

Sur le plan social d'abord, la détribalisation a
signifié le bouleversement du systéme de castes et notamment
celui de l'aristocratie. De pouvéllgs unités gdministratives
appelées CAﬁTONS ont été mises en place. Ces unités gqui ont

été substituées aux chefferies traditionnelles ont été placées
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sous le contrdle de peTsonndlités choisies indépendamment de
leur origine sociale, mais plutdt sur la base de leur simple
allégeance au systéme colonial. (2) -Par conséquent, des
homme$ de castes ont pu accéder & des postes de responsabilite
qui souvent plagaient des nobles sous leur autorite. Cette
transformation des anciennes différenciations sociales a sapé
les interdits sociaux ainsi que les traditions qui protégeaient’
ces divisions provoquant du méme coup, le mécontentement et
I'humiliation des nobles.

They resented French domination, the humiliating

conquest, and above all the freeing of the slaves

ordered by the French at the century which had

left thém in a much weakened position. . (3)

En méme temps que s'opéraient ces modifications de
rapports sociaux, le pouvoir colonial se consolidait par la
création d'une "technobureaucratie" composée de colons fran-
gais et de certains autochtones formés sur le tas pour enca-
drer les indigénes.

... government employees, business clerks, medical -~
personnel, and trade-unionists were all recruited
predominantly from non-aristocratic people. They
were literate and trained in azdministrative and
managerial skills. (&)

Sur le plan économique, cette "restructuration”
s'est accompagnée par l'intégration de 1'économie paysanne
indigéne dans la division internationale du travaill. La
principale transfornation dans ce sens, a été la mise en

place d'ungf structure d‘impéﬁs per capita en argent. (5)

Celui-ci remplace désormais le tribut initialement payé &
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l'aristocratie. C'est ainsi que pour s'acquiter de ces impéts,

les paysans devaient produire pour le marché, certains pro-

A N .
duits dont on leur propose l'achat:dans des conditions de prix

fixés unilatéralement par 1'administraé;on. I1 s'agissait
notamment du coton et de l'arachide dont la production sera
destinée a l'exportation. La création de voies de commugica-
tion sera faite en fonction de la nécessité d'évacuer ces
produits vers la mer Gar le Mali est un pays continental, i.e.
sans débouché sur la mer. | |
Avec 1l'introduction de ce systeme de revenus moné-
taires, le travail et la terre sont devenus des marchandises.

Or, on se rappelle gque la société traditionnelle tenait 1le

travail pour une fonction sociale, pour un deveoir méme qui

s'imposait a tout homme respecgyeux de son honneur et cela,

en dehors de toute considération de rentabilité et de rende-
ment. Par conséquent, cette transformation a brisé les
anciennes complémentarités dans la division collective du
travail. Au lieu d'une prestation.sociale, le travail doit
obéir & la logique de la productivité et de la rentabilité.
Par ailleurs, les nouvelles structures de production ont
affaibli l'artisanat traditionnel car le ﬁa#ghé créé pour les
cultures d'exportation a été également ouvert aux produits
manufacturés de 1'économie dominan@e;““Ti‘est intéressant de
noter ici que 1'instaﬁration de ceé structures d'échange n'a
pas été accpmpagnée bar la création d'industries méﬁe auxi-

liaires comme ce fut le cas dans certains pays cdtiers voisins.

)N
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Les seuls foyers de transformation exlstants, répondaient aux
besoins de consommatlon immédiaté des colons. C'est.le cas
notamment d‘une huilerie & KOULIKORO, d'uhe briqueterie &
BAMAKO ainsi que d'une société d'énergie. (6.

Par ailleurs, les anciennes hiérarchies familiales,

'

sous la pression de 1l'économie de marché, se sont également
désagrégées au méme titre que les tribus et les clans. Le
jeunes, peu 2 peu préféranf cultiver les terres pour léur
compte, s'affranchissent de la tutelle.des anciens et acquig-
rent une indépendance économique. Cette indépendance a
détruit 1'unité de production et de consommation de la famille;
affaiblissant ainsi la fonetion de rep:oductionidu systéme
traditionnel. L'une des conséquences de:cette situation est
1l'exode rural. Les jeunes qui s'affranchissent et qui refu-
sent de pratiquer l'aé;iculture 2 cause des conditions précaires
de la campagne, quittent le milieu rural pour trouver du
travail dans les foyers de transformation qﬁe nous avons décrits
plus haut. Cet engoliment pour les foyers industriels est ali-
menté par deux nouveaux phénoménés; en l'occurrence’, lz dot de
mariage en argent ainsi que le reniement de l'esprit paysan.
Le premier est apparu avec la monétarisation de 1'économie
traditionnelle. A l'origine, la dot était sympoligue et se
payait en nature (des animeux nofamment). Elle était destinée
plus & obtenir la faveur des Dieux lors du mariage que de com-
penser: financiérement les parents de la fiancée. Suite a l'in-

troduction d'une ecqnomle de marche, la dot est désormais payée



en argent. De la sorte, elle a cessé d'étre un "sacrifice™
traditionnel pour devenir ce que Frangois FAUCHEUX (7) appelle
un "élément de la circulation des surplus". Dans certains cas,
elle s'est méme transformée en un des fondements de la supério-
rité sociale: celui qui verse une dot élevée est considéré
Egmme.supérieur. La concurrence gui nait de ce p@énoméne entre
les jeunes, affecte l'esprit de partage; de solidarité et de
responsabilité ccllective, qui caractérisait la société tra-
ditionnelle.

En ce qui a trait enfin au rendement de l'esprit
paysan,.il est issu de la formation d'une élite scciale par'le
colonisateur. A cause des priviléges matériels et sociaux
dont bénéficiait cette élite formée sur le tas, elle est vite
devenue unjgroupe de convoitise au sein duguel chague parént
souhaitéit voir enftrer un de ses fils. Si bien gue dans cer-
tains milieux de la paysaﬁnerie, tout travail quil n'est pas -
intellectuel, est systématiguement dévalorisé. Ayant perdu .
1'équilibre économique et social, il ne reste plus aux indi-
génes qu'a recou;ir (difficilement) aux structures mises en
place;par le colonisateur dans le but de trouver au moins
1'éq i1ibre psychologique. Cette difficulté de s'intégrer
explique d'ailleurs la persistance, malgré les bouleversements
qu'elles ont subis, des structures traditionnelles dans les
milieux agricoles, ne serait-ce que pour servir de réservoir

latent de main-d'oeuvre.

De l'analyse qui précede, on pourrait décrire les

—t
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structures socio-coloniales du Malli comme étant dominéeslﬁar
trois grénd; groupes: .
- Une main-d'oeuvfé"agricole gui maintient lé survi-
vance du secteur traditionnel quo;qug\gelui—ci soit en régres-
sicn qonstante; '
= Une main-d'ceuvre libérce par l'économie de profit
et qui constitue désormais ce qu'ii convient d'appeler un "sous-
prolétariat" en ville; ce sont notamment les petits commergants,
les ouvriefs, les hommes de maison et-pluSiép:s‘autrés sans
emplol vivant dans les villes: | , .
- ’ - Une.bureaucratie constituée par une minorité de la
population privilégiée & cause du confort relatif cue lui pro-
cure le revenu généré mensuellement par l'administration ainsi
que le pouveoir relatif gue lui confére la gestion des affaires
publigues. Nous reviendrons plus en;profondeur_sur l'anzlyse
de ces différents groupes car ce sont eux qui détermineront la
structure sociale aprés la colonisation. L'apparition de cette
couche sociale dominante parmi les indigenes pendant lza colo-
nisation, est un aspect trés important de l'intégration du
Mali au systéme économique interhational. D'une part, & cause
de son aceés au pouvoir de gestion, elle z constitué 1l'agent
d’organi;ation du systéme productif. D'autre part, compte
%enu de son revenu monétaire, clest elle également qui faci-
litera l'&ntroduction du{modéle dz consommation frangais au
Mali. L'évolution de cette couche sera déterminante pour le

déweloppement socio-culturel et économique du pays.



_ L'intégration du Mali a la division internationale
[ . . .

du travail ne s'est pas limitée seulement 3 une domiration

. : A
économique et politique. Cette domination, pour “&tre effec-
tive, s'appuyait également et surtout sur une politique
culturellet‘ Ctest & l'école que le modéle de consommation
de colonisateur, ses conceptions et ses aspirations, etc...

sont - véhniculdes de manidére que l'enfant puisse considérer ces’

valeurs comme siennes. Cette transmission organisée des

;%gvaleurs gtait d'autant plus nécessaire au colonisafeur, gye.

‘ce sont les jeunes qui garantiront la pérennité du sSystéme de
dominations

Ia survie du systéme de développement dépendanty
ses possibilités de coentinuer sa croissance écon
mique- basée sur l'exploitation de la zone d'in-
fluence - dépendront de la mesure dans laguelle 1
colonialisme aura - ou non - été intériorisé par
les pays exploités, de la mesure dans laguelle ces -~
pays et leurs élites se seront identifiés avec les
modéles (du colonisateur). (8)

I1 nous faut donc examiner d'une fagon attentive le
rdle que l'éducation a rempli dans la feproduction des cendi-
tions de la société dominante. Cela nous conduit a l'analyse
du contenu de 1lt'éducation, de 1l'idéologie transmise par elle,
ainsi que des rdles sociaux acquis par les individus é’travers

_elle. -
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2- L'éducation coloniale: contenu et clientéle

‘Comme nous l'avons noté plus haut, 1'édﬁcati&n colo-
niale visait concrétement la formation de cadres indigénes
capables de servir d‘intenmédiaires entre lfappareil.coloﬁial
et la population. °Ain§i, le systéme éducatif était structuré

incipalement dans les villes ol étaient installées les entre-

prises coloniales. (9) La clientéle était choisie parmi les

.

'fils de commis, d'interprdtes, d'employés de commerce, etc...,

eux-mémes formés par 1'exercice du métier. Selon Abdou .
MOﬁMOUNI (10}, les enfants de paysans n'accédaient 2 l'école
que pour remplacer ceux des notables méfiants et récalcitrants.
L'&ducation portait essentiellement sur l'apprentis-
sége de 1é 1aﬁgué, la“grammaire, la religion ef la morale;
bre;, elle tournait autour d'une formation de culture genera&g\
de type 1deologlco-rellg1eux. (11) - L'accent était surtout( mis
sur le savoir plutét que sur le savoir-faire. L'enfant devalt
opérer sur des abstractions, mémorisér et stefforcer d'acquérir
une somme de connaissances théorigques plutét que d'appréhender
les réalités qui l'environnent. Ce programme de formatiom-qui
négligé de faire le lien entre 1'éducation et les besoins réels
du milieu social, contribue 2 la séparation progressive du
travail de conception du travail d'exécution attribué 2 la
masse anélnhabéte. Comme 1'a noté Samir AMIN, c ‘est de ceute
séparation "gque sont nés non seulement les problémes de l‘edu-
cation du monde moderne mais d'une maniére plus 1arge, les

problémes du développement économique." (12) - -

)

-
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Centré sur 1}€cole,“l'enseignement est dispensé en

trois édtapes: primaire, secondaire et supérieur. Malgré ces

similitudes étapistes avec 1'éducation traditionnelle, 1'édu-
cdtion coloniale ne constituaiﬁ pas pour autant un véritable
processus d‘apprentissége. Chague .étape ﬁe servai{ qu'a
sélectionner les meilleurs pour l‘étapé suivante. Cependant,

l'apprentissage pfoprement dit du métier ne commencgait qu‘a

* 1t'étape supérieure. Cette approche fondamentalement théo-

- e .
rigue, pose deux problemes:

-1- le premier réside dans le falt gue la plupart des

-~

‘enfants inscrits au primaire n'accedent pas au secondaire. Ils

doivent par conségquent retourner au village-sans avoir appris

gquelque chose d'utile & leur intégration sociale, avec le sen-,
: N

timent d'étre inférieur. .-

& .- " - . » . » - .

- 2- 1le second a trait 2 la minorité gul réussit l'acces

3 la seconde étape; cette minorité constitue, de par cette
réussite, un groupe de "privilégiés” qui; désormais se conside-
rent différents et meilleurs par rappo:}‘éu reste de la popu-
-

lation, notamment aux camarades moins fortunés. ;

Pourquoi le systéme d'éducation coloniale engendre-
t-il ces problémes?

L'un des handicaps, 2 notre avis, est représenté par
ce qu'on peut appeler la barriére linguistiéﬁe. Le jeune, dés‘~
son accés & 1l'école, est confronté 3 l'apprentissage d'une

langue (le frangais) dont il ignore presque toﬁh, parde que

son univers familial ne la connait pas trés bien non plus.

[
.
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Il lui faudra d'abord assimiler cette langue qui impligque un

-

systéme de pensée différent, avant d'avoir la possibilité

d'accéder aux connaissances élémentaires modernes. Théori-

-

quement, l'enfant doit consacrer sept ans 3 cet apprentissage,

i.e. la durée du premier cycle. Les matiéres dominantes &
ce stade, ci-haut mentionnées, a savoir: 1la morale, la reli-
gion, la-grammaire, forment sa personnalité, ses comportements,

ses maniéres d'approche, etec... Cet enseignement vise plus .

a4 faire croire & l'individu qu'il est inférieur et sauvage

gque de favorlser son intégration dans son propre milieu. S'il "

désire se "civiliser", il lui faut rejeter ses valeurs pro-
pres ét.faire siennes celles du colonisateur. C'est ainsi que
l'animisme (fondement de la morale et de 1l'égquilibre psycho-

logique des sociétés traditionnelles) a été présenté comme

Fod

‘arriéré. On 2 proposé en échange, le christianisme comme la

seule religion qui assure la promotion de l'homme. (13)

. - !
Quant & la polygamie qui assurait 1'équilibre démographique
et économigue de la société traditionnelle, elle a &té pré-

sentée comme un-~péché. L'indigéne devait renoncer & ce péché

-pour étre un bon croyant. Ce processus de formation détrui-

sait ainsi la cohérence culturelle gue le jeune Malien acqué-'
rait habituellement dans son milieu social (famille,'clan |
ou groupe d'dge). ‘

Aussi longtemps que 1l'enfant n'aura pas assimilé lé
langue et intériorisé les valeurs, qu'on lui inculquait, il‘ne

sera pas "jugé" apte i poursuivre ses. études.  Comparé au -

-ty
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jeune Frangais qui poss&de tous ces éléments d&s sa naissance,
- ] . g . ..
1l'enfant malien subit donc un handicap dés le départ. Ce han-
s : . -
dicap, comme nous venons de le decrire, est traumatisant car.

il marque l'enfant tant sur le plan psychologique qu'intellec-
tuel. Clest pour cette raison d'ailleurs qu'en dépit d'une
h S

intelligence vive, la majorité des enfants est écartée de

llécole aprés quelques années de frégquentation scolaire.

» W

Ainsi, ils auront été & l'école pour rien, sinon pour appren-

-

dre 3 se sous-estimer car on leur fera croire que leur échec .

- &tait-dd 3 leur infériorité intellectuelle.

Un autre handicap résultait de l'isolement:de 1'école.
En effet, cette institution n'était pas intégrée au village. |
Elle n'avait par conséquent, aucun lien avec le monde paysan:
ses valeur§, ses coutumes, ses besoins de formation... Les

institutions scolaires étant majoritairement concentrées dans
les villes ol sont installées les entreprises coloniales; les
éléeves y étudiaient comme si cela était une activité s$péeia-
lisée distincte de l'activité productive des paysans.  Cette
scission "entre les deux mondes" avait pour conséquence d'affi-

lier la jeunesse intellectuelle & l'intelligentsia et de con-

tribuer au mépris de l'expérience et de la ségesseides"andiens.
A cet égard; elle s'opbposait & 1l'éducation traditionnelle ol
le savoir était celui de l'expérience vécue, de ce Aue l'en-
fant ﬁéut voir et“comprendre dans sa famille, son clan,'son
village, etc... Le critére d'évaluation sociale est désormais

le diﬁlameﬁ L'individu est jugé non plus en fonction de .son

.57
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integration sociale mais plutot selon 1es reu551tes scolalres.
" Les ancrqu\g&if aupag;vant ont assisté impuissants a la-

-monétarisation dell'égonomie traditionnelle, doivent egale-

. \

ment apprendre 3 composer avec'cette nouvelle situation qui

' :les'pIacg,dans une position d‘iénorants'ét é'inutiles.
) L'aboutissement dé ce systéme éducatif issu de 1a

colonisation eét 1'apparitioﬁ d'une couche sociale "dominante

appelée "les évolués" et‘l'gxcltsion—d'une majorité analpha-
bate. 'Lahmgntalité individual¥ste que ce systeme inculque'

aux "évolués réduit leur sens de la solidarité qui carac-
. ' - .
térisait la jeunesse treditionnelle.
! LE&C :

Par ailleurs, ia.cdupure imposée par l'école colo-
niale éntre la formation scolaire et la férmation sociale a
souvent signifié pour les "évoluds" la méconmnaissance de leur
propre.miliéu ol ils doivent plus tard exercer leur métier;
C'est”ainsi quﬁ%@é savoir acquié est généralement inadapté

a4 la résolution des problémes quotidiens des paysans ou de

- . la communauté; le systéme éducatif n'étant pas lui-méme

structuré a2 cet effet.

ol

Est-ce & dire que Iz vraie culture est celle qui

———— ="

rend l'homme éfranger dans sa, propre demeure? - A notre
avis,'non. Si tel a semblé étre le cas, c'est parce que
l‘égucation coloniale ne visait pas la valorisation de la

culture ;ocale etrdu savoir traditionnel car cette entre-

+

prise aurait joué contre l'hégémonie de 1'état colonial.

'Ellexavait plutdt pour objectif de remplacer - voire détruire -

-



ces valeurs et ce savoir par ceux de la puissance dominante.

Dans la mesure ol ‘ces valeurs et c%mgav01r de la nuissance
dominante etalent abstraits et coupés de la réalité soc1a1e
tradipioneelle, la minorité indigéne qui les recevalt
subissait infalilliblement une déculturation.

A cet égard, la prochaine étape de notre recherche
est l‘analyz; de l'effet de cette déculturation sur les

comportements, les attitudes et les mentalités de la popula-

tion. ' 2

&

=
N
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traditionnelles

-

- En plagant la société tradiﬁiﬁnnelle malienne et
‘sa culture dans une position d'infériorité, le colonisateur
y a jeté la base d'un nouveau moddle de vie, de valeurs
morales et sociales, auquel les ngauvages" doivent désormais

.

aspirer. Comme le note Frantz FANON, pour le colonialisme,

L3
-\

ce vaste continent (gu'est l'Afrigue) était un
repaire de sauvages, un pays infesté de supers-
titions et de fanatisme, voué au mépris, lourd
de 12 malédiction de Dieu, pays d'anthropophages,
pays de négres. (14) .

Ainsi, pour les intellectuels colonisés, il s'agis-

sait d'imiter les Blanes. Ce phénoméne s'est d'abord traduit

»

par la négation. des langues maternelles. Le frangais est

considéré comme une langue de promotion sociale.
* La langue maternelleé du colonisé, celle qui est
nourrie de ses sensations, ses passions et ses
réves, celle dans laquelle se libérent sa. ten-.
dresse et ses étonnements, celle enfin qui recele
la plus grande charge affective, celle-1a préci-
sément est la moins valorisée. Dans le conflit
linguistique qui habite le colonisé, sa langue
maternelle est 1l'humiliée, 1l'écrasée. (15)

Les intellectuels colonisés estiment que par la
langue du colonisateur, ils imposent mieux leur point de vue,
leur autorité aux indigéng§. Dans les réunions de guartier
ou de village, on s'intéresse moins & ce gue l'orateur dit,
qu'i 1z maniére dont il manie le francais. Par conséquent,
un orateur gui a de bonnes .idées pouvait se faire littérale-

ment huer par cerfains de l'auditoire (les "évolués™,
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naturellement) parce gque le frangais qu'il parle est appréxi-
matif. On Jui rappellera qu'il devra réapprendre son‘frangais.'
En revanche, si le méme orateuf s'exprimait dans une langue
locale, l'auditoire trouvait son discours molns "efficiel",
done péu convaincant et de moindre valeur. Tout se.passe
comme si l'intellectuel colonisé est hypnotisé par le systeéme
frangais. Le résultat de cet aspect de la colonisation a été
au‘Mali, 1'aliénation des.intellectuels'aux formes de savoir
Jvéhiculées par la langue du colonisateur & savoir: la lecture
des romans-photos, l'empressement 2 posseder les auteurs clas-
siques frangais, 1'avidité 3 étre informé des nouvelles’
"fraiches" de Paris, ete...
.Cette ruée vers l'imitation ne s'est pas limitée 3

la dévalorisation des langues maternelles, elle s'est égale-
menf étendue 3 la tenue vestimenifaire. Une jeune Camérounaise
a2 déja attiré l'atténtion sur ce“faif qui ridiculisa 1‘'Africain
sans qu'il s'en rende compte. Dans la plupart des villes, note
Sita BELLA, '

les influences de criteres de valeurs des "canons"

de beauté a 1l'européenne sautent aux yeux du pre-

mier débarqué. La quasi-majorité des femmes afri-

caines s'habillent & l'européenne, sauf peut-&tre ¥

dans les régions fortement islamisées. Les perrugues

ont été adoptées par tout le continent ... €t de toutes

les couleurs ... du noir au blond, du chétain clair
au roux. (16)

D'autres situations et comportements rappelalent

1'un des thémes développés par Frantz FANON: "Peau Noire,

Masques Blancs". (17) Les militaires indigénes qui ont été

-
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brutalement jetés dans la société occidentale lors de la.

guerre dellibération de la France, sont demeurés 2 leur-‘l
retour au pays, & cheval entre les valeurs traditionnelles

et celles de 1'Burope. Certains arhoraient le casque colo-
nial, symbole de leur promotion, tandis qu'ils exibaient | —
fidrement & leur cou, des telismans auxquels ils attribuaient
des pouvoirs surnaturels de protecfion.

Cette situﬁtion 4 mi-chemin entre deux cultures se
complique sur le plan social giabél sous forme d'une dichbto-
mie. Cette dighotomie qui persiste encore, se manifeste par
la coexistence au Mali, de deux menidres d'étre se référant

chacune % un sysitdme de valeurs différent. D'une part, les

intellectuels i.e., les "évolués", s'identifient aux valeurs
sociologiques et morales de 1z puissance dominante et a son
mode de vie économique:; tandis que d'autre part, pour la
majorité de la pepulation analphabé?e, n'ayant aucune chance
d'accéder au monde_sélect des "évolués", la colonisation a
signifié le repli sur elle-méme dans les campagnes et dans la
passivité. En effet, les colonisés analphabétes ont cessé
de se considérer comme sujets de l'histoire. Ils en subis-

. . .

.sent le poids, souvent plus cruellement gue les autres, i.e.

les intellectuels colonisés. '

—~

Pour peu que dure la colonlsatlon, il (le colonlse
analnhabete) .perd jusqu'au souvenlr de sa liberté:

il oublie ce’ qu elle colite ou n'ose plus en payer

le prix. Sinon, comment expliquer qu'une poignée

& colonisateurs souvent arrogants pulssent vivre

au milieu d'une foule de colonisés? Les colonisateurs
eux-mémes s'en étonnent, et de 12 vient qu'ils accu-
sent le colonisé de 1acheté. (18)

.
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,Cetté majorité n'ayant pas été directeméht en contact
.avec la cultu;e occidentéle, 1'influence coloniaie.n'a pas
été assez forte sur elle - du moins éulturellemeﬁt_- pour la-
foécer a s‘aligner sur les valeurs de la puissance déminante.
Elle a piutét trouve refuge dans les valeurs traditionnelles;
autrement dit, elle a continué dans sa passivité, 3 suivre
un centre de référence distinet de celui des intellectuels
colonisés. Clest d'ailleurs vers ce centre de référence ge
la majorité que certains intellectuels colonisés, nﬁtamment
lgs tenants de la "NEGRITUDE", vont se retourner pour anpuyer
leur lutte en vue d'affirmer le "NECﬁ%" comme un étre a part
entiére ainsi que sa culture comme 1'expression d'une civili-
sation originale. (19) '}e but visé c’estgl'égal%té~avec le
Blanc. Cependant,étant donné que pour le colonisateur, le
negre n’avait pas de nationalité, mais plutdt appartenait 2
un contlnent ou du moins a un repaire de “sauvages", la
lutte des intellectuels colonisés a été egalement menée au
niveau continental.

,

L'intellectuel colonisé qul est parti trés -loin
du ¢bté de la culture occidentale et gui se met
en téte de proclamer l'existence d’une culture
ne le fait jamais au nom de 1'Angola, du Dahomey
(ou du Mallg La culture qui est afflrmee est
la culture africaine, Le negre qui n'a jamais
été aussi neégre que depuis qu'il est dominé par
le Blanc, quand i1 décide de faire preuve de .
‘hjbulture, 5 aper901t que l'histoire 1lui impose
un terrain précis, que 1'histoire lui indique une
voie nrec1se et qu!’ il lui faut manifester une
culture négre. (19)

-Ainsi, face a 1a'pression de la politique assimila-

tionniste pratiquée par le colonisateur francais, la réaction
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" 'des tenants de-la "NEGRITUDE" a été un mouvement de repli sur.
1a culture africaine en général, comme si 1'Afrique consti-
tuait un bloc homogéﬁé. Il s'agissait de faire connaitre aux
autres, surtout % 1'Buropéen, que 1l'Afrique aussi avait une
culture. Ce fut alors la période oll les intellectuels colo-
nisés opposaient les bouboué africains aux costumes européens,
les babouches aux souliers et gqu'ils chantaient les prouesses
'deslanciens rois africains par opposition aux Napoléon,
Louis XIV, etc...
N A 1'affirmation inconditionnelle de la culfture
européenne, a succédé l'affirmation incondi-
tionnelle de la culture africaine. Dans l'en-

semble, les chantres de la négritude opposeront
12 vieille Europe & la jeune Afrique... (20)

Cette tendance "continentaliste" avait détourné les
intellectuels colonisés des vrails preblémes socizux. Comme
cohgéquence; i1 leur a été longtemps difficile de se frayer
e voie concréte vers 1l'indépendance. Et,,faute de ne pou-
voir réaliser rapidement cette indépendancé,ucertains comme
‘Aﬁadou Hampathé BA (21), ont plaidé pour un "métissage
culturel". Par ce métissage,

se marient la raison propre a 1l'Européen et
11émotion qui caractérise l'Africain. Dans
cette rencontre, c'est 1!'Européen qui. tient ~

lz baguette du chef d'orchesire symphonique =
eurafricain et 1'Africain s'occupe "du rythme. (22)

La nécessité d'une lutte pour prouver la Nation, ne
s'est manifestée en réalité que lorsque certains des intellec-

tuels colonisés se sont retrouvés en prison, dans le maquils



. ou dans toute autre situation de contrainte physique, qui
les a alors forcés de se faire "porte-parocle" d'un peuple.
Dans ces situations exceptionneiles en effeﬁ, cgrtains ont
appris qﬁ‘un peuple ne s'affirme pas uniqueﬁent par l'affir-
mation dfunélculture et surtout "continentaliste'; qu'il
faut une lutte organisée par chague peuplé contre son
occupant. -Cette prise de conscience a été déterminante pour
la naissance et l'orientation des Mouvements de Libération.

Avant de clore cette partie, il est important de
rappeler que la dichoéomie sociale créée_pa; 1'éducation
goloniale, a constitué un tremplin & ;'appariﬁion d'une )

structure de classes. Aussi, nous nous proposons d'analyser

cette spé%ificité dans la prochaine étape de notre .recherche.
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L~ L‘aﬁnarition'dTune'struéture de classes

S

Avant d'aborder 1l'analyse du théme qui nous préoccupe
iei, il nous parait utile de définir au préalable, ce que
nous entendons par "classes sociales". A cet effet, nous’
pensons qu'une définition marxiste s'impose comme la plus’
opérationnelle; car qui €tudie classes sociales, pense
également & Karl MARX dont les doctrines philosophique,
économique et sociale, sont trés connues. Ainsi, la défini-
tion que nous reproduisons ci-apréé et que nous endossons,
quoigqu'elle ne soit pas directement de Marx, résume bien a
notre avis, sa pensée.

Socizl classes proceed from the contradictory
. development of a mode of production, through
- which they are linked in a dialectical relation-
ship. The essence of this relationship is that
they cannot exist as c¢lasses independently of
each other, while their interest remain fundamen-
tally antagonistic. The dominant class has -
control over the instruments of production to which
the dominated one has zaccess only through the
surrender of part of its labour force or product. (23)
Si l'on confronte cette définition avec la situation
antérieure du Mali i.e., avant la colonisation, on constate
qué les structures sociales d'alors ne remplissaient pas les
.conditions de classes soclales. Nous avons d'ailleurs
suffisamment discuté de cette spécificité dans le chapitre
premier. Rappelons simplement pour les fins de l'analyse,
gque traditionnellement, l'organisation sociale du Mali repo-
.sg1lt sur trois structures rigides et immobiles. Il s'agis-

salt des tribus, des clans et des familles; ces derniers
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constituant les unités de production; A'l'ihtérieur de ces
structures,.la popul;%ﬁug gtait hiérarchisée en groupés

t
d'Aristocrates, d'Hommes de Caste et d'Esclaves. Il n'exis-
tait aucune rélation dialectique entre cés groupés. |

Le contact avec la puissance coleniale é détruit
cette structure d'organisation, par la création de nouvelles
'unités administratives et l'introduction d'une économie de
marché. Nous n'allons pas revenir sur les détails de cette
transformation étant donné que cette analyse a déjd été faite.
Notre intention ici, est deé monfrer comment une structure de
classes est apparue & la suite de cette transformation.

A la veille de l'indeépendance et sous l'impact de la
domination frangaise, le Mali coﬁptait trois nouveaux groupes
sociaux gue nous avons déja présen%és succintement dans les
pages précédentes. "Ici, c'est le lieu d'en donner les détails.
Ces groupes se présentenf comme suit: _

1- Une main-d'oeuvre agricole en diminution, placée
sous le contrdle (quoique affaibli) de l'taristocratie divisée
entre deux groupes rivaux: les chefferies coutlmidres et les
chefferies dé canton mises en place par le colonisateur;

2- TUne main-d'oeuvre libé;'ée par l'économie de
profit et qui constitue ce gue Samir AMIN appelle un "sous-
prolétariat" *‘dans les villes. Ce sont les petits commercants,
les ouvriers, les hommes de maison et plusiéurs autres sans

emploi. La naissance et le développement de ce groupe résul-

tent principalement de l'expansion d'un‘systéeme monétaire, le
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développement des mqyen§ de transport ainsi,qué l‘urbanisa-' .
tion; ;

3- Une bureaucratie constituée de fonctionnaires
indigénes formés sur le tas ou issus de 1'école coloniale.
Cette minorité avait non seulement l'avantage d'étre plus
instruite, mais également, élle avalt la maturité politique
et administrative. En outre, le fait que ces cadrés avaient
une rémundration régulidre et relativement élevée, elle était
privilégiée par rapport aux autres groupeé sociaux.

A la faveur de l'oppression coloniale, un nouveau
type de solidarité basée non pas sur les liens de parenté, e
mais sur 1le sentiment de partager les mémes conditions d'exis--

. .
tence, la méme misére, se crée entre les trois groupes. Cette
solidarité sera renforcée par des facteurs aussi bien internes
gu'externes.

Sur le plan.in%erne, ces facteurs ont été les suivants:

- les prélévements abusifs sur la commercialisation
des produits agricoles ainsi que les travaux forcés a la ferme
coloniale de l'office du Niger ont aiguisé l'intérét politique.
du paysanat;

- 1'aristocratie affaiblie par sa destitution, 1la
iibération des esclaves ainsi que-la s;umission des aristocrates’
% de nouvelles structures administratives qui les ont hu@iliés,
est préte & tout faire pour récupérer sa place de pfévilégiée
dans la communauté. Elle récherchera done la solidarité des

.

autres pour lutter contre la puissance coloniale;

-
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”n

- enfin, l'ouyvrier et le fonctionnaire indigénes qui_—-~

ont tous les deux faittl‘apprentissage passif de la lutte et
dg la revendication aupres de'ieurs homologues frangais, ont
pris coﬁscience de leur importance dans .le systéme.\

Sur le plan extérieur,‘gkest un concours de circons-

tances gqui ont renforcé la prise de conscience nationaliste
[

de la population: : ¢

the general crisis of colonialism after World War II,
the pressure of the United States to open up the
colonies to all capitalist nations, and the armed
struggle engaged by some advanced colonies for
independence ... (24J" LR

~

La solidarité aidant, les cuvriers s'organisent et

. les gréves éclatent. En l'absence d'idéologie séciale et de

structures propres ainsi que de groupes de dirigeants capables
de mener une lutte politique et sociale, l'intelligentsia

). . s ~
buniﬁucrathue en a profité pour prendre le contrdle des

mouvements. La lutte se transformera en lutie politigue

"nationaliste.

L'indépendance politique qui suivra cette lutﬁe;
verra l'avenement de. la bureaucratie au.pouvoir; Célle-ci
était tout désignée pour cela i cause de son expérience dans
la gestion des affaires publiques, sa maturité politique
ainsi que ses‘structures d'o;gani$ation.' Cependant, quoique
cette bureaucratie ait raintes ‘fols déclaré que son objectif
était de promouvoir l’intérétinational, elle s'est progres-

sivement détachée dés petits salariés, des commergants et

.des paysans pour monopoliser le pouveir politique. (25)

—



Toutefois, le 'pays n'avait pas une étructu:e économique.adé-
quate susceptibig de 1ui (la buréaucratie) donner également
le contréle‘de 1'économie. La priorité du Gouvernement civil”
a é?é donc- de multiplier ses interveﬁtions dans le secteur
dconomique en vue de domner une base économigue a son pouvoir
politique. ?lusieurs dvénements marquent cette évolution:
1- Sous 1'étiquette du socialisme, le gouvernement
“eréa un secteur nationalisé, notamment par la mise en ﬁlace
deg sociétés d'Etat. La SOMIEX (Société Malienne d'Importa-
tion et &'Exportation) contrdle 2 elle seule, tout 1'échange”
commercial entfre le Mali et l'egtérieur;_ Par ailleurs, une
monnaie nationale non converﬁible'a été également frappée (1962).
2- L'implication politique de cette politiqug moné-
taire, a été le divorce avec les commergants.qui ont interprété
cette décision comme une entrave au libre gxeréiéeldu commerce
a l'intérieuf de la Zone Franc. . o
| ... the creation of the Maliah Franc-in July 1962

(seen by the merchants as seriously restricting

the *scope of their trading operations), the strict

regulation of trade through import-export licensing

and the institution of quasi-state monopoly in

foreign trade and in the internal trading network
all ran against the immediate interest of the

gpanqints. (26)

3-\ La nationalisation de 1'économie ainsi que la
main-mise sﬁf la gestion des.gffaires publiques, ont fait du
Gouvernement le plus gros employeur du Péys. Méme la produc-
tion agricolewef le commerce des grains sont réglementés par

-les pouvoirs publics, plagait ainsi la paysannerie .également

a» . t‘
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sous le contdle direct de 1'Etat. L'OPAM (1'0Office des Produits Agri-
coles) est 1'institution dtatique chargde de cetfe gestion. (27)

4~ La bureaucratie atteint le sommet du pouvelr. économique

-

et politique en mettant fin aux chefferies de canton ainsi qu'aux

-

vestiges des chefferies traditicnnelles. ) i

-

- Crest sous une Gconomie presque entlérement Statisde,
caractérisée par les nationalisatibns et le contrdle de la gestion
administrative (celle—ci caﬁprenant la poliée et llarmde) que’ la
bureaucratie a achevé sz domination sur les autres groupés soclaux.

Constatant le méme phénomene dans un autre contexte social,
Milovan DJILAS &crivait éeci :

The emergence of the new c¢lass has been concezled
under spcialist phraseology and under the new
collective forms of property ownership. The
so-called ownership is a disguise for the real
ovnership by the political bureaucrzcy. (28)

»

;C'est‘a travers ce processus, que la burezucratie malienne
s'est également constituée en classe sociale notanment par le contr@ie
de 1l'infrastructure économique, de l'utilisation des moyens de pro-
duEtion ainsi que des institutiohs de répression comme l'armZe et la

-
police.

Il est 3 noter cependant que cette classe sociale a des
caractéristigues particulidrbs :
- elle ne contr61e pas les moyen; de'uwoduct*on sur 1a \\~’)//ﬁ/

base d'une propriété ivoe mis sur e baseﬁconstltutioqnelle.

- . A
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- Les autres groupes sociaux qui constituent les

. classes expleitées, ne sont pas bien définies a cause de la

-

~

-

3

politique &'emprisonnement systématique 3 laquelle ils sont
t:soumis; }
L : - I1 n'y a pas de systéme parlementaire réel étant

donne la sunremaule du °art1 unique.

.

La consequence de cette monopolisation du pouv01r
économique et.politiQUé par la bureaucratie, a été d'appro-
fondir le‘foésé qui existait déja entre le peuple et le pou-
. voir durant 1a colonisation. Bien qu'elle se soit toujours

promue en llberaueur, une fois au pouvoir, elle nta pas

- —~

favorisé la partlclpaflon au développement. Or, cTest ce
facteur;'é notre avis gqui aurait conduit les paysans, les -

ouvriers et les petits commergants 3 une prise de conscience

. e

‘dé 1a nécessité de la solidarité nationale, de }a.rqsponsa?
biliﬁé collective et du sens du travail bien fait dans
1'1nteret de tous. . . . '

L =3

e La(bureaucratle ne devait. quitter le pouvoir quta

la fawveur d'ug/coup d'Etat mllltalre fomente le 19 Nov. 1968-

- 5
. ff\’—\\ L‘orlentgk\gn generale du Pays n'a- pas changé paﬁ?‘autant.

Lz structure domlnante reste 1'Etat. B, comme nous le ver-
f“\

rons’ dans le chanltre suivant, malgre l'lnstauratlon d'une »~

nollthue de."l'ecole pour tous" ,cette polltﬂcue masque le

pri v1lege actuel de ceux qui sont nasses par 1'école. Elle
.maSque'éga1Ement la sélection qui s’ opére & l'entrée de

L

LA

1técole. Plusieurs ‘enguétes que nous analyserons ont

'
.

. N . - . a
‘
- . - .
N - .
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dtailleurs montré que malgré les réformes entreprises sous

ty

les deux gouvernements du Mali, l'école continue de renforcer

1é_structﬁre sociale existanté. N ] _
¢ .

—

Conclusion comparative de 1'dducation

) - durant les deux vpériodes

‘Tableau comparatif

Education traditionnelle . Education coloniale
: P
1- Tradition orale: 1l'accent 1- Tradition écrite: prépon-
est mis sur i*observation,  dérance de la culture poli-
les explications empiriques tico-r?}igieuse; la langue —
-et l'ineitation a la c:éati- de commuqicétion est le
- vité; la langue de communi- Frangais. ‘

cation \est celle de ia
Comm .uté.
2- Méthode initiatique .. 2- Méthode didactigue

3- Education pour tous privilé- |3- Education programmeée par

giant la participation active| une autorité administrative

de 1'individu"?=1-"sa propre et dispensée -dans une rela-
" initiation: sfstéme d'auto- _ tion de maitre é‘éléve,

didactisme assis:fé par la limitant la liberté d'ini-
- famillé et lés classes d'égé. tia@ive.de ce dernierﬁ

\

7
f -

P . ) /.‘..
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.



(- |
4- Bducation non-institu-
) tionnalisée
5- Education déconcentrée
et uniforme dans la.

Communauté .

/

/
FINALITES: intégration
!

sociale, valorisat?Bn du
travail manuel, pefﬁétua-
tion dé la culture du
milieu, développement

du sens de la responsa-
bilité collective, du
respect des ainés et de
la solidarité. Cependant,
systéme immobile et fsoté-
rique donc fermé 2
1l'innovation.

‘,
-

s

~ \

L,
i/
" /
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Education institutionnalisée
par l'usage des écoles
Education concentrée dans
les centres urbains ol sont
installées les entreprises

coloniales d'du différen-

§§ﬁtidn villes/campagnes.

FINALITES: intérioration -
d'une culture étrangére et

dévaiorisation de la culture

- locale; valorisation du tra-

vail intellectuel, promotion
individuelle et dichotomie
sociale. ‘Cependant, systéme
ouvert au monde extérieur

et offre des velléités pour

1'inmovation.

Du tableau comparatif ci-dessus, on constate que

1'éducation traditionnelle se distingue de 1l'éducation colo-

niale sur plusieurs aspects. Les plus importants sont -
'

certainement son caractére collectif et social mais surtout

- \ | (/
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-

»

éoh lien intime avec %Li;tivité sociale. En effet, 1'éducation
traditioﬁnelle n'a été e ficacelque par liimportance qu'elle

‘a accordé non seulement aux actes sociaux i.e., la prodﬁction,
la eréativité, ma;s aussi aux rapports sociaux i.e., la vie

familigle et les manifestations collectives diverses. Sans

-théorie ni éeriture, l‘individu; grice - é la famille et aux

 ;1asses d'dge, apprenait 4 connaitre son milieu social, a en
respecter les valeurs et é.apprendre un métier comme mo&en
d'épanouissement social. L'dge de l'initiation, la phase
ultime de 1'éducation, lui permettait d'aecéder aux expériendeg
des aﬁciens'qﬁi sont dépositaires de la ségesse et des secrets
de la collectivité. N'est-ce pas 1la un systéme éducatif qui,
malgré sa tendanee4é**’immobilisme et son caractére ésotérigue,
stadapte bien aux exigences économiques et sociales de la

communauté “traditionnelle?

Quant a l'éducation coloniale qui favorise les connais-
sances théoriques politico-religieuses, son introduction au
Mali, a surtout signifié la destruction ou du moins, l’affai-

.

blissement des structures de socialisation existantes.

T~

-

L'eécole est en effet parue comme l‘ﬂn des symbq}es de-l'ordre
_nouveau. Checun souhaite doréhavant voir son fils entrer dans
la catégorié de ceux qui sont libérés du travail manuel.consi-
déré désormais comme servile. On entre a 1'école avec l'idée
d'accéder aux salaires, aux avantages matériels voire 3 la

supériorité sociale. Aiﬁsi, au lieu de favoriser l'insertion

de l'enfant dans son milieu, 1l'éducation colonizale avec son- ¥
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esﬁrit égalitaire;et iogique, a ruiné 1a'cro§ance aﬁx mythés,‘
ébranlant du méme coup, 11autorité qul s'attachait & ces -°
mythes; Cette fransformation n'aurait pas été si mauvaise

si de nouveaux rapports plus éerrés avaient pu s'établir

entre jeuﬁes et anciens. Malheureusement, l'enfant "nouveau",

sil'on peut s'exprimer ainsi, a ete dlSSOCle de ses valeurs
i

propres et un fossé s'est creusé eptre lui et ses pairs qui
n'ont pas été & 1l'école; d'du 1la dichotomie sociale actuelle

entre intelleétuels et paysané; Dans ces conditions, est-il

J

justé de parler de développement économique et social au -
moyen d‘un tel systéme é&ucatif? Certainement non. Comme
1'a bien déecrit M.T. DIAWARA,

. - ... «.. la coupure culturelle avec le monde tradi-
tionnel est aggravée par l'aspect abstrait et for-
mel des connaissances ol l'on enferme l'accés au
monde moderne, ... Cet aspect abstrait et passif
de la formation fait que l'on attend un emploi
tout fait, sans esprit d'initiative ni capacité
d'adaptatlon... Socialement, les générations ainsi
formées n asplrent qu'a benef1c1er de la 51tuat10n
des Dr1v11eg1es ... Cette vue sclérosée et ce pré-
tendu droit & des places toutes faltes, sont des
facteurs de stagnation de la soc1ete ... (29)

ST C'est pour ces raisons, que nous pensons gue 1'édu-
'cétién traditionnelle, bien qu'elle ait appartenu-ia d‘autres
traditiéns, mérite encore aujourd'hui Q'étre consultee. Ses
principes peuvent & notre avis, étre des éléments de réflexion
qui; ~-confront§s aux exigences actueilei du développement
ainsi gu'a certaines expériences d'éducafgsh libératrice que
nous analyserons plus tard - ai ?ont a trouver: es moyens

Su§ceptibles de faciiiter 1'insertion sociale de milldons de

T .

.’



gens laissés pour compte. Une telle entreprise nécessite
cependant, que nous voyions au préalable,'leé efforts qui ont
été faits au Mali, le pays gui ggus intéresse ici, dans le
but d'insérer 1'homme malie@ndans le processus du développe-

-

rent économique et social.

g

L
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.1ibérer 1l'économie;

CEAPITRE IIT-

LE MALI INDEPENDANT ET L'EDUCATION

L'éducation coloniale, nous ltavons vu , s'étailt

assignée deux objectifs principaux: )
. ) o
-.d'une part, la destruction du systéme traditionnel

complexe et autonome, sous prétexte de le détribaliser pour

.

-

- d'autre part, la formation d'une elite assimilée,
servant d'intermédiaire entre le pouvoir colonial et les
indigénes.

fussi, lorsqu'ad par?;r 1960, le Mali accédait 2
1lt'indépendance, le. nremﬁtr Gouv?/nement 01v1l devalt dlagnos-
tluuer le probléme du sous-développement comme émanant. en
grande partie de 1'education elitiste;heritee de la coloni-
sation. La réforme de ce systéme d'éducation a.été done

inscrite parmil les‘priorités du programme global‘de'dévelop—

pement économiaue et social. Le Ministre de l'Education

© Nationale de 1tépoque justifiait ce ch01x politique comme sult.

< After freedom and food, educatlon is\ the, flrst
need and the greateést good of a neople~/ .
underdevelopment is caused more by ignorance ) v -
than‘by lack of -capital... (1)

L'lmnasse etant ainsi dlagnostlcuee comme une crise
b2 '

‘de sous- scolarisatlon (L'élitisme defavorisant la magorite),

1'alternative ne sera autre que celle d'une sur-scolarlsatlon.(gf

L )



tifs africains plus conformes aux "exigences" du développe-

‘ment: (4)

e

2 1‘3
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Cette thése qui ne faisait référence ni aux structures.dﬂ

systéme ni & son contenu, trouvait son point d'appui sur le

rapport final publié & 1'issue de la Conférence des Etats

Africains sur le Développement de 1'Education, tenue a ADDIS-

ABEBA (Ethiopie) en mai 1961. (3) Ce rapport préconisait trois

‘mesures essentielles pour, dit-on, rendre les systémes éduca-

7

=
1- l'accroissement annuel de 5% de la scolarisation
des enfants ayant atteint 1'dge de scolarité
obligatoire, afin de porter le taux d'inscrip-
atlon dans l’enselgnement Drlmalre de 40% en 1960
4 51% en 1965, a 71% en 1970 et a 100% en 1980;

2- 1l'zugmentation du taux d'lnscrlntlon dans l'ensei-
cenement secondalre de 3% en 1960 & 9% en 1965, a
15% en 1970 et 2 23% en 1980

3- 1'élévation du pourcentage du P.N.B. consacre é'
1'éducation de 3% en 1961a 4% en 1965, & 5% en
1970 et 2 6% en 1980
v Il serait peut-&tre utile d'!'évaluer les scores
effectivement atteints car la situation qui prévaut actuel-
lement au Mali, montre & bien des égards, un écart sensible

entre la théorie de cette politique et la pratique. .

-

/
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1- Tes tentatives de réforme du systéme éducatif

Pour?féaliser les objectifs ci-dessus décerits, le

Gouvernement malien’a élaboré un programme rgtéducation pour
tous". Il stagissait de prbmouyoir l'éradiéa;;on rapide de
1'analphabétisme par la_généralisaﬁién de l'éducation formelle.
Aipsi; le Plan de 1962 avait deux objectifs principaux: (3)

,1- faire un enseignement de masse et de gqualité,
adapté aux besoins et aux réalités du Mali °
! (notons ieci gque ces deux termes n'ont jamais
_ 5,«/ été définis ou spécifiés) , ’
2- faire un enseignement qui décolonise les esprits
et rdhabilite 1'Africue et ses valeurs (il est
intéressant-de souligner ici 1lfinfluence de la
NEGRITUDE i.e., le besoin de "continentaliser"
la réforme dans le but non avoué d'opposer une
culture négre & la culture frangaise; alors que
les pays africains ne constituent guere un bloc
homegéne) . ' '

. " On pensait certes gqu'en généralisant 1l'éducation telle

. qu'héritée de la colonisation, on actélérerait le progres

Y

économigue et la "décolonisation des esprits". Par consé-
quent, on rejetait implicitement la ‘thése de 1z planification -

car celle-ci est jugée conservatrice.

L]

Dés 1960-1961, le taux de scolarisation passait de
8,2% & 10,8%. .Trois ans aprés, en 1963-196%, il était 2a
19,8%. (6) Ce taux a éte maintenu juéqu‘ep 196é, année de la
priseAaﬁ'pouvoirApag lfarmée; ~De 1968 a 1970.. moins de 20%

des enfants étaient scolarisés. Il y avait en.effet & cette-

; ddté, 7 hé5 pooxggS;pts de 5 & 14 ans (7) et les.taux de sccla- -

.risation étaient les Suivants: (8)

' FL- ' - »

5 . . e . ’
‘(\- e . . N - -
) - . [P " .
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KQ\an : 1% : 9 ans” :© 19% _ 12 ans . 17%

o 7 ans : 5% 10 ans : 199 *13 ans : 19%

- ' ) 8 ans : 12% 11 ads : 19% 1C ans : 13%
Paradokaiemen@, bien que ces rfsultats soient maigres

par rapport 4 _l'objectif poursuivi, le neuveau Gouvernement

AN annongait qu'il etalt i la llmlte de ses moyens flnanclers

destinés a 1lt'éducation. Avec un.taux de croissance demo'
phique élevé d'énviron 2% par an, l'école seule engldutissait
plus de 30% du budget national. (9) Il n'aura pas fallu d'ail-

-

leurs attendre plus de*deux ans pour réaliser que ce programme
— d'accr01ssement linéaire était utopique dans un é?steme d'édu-
cation formelle. Déja en 196k, une Compission Nationale
d’Evéiuation conclualt ce qui suit: <
Etre reallste. d'est ne pas fixer a l'avance un .
délai précis pour la scolarisation totale des )
enfants du Mali...- certes, il faudrait recruter
tous les enfants d'dge scolaire... mais tout cela
colite cher... Nous travalllons dans 1e broulllard...(10)
Malheureusement, ces recommandatlons ont ete lettres
mortes dans le temps. Il a fallu l’avénement du Gouvernement
militaire pour que 1l'idéalisme des intentions soit effective-
_ : § A
ment confronté au réalisme des résultzts. Une nouvelle avenue
devait &tre -explorée. Alors, le plafond ‘d'une scolarisation
totale en dix ans est remplacé=par uq‘ﬁlanchef appelé: "le
- minimum incompressible de la génération d'dge scelaire'". (11)

Cette approche s'appuie sur le principe que 1'éducation, loin

d'étre une fin en soi, doit &tre un instrument au service
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-

4

-
-

d'autreg-buts.notamment les'secfeurs‘clés.comme 1‘agridulture :

>

et l'industrie.” Il s'agissait donc de limiter 1 téducation
formélle‘au_"sfrict pinimum"™ indiqupsableren vie de la PO~

duction.

L'objectif tel que défini, indique ceftes, une nette

 volonté politique du Gouvernement, d'orienter le systéme sco-

~  laire vers les besoins sccio-économiques du pays.

et

Cependant, les résultats obtenus aprés quelques années
d'exploration de cette nouvelle avenue, révélent un autre
cercle vicieux:

...d'une part, pas assez d'éducation pour tous-les -
travailleurs du pays; d'autre part, pas assez d'em-
,j/ﬁ plois pour tous les éduqués. Le rythme de l'opéra- .
2. tion exige paradoxalement qu'on ralentisse et qu'on
accélére: entreprise difficile, D'une part, résister
¥ l'accélération brutale due ~ 2 la poussée d'un peuple

. _ avide d'instruction et néanmoins-avancer assez vite - ¢

‘et surtout rester dans les limites des possibilités. (12)
‘Compte tenu dé cette impasse, le systéme éducatif” du .

Mzli n'a pas iu se dépa;tir substantiellement‘aes 5uts‘et-des

conceptions gui lui avaient été asSignéS par la puissance .
coloniale.. Jean MOISSET semble d'zilleurs confirmér cgtte ‘,':

réalité:
. . Réflétant le dualisme caractéristique (secteur
: moderne et secteur traditionnel) desiéconomies
anciennement colonisées ..., le systeme d'ensei-
. _gnement a débouché sur une bipolarisatlion...:
villes -sur-scolarisées et campagnes sous-scola-
~risées. "Par ailleurs, les programmes tant dans
leur contenu, les méthodes et matériels pédago-
. glques, par rapport & l'épogue coloniale, n'ont
- subi aucune modofication majeure. Et-dans la” " .

: . mesure ol.cefte école demeure la vole de passage .
//’/,»’// obligée pour’k'accés aux postes clés de l'adminis-

tration et de la sphéfe politigue, .aux positions-
2 . A

. A
TN
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Exigent un autre moyen que celui d'une€ éducation formelle

elevees de la hlerarchle sociale, le mythe de—f—:>
er

1'éducaticn académique ... a continué a domin
les esprits. (13} ;

- ~

T '.‘ -‘-'I’ - = ‘\. - . -
<. De ‘e témoignage qui précede, il apparalit d'une

fagom sans équivoque, que "l'educatlon pour tous" et la

"liberatlon des esprits", obaectlfs noursuf%is denuls 1962

flnancee a outrance 4 méme le budget national. Pour nous

aider 2 frayer cette nouvelle avenue, un dlagnostlc plus

' approfondi de 1“impact_339\é§§EFmes antérieures sur les atti-

tudes -et les structures sociales, "est necessa;re.‘ Car, a

notre.avis, peur compré;ﬁre lés problémeé actuels et éventuel-
lement trouver des moyens pour les contrdler; il faut -étudier f;
les relations entre l'ecole et la structure hlerarchlsee des '\\\‘QJ
rapports soclaux. L'enselgnement comme ;Ja.falt remarquer .

-

Phili ﬁ'e HUGON, ne d01t Tas étre etudle au seul nlveau des

forces productives, mais ussi et plus fondamentalement 3 celui -

des rapports sociéux. (1%) . B o .

(R
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2- "L evaluation dES'TEformes et leur impact " sur les atti-

o tudés des individus "et sur les _rapports sociaux
& EE .

-

D une manlere generale, si la politigue d'accroisse- -

.
b3

ment lanealre des effectlfs scolalres n'a pas atteint ses
obaectlfs, 11 reste que ses taua de rentablllte ont varie
sélon les groupes;fociaux. Comme 1l'indiguent deux enquetes
-menées par Vera Lf ZOLBERT (15) et F. fﬁUCHﬁﬁX\(16)371es
chancgs'de réussite des- étudiants maliens ont été fonction
de’léur origine soclale. ﬁAinsi,'dans le processus. de sco-
lérisation deux factgurs,ont convergé pour faire dés étudiants,
le reflet de leur famille. Il sfagit du niveau intelledtuel
des parents ainsi que leur poufﬁir ééonomique.

2) LE NIVEAU INTELLECTUEL DES PARENTS:

L'enfent issu d'un milieu fami;ial qui_l‘expose au
systéme de pensée, de commﬁﬁication, généralemént véhiculé
par l'écolé, acéﬁiert iﬁconsciemment des connaissances;_un
. certain vocabu%aire et dispose‘par ce fait méme, d'une cer-
taine ouverture sur le'ﬁénde. Cela est certainement contrairé
aux sociétés‘traditionnellés ou la transmission de la culture
était ésotérique et pratique. De la sorte, 2 1'entrée du
systéme d'egseignement, le potentiel intellectuel d'un tel
enfant sera plus grand que celui d'un enfant issu de famillé3
analphabétei Nous avons déja traité d'hn cas semblable dans
le chapitre II concernant un jeune Malien versus un jeune

Frangais. Comme l'a fait remarquer Philippe HUGON (17), "le

milieu familial apporte un soutien logistique (répétitions,



-t

' explications, etc.'. LN ‘ L'inflﬁence du milieuw vr? surtout ' ot

Ce probléme avait d'ailleurs attiré l'attention des autorités

1'horaire a'enséigpement_et cette prépondérance est encore

*

s'exercer par llusage de la langue. Dans le cas oil la §ﬁrucl
ture de la langue familjale est différente de celle de 1'école, i

la probabilité est grande pour que 1l'enfant soit handicapé.

maliennes:lors de la réforme de 1962. TI1 était prévu que les

langues nationales seraient progressivement introduites dans

l'enseignement. Cependant 2 date, une mesure concréte n'a
pu étre . prise a cet effet. Si bien que, comme durant la colo-
nisation, le frangais demeure une des _difficultés principales.

Cette matiére'}eprésente tout 4'abord une part esséntiélle de

{

renforcée par les autres matiéres dont l'enseignément se fait N
également en francais. Ce systéme éducatif continue de poser |

des problémes surtout au niveau des enfants dont les parents

’

sont analphabétes. Comme'par le passé, ces enfants arrivegt;
& 1ltécole officielle séns avoir pour lé pluparc, ni entendu
ni parlé le frangais. Leurs langues méternelles respectives
leur ont fait acquérir des habitudes phonétiques qui rendent ,
difficile l'apprentissage de la langue de 1l'école. Le second
probléme résulte de lz persistance de la dichotomie entre le
milieu scolaire oﬁ 1'enfant doit intérioriser de nouvelles
valeurs, et la famille, son milieu social. L'enfant vit &

cheval sur ces deux mondes. Ainsi, il parlera le frangails a

1'école mais une fois de retour chez lui, il devra vite

1'oublier car dans ce milieu, le véhicule.est la langue
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'maternelle.

Toutes ces difficultés cumulées avant 1'indépendanct = - °

A

eﬁ\qug n'ont pu étre jugulées sont des causes du faible rende-

-

ment du, systépe d'enseignement actuel dont le taux de redou-

blement ¥tfeint 26% (18)°et le taux d'abandon 50%. (19) >

-

Beaucoup d'étudiants n'accédent pas ainsi au minimum de c¢on-

- - *

naissances nécessaires pour que l'acquis soit permanent.

Il s'agit donc d'une action parfaiiement‘stérile. Ainsi, est

réduit la base de recrutement fudur pour l'accés & 1z Fonction

Publigue: est 1imité par ce fait méme. l'accés -au pouvoir )

" économigue et politique.

Cette'prépondérange de la langue a maintenu et méme
renéorcé le mythe du francais créé parpla colonisation. L'en-
quéte menéeﬂpar.F. FAUCHEUX (op. cit.), au niveau d'une école
. régionale du Mali, a révélé un phénoméne presgue général 2
tout le systéme. Lorsqu'il a demandé aux étudiants de se
'prononcér pour ou contre l'utilisation du frangais comme

N 1angue'd’enseignement, 88% étaient pour. Les raisons évoquées
a2 l'appui de ce choix sont traduites dans 1'échantildonnage
. ' ¥

suivant:

]

- Je suis pour le frangais parce que la langue afri-
taine est connue de tous;
L - En employant la- langue du péys, les écoles perdraient
leur valeur; | ‘ -

- I1 faut employer la langue du pays quand on est a

-

la maison, en compagnie des parents, et le frangais a l'école;



- La langue africaine ne donne aucun esprit 3
~ l'homme ... (20) .

En refusant de reconnaitre une valeur quelconque & la ™~
langue maternelle parce gqu'elle est connue de tous ou qu'elle
- ne donne aucun esprit a 1l'homme, les étudiants démontrent que

. malgré les réformes, les esprits restent sous 1'emprise de
l'héritagwe‘cblonial. Comme 1'a noté F. FAUCHEUX,
... les éldves veulent se situer au niveau d'une
connaissance universelle, les langues africaines
ne pouvant véhiculer selon eux, gqu'un savoir res-
treint et particulier. (21)".

Par,ailleuts, c'est & travers cette valorisation du
frangais, que.l’école est, elle aussi-valorisée au détriment
du,travail manuel. Par exemple, % la question de savoir si les
étudiants accepteraient d‘é%re paysans,

.'- 28% des garcons et 41% des filles ont répondu non{

- 45% ‘des garébns et 33% des filles ne se sont -pas
prononcés. . (22) Selon FAUCHEUX, 1'argﬁment principal employé
pour refuser‘@'exeicer ce métier, reposait sur 1’opposition
entre l’écolé et le méfier de paysan. La réponse-type était:
"mon niveau d'instruction a dépassé cela".

)] LEUPOUVOIR ECONOMIQUE DES PARENTS:

Au Mali, nous avons souligné plus haut que le pouvoir
économique était détenu par la bureaucratie. dr, selon 1l'en-
quéte menée par V.L. ZOLBERT, il }essort que le nombre d'étu-

diants dont les parents travaillent dans ce milieu, est prépon-

dérant au niveau secondaire et supérieur du systéme éducatif

-




~Yn.

-
-

. malien. Pour déceler-un tel phénomeéne, 1'auteur a sélectionnd
un échantillon représentatif de 37J,étudiénts éﬂbisis dans sept
des principales écoles duqﬁaii}”'Césmétﬁdiants*compOSéé'éé"'"
filles et de gargons, ont été choisis a des niveaux critiques
du systeme éducatif malien. En effet:

- 210 venaient de la 9&¢ fondamentale, niveau de
transition pour les étudiants gqui vont aux Lycées i.e.,
l'équivalent de;mC.E.d.E:?. québécois; ‘

| - 131 éta;ent étudiants au niveau du baccalaureat
frangais, dipldme conduisant a 1'unive;sité§

-. enfin, 30 préparaient un'dipléme d'enseignement
professionnel en vue de devenir instituteurs. (23)

] A lé st te de la compilation des données, ZOLBERT a
conséaté que:

a) plus du quart des 371 étud;anés étaient originaires
de BAMAKO, la capitale du pays; alors gque cette ville et ses
environs ne représentent que 18% de la pépulation totale du
Malis ) . -

b) une forte proportion des étudiants sont issus de
familles privilégiées;: - -

, ... over one-third of the boys and two-thirds of
“the girls had fathers in middle to high occupations
in the modern sector. Nearly one-half of the boys
and three-quarters of the girls' fathers were literate. (24)
AY tandis que les fonctionnaires représentent moins
de 1% de la force de travail du Mali, leurs enfants constituent

LO% des étudiants du cycle secondaire.
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Le tableau ci- apres renrodult en chiffres cette diffe- f
renciation des chances d‘acces et de reussite des etudiants aun

niveau .secondaire, selon 1'occupat10n des - parents.

QOrigine des etudiants (2%)

Occupation % de la % de l'effectif

e des parents - population scolaire
fonctionnaires -, 70,8% - %0,9%
militaires et policiers 0,5% 4,6%
| - v
ocuvriers spécialisés 0,7% ' 10,8%
commergants et artisans 4,3% 14,6%

" cultivateurs, pécheurs

et éleveurs 65,9% .. 25,1%
autres salariés ' 27,3% . 0,0%
divers ' ' 0,5% ) _ 3,0% -

Y

TOTAL % . 100,0% | " 100,0%

Ce tableau dont l'original est en anglais, 2 été simplifié et

zdapté en omettant les données comparatives concernant la |

Cdte-d'Ivoire.

T ket



-

Selon le tableau de la page precedente, les enfants
de, cultlvateurs, de pécheurs et d'éleveurs qui representent
65m de la population totale, ne comptent que 26,1m de 1J¢ffec-
tif scdlaire. Tandis gue les gtudiants dont les parents sont
fonctionnaires (8% de la nopulatlon uotale) renresentent
L0,9% de 1'effectif scolalre au_niveau, secondalre. T

De cette analyse, le systeme 4 enseignement apparéit
donc‘commg un sous-sysiéme en relation d'interdépendance avec
le systéme socio-économigque que nous avons décrit dans le
chapitre II. En effet, malgré les réforqes successives, les
statistiques ci-dessus montrent.que le systéme ééﬁcatif demeure
un moyen d'acquérir ou de maintenir un statut socio-économique.

\

Par conséquent, il contribue 2 reproduire la structure sociale

“en favorisant notamment la bourgeoisie administrative au

détriment des autres groupes sociaux: éultivateurs, pééﬁeurs,
petits commeﬁéants, ete... L

H. DESROCEES (26) sgmble lui aussi aboutir & la méme
constatation. Les paysans, les ouvriers, les travailleuf§ ‘
manuels, dit-il, ne sont pas seulement les plus nombreux, ils
sont aussi les détenteurs, les producteurs, les créateurs de
la culture. Or, ajoute DESROCEES, ce sont eux, qui bénéficient
le moins du systéme éducatif: 4% pour la scolarisation de

leurs enfants alors gu'ils fournissent 45% des recettes

d'exportatlon du Mali.

-~

Ainsi, il y a contradlctlon entre-l'objectif Offl—

cielleﬁent déclaré (1l'éducation pour tous) et la stratification
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soclale qui~se renforce aux dépens des grouues sociaux démunis

dont le nlveau d'asnlratlon se trouve egalement réduit par- le

l

systeme. Si le gouvernement reconnait l exlstence d‘uneffelle-
inégalité, i1 ne l'attrlbue nlu; cenendant au systeme 1uﬂ-meme
car estlme-t-il, celui-ci a été réformé.

| | On soutient plutdt que Ttécart dans lels chances entfe
les groupe§\&inaux est/ﬁﬁ,au manque dtintérét des familles
tradi%ionnglles pour l'éducation moderne. En.d’auﬁres termes,
'on.avanceil'idée que 1es‘faﬁi;les traditionnelles démission-
nent devant leur responsabilité d'insqrire'les_enfant; &
1'école. Cebendant, l'gnquété‘menée par V. ZOLBERT ne montre
pas clairement-cette tendance. - ' *

Niveau d'instruction des parents et
deeré d'intérét corresvondant vour 1'éducation

. : des enfants (27)
B
» 1 . i I
Niveau d'instruction | Pere i Mere I Autres
des parents | No. % | No. % | No.
1 ! | :
analphabdtes i 40 31 : 50 76 : 19 11
primaire 1 33 -26 1 11 17 1 23 13
| [ L ] .
moyen et supérieur | &7 1\\ 3% 5 7 7 W 23
. : S :
autres i 8 7 : 0 0 i Sk 53
1 t |
ll 8 ; "//; '
Totaux ° 128 ¢+ 100 66 fﬂOD 1 100
- | | | I 77
| | !

Ce tableau est une traduction de l;afiginal.




) Une évaluation rapidé de ce tableau montre qu’il
existe peu de lien entre le niveaugg'instruction élevé Ges
parents et 1'intérét que ceux-ci acéordeﬁt 4 1'éducation de
leurs enfants. C'est plutdt dﬁ cdté des parents pauvres, que
l'intérétlest le plus élevé car 35% des. péres et 76% des

méres interrogés parmi ce groupe, manifestent un ihtérét pour

.l'educatlon. Tandis quéﬁpoﬁr %/ﬁ parents lettrés, ces chiffres
dev1ennent respectivement 36% et 7%. D'ailleurs, la conclusion

de ZOLBERT est claire 13-dessus:

... traditionalism and illiteracy are not sufficient-
expWanatlons to account for the relatively small -
proportion of Malian Secondary students of a farm
background. Uneducated parents are just as likely
to want their children to be successful in school

as more educzted ones. The explanaticn must be
sought in structural constraint buill into the
system. (28) i

Un autre fait.qui vient rgnforcer'cette'conclusion

de ZOLBEBT, est 1'intérét que les étudiants eux-mémes manifes-
tent pour 1l‘'éducation. Lfécole est pergue aussi bien par les
étudiants pauvres que ceux issus de familles riches, comme
une institution situant les individus ﬁaut dans la hiérarchie.
Bien plus,*elle feprésente pour les enfants de milieu rural,
la seule chance réelle d'atteindre un certain statut socio-
économigue, d'oll un fort désir de faire des études de prestige:
. médecins, ingénieurs, avocats, ete... méme si ies chances de
réﬁssitg des pauvres sont limitées dans ces secteurs. (29)

.A1p51 S expllauent les attitudes et la nature des

rapports sociaux #prés les réformes éducatives successives au

s —————

[}



Mali. A moins.d'une approche ncuvelle, leS‘pafsans, les tra-
vailleﬁrs manqglsf/ies petits commergéhts, continueront d'étre
exclus du processus de prise de décisioné et du partage des
richesses sociales. L'école nrlmalye sera pour la formatiion
des masses, tandis que 1° ecole secondalre et supérieur seront
la chasse-gardee d'une classe de plus en plus dominante, qui
est & la fois buredicratique et politicienne.

le systéme d'éducation actuel conduira alors néces-
sairement & une crise. Déji, celle-ci n'en est pas moins
patente et se manlfeste par dlvers nhenomenes gui feront-
l‘objet de notre prochaine analvse. .0n a peut-&tre fac11e-
men¥ oublié que 1l'école formelle était un appareil idéologigue
mis en place par une puissance dominante. Si bien que, pfésu-
_mant la valeur intrinséque de 1'éducation, les réformateurs:
ont limité leur action & 1l'accroissement linéaire des effectifs,
sans tenir compte des rapports dialectiques entre l'école et
la demande'sociale, les moeurs, les valeurs, en ﬁn met, les
exigences de la société traditionnelle. |

A



3~ La crise actuelle de 1'éducation au Mali

. Dés 1968, Philip COOMBS-(30) parlait d'une crise dé .
1'éducation. Ce chercheur soulignait éurtqut l'inadaptation
des systémes éducatifs aux besoins nouveaux des sociétées
développées et en’voie de déveioppement..‘ B

‘ Au Mali, les problémes posés par l'application du
prdgramme "dtéducation poﬁf:tous", entrainant ainsi sa remise
en question‘ sont npmbreuxl Nous avons vu au départ que ce ...
proéramme c'tﬁnmit d'étre Tacteur de rupture de '1'équili-.
bre ancien notamment par la perpétuatioﬁ des rapports sociaux

hérités de la colonisation. En plus de cet aspect regretta-

ble, le systéme fait naitre des CONTRADICTIONS & plusieurs

F] ~

niveaux. Les plus importantes sont certainement:

-

a 1- La contradiction qui oppose d'une part, la FORCE

DE TRAVAIL dont le niveau de gualification s'aceroit & cause

du éara;tére élitiste de 1'éducation, et d'autre part, 1'absence

de CAPITAL qui empéche notamment ia création d'emplois.

| AuwMali,'étant dorné la main-mise de 1'Etat sur

1'économie, 1'initiatixgiprivéé est trés limitée sinon inexis-

tante. Si bien que 1l'Administration Publi@ue continue, comme

par le paséé, d'étre le seul "refuge" des intelleﬁtuels.
. . a

Aussi, m@lgré l'échec de la politique d'accroissement des

effectifs scolaires, un seuil est atteint tant pour les dépen-

ses budgétéires gque pour le nombre d'emplois & offrir. Il y

a2 un décalage constant entre 1'offre et la demande d'emplois.

A cette impasse gquantitative, é'ajoute l'impasse qualitative.



En effet, lfédﬁcation comme dufant la périodde coloniale, coni
_finue de se faire au détriment @es se;teurs clés de.l‘écoﬁomié
notamment l‘agficuliure, 1'industrie et le commerce. En 1970-
1974, la Bivision de la Statistigue et de la Planification
Nationale(31) évaluait &'21,3% les étudiants béacheliers orien-
tés vers 1'Ecole Nationale d'Administration et 20% ceux orien-
tés vers l'enseignement; tandis que seulement 13% allaient a
;jEcole‘Natignale des Ingénieurs et _respectivement 4,3% §£ 4,9%
3 1'Institut Polyteéhnique Rural et a %'Ecole Nationale de
Médecine." - o e '

Cette situation est vécué\par certains groupes (évoL
Lats, magistrats, littéraires, ;;E...) 2 travers ce qu'on peut
appeler le chémége intellectuel par lequel les dipldmés 's'en-
tassent dans les bureaux sans responséfilité quelconque. Cer-
tains groupes comme les médecins dont la deménde sociale est
pourtant fofte, profi%e de cette crise, pour s'exiler. TUne

étude monographique réalisée par le Ministére de la Santé

Nationale, donne les résultats suivants:




3
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[ -
. Destin des étudiants en médecine envovés

-

a l'étpénéer (32).

Date de = Total Diplémés Etudiants Etudiants -

départ non revenus ayant échoué de retour
1959-et - . o C .
" avant 8 . L - L
1960 2 2. BT i
1961 L S S : 2 X
1962 2 ©2 N -
1963 6 s 5 "0 1 il
1964 25 |20 3 2
1965 / 25 18° L 3
Non déter- . - -

miné 36 . - 20 ‘ 11 g
Totaux 108 72 (66,6%) 19‘(17,5%j : ‘17 (1éa7%)

) \
Bien gu'incomplétes, -car le tableau ne recense que

les étudianfé_dont la trace a été retrouvée de maniére précise,
les dohnées nous .paraissent suffisamment significatives pour
étre prises en considérafion. Il en ressoft que pius de la ‘
moitié (66,6%) des bicheliers boursiers envoyés i l'étranger
ne rentrent pas au Mali une fois leurs études terminées. Il
‘va sans dire que cette défection considérable occasionne des

pertes d'argent énormes pour le Mali si l'on considére gqu'au



SEMENT RAPIDE DE L4 FORCE DE JTRAVAIL LIBRE.
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Canada- par exemple, la formatlon d’un médecin nece551te un

déboursé .d'argent d'environ $10, 000 par annde. S

2 la seconde contradlctlon apparait entre d‘une

part, les RAPPORTS SOCIAUX qui n ont cessé de se degrader car

<

-

les inegalltes soc1ales s'accertuent, et d'autre part 1'ACCROIS-

En elarglssant la base du systeme scolalre par un ,

accroissement linéaire des effectifs scolalres au niveau prl-

.~

maire et en restreigpant l'accés au niveau secondaire et supé-
. T s ':-‘ K - :- . , oo .
rieur, les réformateurs avaient certes espoir de reéduire les

inégalités'sociales.- L‘idée'était de généraliser l'éducation

primaire afln de faciliter l‘acces a tous, assurant a1n51 a

tous la chance de nart1c1ﬁer au partage de la rlchesse natlonale.

Id

Malheureusement, l'expérie 2 montré que le systéme tel que

bdngﬁg a plutdt préparé les jeunes a 1'EXODE RURAL. En effet,
. compte tenu de 1l'importance de la dépetdition, chague année,
. sont déversés dans la vie active des milliers d'adolescents

‘ayant regu un savoir fondamental mais qui n'est pas fonctionnel.
: pondinnl ; i

Il s'agit done d'une catégorie d'analphabétes qui vont groséir
la FORCE DE TRAVAIL LIBRE. Car, étant donné la confrontation
prématufée de ces étudiants infortunds avec le systéeme de

valeurs- du milieu-scolaire (individualisme, esprit égalitaire,‘

gout pour le travail intellectuel, etc...), ceux- ci une fois

. sortls de 1'ecole, s accomodent d1ffic11ement des condltlons;'

'soclo economiques des campagnes.. Par conséquent, ils seront

rarement ‘des agents de promotlon du milieu rural-parce qy@f*

e

R
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1'école ne leur aura pas laissé entrevoir ce débouché. -. [~
Ainsi,  comme la main-d'oeuvre libérée durant la colo-
nisation’, les jeunes choisissent l'exode rural. Nous assistons

alors au phénoméne bien typique des milieux urbains africains:

- LB PARASITISME. Au nom de la solidarité familiale, les fréres,

e S PR 4 e
les cousins, les neveux, etec....infortunes a l'ecole, rejoignent

’

le parent qﬁi a pu se "décrocher" w1 emploi en ville. Ce
parasitisme empéche 1l'épargne sociale, freine l'investissement
et par conséquent, contribue au bleocage de l'économie natio-

nale.

Tow

' On @e-saurait-terminer‘l'analyse de cette crise sans
aborder un autre phénoméne qui est dpparu comme‘lelprolongement
de l'exode fural. I; s'agit de l'émigration de la main-d'oeuvre
1ibérée, pour chercher fortune au-deld des frontidres du Mali.’
Selon une enquéte féalisée‘par Rokiatou N'Diaye XEITA (33), |
les classes-d'ége éohcerﬁées par ce départ sont celles de 25 a

. . ‘ i
35 ans et de 40 & 50 ans i.e., la main-d'oeuvre actiﬁé)du pays.-
Lalmajorité de ces émigramts pértenf généralement seuls. Mais
une-fois. installés dans le pays ol ils sont allés chercher

fortune (France, Congo, Libéria et Céte-d'Ivoire), ils font

~ venir leurs familles ou sUbviennent & leurs besoins par des

.transferts d'argent.

En 1979, la France seule comptait 103,000 Maliens. (34)

Manoeuvres non qualifiés pour la plupart, ils gagnent en

moyenne un salaire mensuel de 750 Francs Fraﬁgais,‘soit envi-

ron $215. canadiens. (35) Selon une classification de Jacques

-

-



-, ORIGINE DES TRAVAILLEURS AFRICAINS _

RESIDANT EN FRANCE
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SOURCE: BAROU, Jacques, Les Travailleurs africains
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en France, Présence Africaine,.

no. 105-106, 1978, (pp., 61-89), p. 7.
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BAROU (36), les secteurs d‘activité:gé/l”on rencontre des

Maliens sont les suivants: .
- industries automobiles 454
- industries textiles =~ . 20%
- docks ; . 15% -
. - veirie - 15%
- . .
-“gens de maison - 5%

Jacques BAROU estime’ 3 80% 1'effectif de ces travailleurs
qui sont maneeuvres, 10% des ouvriers spec1allses, et seule-

ment 1% des ouvriers quallfles. (37) Leur utilisation permet

souvent ‘de remplacer des machlnes gui ex1gent un 1nvestlsse-

. \.

ment coliteux. Par zilleurs, les employeurs courent moins de

risgue en les recrutant: .

Les travailleurs africains dans leur ensemble ne

- bénéficient d'aucun des avantdges procurés par
une longue ~implantation dans 1° entrenrlse. ~
Qu'elle que soit la date de leur nremlere arrivée .
en France, ils sont sans cesse ramenés & la situation
de primo-migrants. Et quel gqu'ait pu étre leur
emploi dans leur pays d'origine, ils se retrouvent,
toujours en France au niveau des emplois .peu
quallfles. (38) )

En revanche, les 6onséquenges d'une telle émigration
sont pénibles pour le Mali. La production vivriére et d'ex-
portation déjia soumise aux aléas climatiques notamment la
sécberesse, doit.également composer avec la réduction cons-
tante de la main-d'oeuvre active. Dans la régioh de Kayes ol
le taux d'émigratioﬁ est le plus élevé du Mali, la production

’,

arachidiére a tragiquement évolué comme suit: (39)



L 1999-60 .l ll5,900
©1960-61 ...... Ceeeen e, %,200 "
~ 1961-62;:.; ............... ceeee. 3,100 :j
T 1962463 .u........ S 1,500 o0
1963-6% ........ e, 3,500 "
) RET T S eeerri... 600 M
1965-66 ...... e s, 400
1966-67 ..... e, ceeeenn 2,000
1967-68 ......... e i 1,088
1968-69 +uvinirnnnnnnnnn... s 1,113 0w
. 1969-70" iiiniinannnnn.. e 2,621 ©

Méme si 12 tendgnce est & la hausse, on est loin de
la.production de 1958-59. Les transferts financiers que l'on
présente souvent comme un facteur cqmpénsateur pour le Mali,
sont en réalitéxﬁes sources de problémes pour.les émigrés

eux-mémes. Selon Rokiatou N'Diaye KEITA, le montant des man-

103

dats envoyés, fait bien souveny illusion sur les possibilitds
réelles des exnealteurs, car c est le = ntantyde plusieurs

cotlsatlons qu'ils env01ent d'in seul coup. En effet, une
organlsatlon d'entraide mis au noznt par 1es emlgres permet
4 chacun d'expédier & tour de réle, un mandat substantiel 2
la famille restée al pays. Cependant, cette cotisation devra
étre remboursée paf la suite, & "l'entraide". Et ce paiement

peut s'échelonner sur plusieurs mois, compte tenu du niveau

vy
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de salaire trés bas.) Par conséquent, méme si les transferts -
financiers renflouentl a caisse de 1'Etat en devises, il v
demeure qﬁe ces opérations diminuent tragiquement le pouvoir
d'achat des émigréS'qui‘vivenfldéjé déns des conditions
d'hygiéne et de vielprécaires.

De l'analyse gul préceéde, il apparait que .les chanées
d'un‘développément économiqﬁe et social dans le systéme actuel,
sont‘minces. Aussi voit-on également l'urgence de 1a mise en
place d'un systéme d'éducation radicalement différent du

modéle hérité de la_colonisation. . .

Si les autorités publiques ne sont pas 4indifférentes 2

laz situation, le programme d'alphabétisation des adultes

~.

qu'elles ont adopté comme correctif de 1'éducation formelle,
.achoppe lui aussi sur le probléme de la participation cons-
ciente des individus & leur propre éducation. Avant d'examiner

une méthode qui a pu résoudre ce probléme spécifigue, il nous

¢

parait utile d'évaluer le score effectivement atteint par ce

Drogramme. /
!

-
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4~ L'éducation des adultes concue comme correctif de 1'échec

»"

-

de 1'éducation formelle

L'éduqation des adultes s'inscrit a l'origiﬁe dans
un programme expérimental lancé par la 13 session de 1a.' : '
Conférence Générale de 1'U.N.E.S8.C.0. sur l'alphabétisation.(ko)
L'objectif;était d'apprendre & lire et-3 écrire aux adultes
gui n'ont pas eu la chance d'accéde; a 1técole--ou gqui ont d4d-
1'abandonner pour dés'raisons.diverses. ot

Au Mali, l'adoption d'un tel programme a été rendue -+
nécessaire‘pér 1'échec des réformes successives de 1'éducation
formelle. Les analyses précéaentes nous ont montré en éffet,
gue ces réformes étaient basédes sur un optimisme exagéré.
L'augmentation délibérée des effectifs ne pouvait & elle seule
ni réduire les inégalités sociales, ni "libérer leé esprits™
comme le prévoyait la réforme de 1962. D'ailleurs, cétte
auémentation lindaire, néus_l‘avons vue, semble elle-méme
impossible selon la formule adoptée par le CGouvernement. Car,
les dépenses budgétaires ont atteint un seuil qu'elles ne
peuvent dépasser sous peine de mettre les autres secteurs
de 1'économie en péril. .

L'étude. sectorielle de la Banque Mondiale sur 1'édu-
cation est tout aussi pessimisté sur les chances de réﬁssite
d'une é&ucaéion généralisée grice aux modalités de 1l'éducation

formelle. .

... méme en 1985, il y- aura & 1l'échelle mondiale,
probablement moins d'enfants dans les écoles qu'en
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dehors (350 contre 379 millions) ... Méme dans les
pays ou l'educatlon secondaire est pratiquement uni-
verselle et ou l'éducdtion superleure le sera dans

un avenir relativement proche, le méme fossé existe et
existera pour certaines catégories de la population...(&1)

Le programme d'éducation des adultes a été‘expéri-
menté au Mali & partir de 1968 avec 1*aide de 1'U.N.E.S.C.O.

[

Au moment de cette prise dé\décision, 75% de_la population
adulte (95%.dans certaifvs—égions) étaient analﬁhéb%tes, (42)
L'Arrété ministériel pbrﬁant création q'un Service
National d'alphabétisation, décrit le rdle de cet organisme
cwmesﬁm: |
I1 assure l‘alnhabetlsaﬁion fonctidnnelle des masses

laborieuses en vue de la promotion socio- éconcmique
du pays ... (43)

Un plan d'opération conclu entre le P.N.U.b., le
Gouvernement malien et 1'U.N.E.S.C.0., définissait deux
objectifs nrincinaux-

a) aceroitre la productivité et la nroductlon de

100,000 cultivateurs (coton, riz et arachide),

de 1 ,000 ouvriers des socletes et entreprises
d‘Etat et de 4,000 ménagéres des villes et des
campagnes;
b) déterminer les meﬁlleures techniques et méthodes
" d'alphabétisation & mettre en oceuvre pour obtenir
des effets directs, durables et bénéfigues pour le
' développement économique et social. (44)

-Ainsi, le service de l'alphabétisation a été placé
sous 1'égide d'une Direction Nationale de 1l'Alphabétisation .
et de la Linguistique Appliguée ' . Cet orga-
nisme est responsable de la préparation du matériel pédago-.

gique i.e. l'impression ‘de documentd, la production de bandes
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'sonores, de films, de photos, efc...

Au niveau rééional (le Mali est divisé en 7 réglons), ont

8tR]_créées sept directions générales d'alphabitisation en fonction des

| acgiv1'és écondmiques domirentes dans chague rég;on (a;achide, ccton, riz,
7 Ces structures régionales dirigent et coordonnent les acti-

: vitégrdgs Zones d'Alphébétisation Fonctionnelle (Z.A.F.). Une Z.A.F.
T comprend de 30 & 50 centres subventionnés'par 1'Etat.

* Le contenu du programme d'alphab&tisation est rédigs: 3

‘partir des problémes de producticon recensds par les cadres de la Direc-
tion Nationale de l'Alphabétisation. Les problémes de production‘soq;
inventoriés lors de tourmées périodiques, et cl;ssés par ordre de priorité se-
lon le calendrier agricole. De cet inventaire, sont tirfes des solutions

qQui sont traduites en é&léments de programme d'alphabétisation.

Chague théme de formation est représenté par une "Affiche-prg-
bléme" qui sert d'appui 3 l'équipe de rddaction. Celle-ci prépare les

différentes fiches de formation.

“ L'éguipe de rédaction prépare égalément le matériel destinéd

3 l'animateur :

guide de l'animateur, ‘ !

tableau-de la progression qu'il applique, /

les fiches pédagpgiques de formation professionnelle,

le tableau de la valeur phonétique des lettres,

;
le tableau des termes de ¢alecul selon le dialecte
_ . /

* . !

/
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Il est intéressant de notér, qu'une importante récherche
linguistique a permis la téanscription de gquatre langues ver-
ndculaires, & savoir: le bambara, le peulh, le songhay et le
tamasheq. .

Les étapes pedagogicues sont généralement les
suivantes: .
1- la "découverte" sur le terrain par les paysans

- »

et l'animateur, de;lproblémes de production déja pecensés
par les cadres de la Difgction Natiénale lors dé tournées
antérieures; |

2¥'la reprise mentale de ces probiémes déns'lés

centres d'alphabétisation; ‘

3- l'apprentissage de la lecture et de l'écriture,
toutes deux liées aux solutions gui seront proposées aux
paysans. |

Il s'agit dbnc d'un processus de VULGARISATION qui
laisse peu d'initiative aux "apprenants", blen que les qﬁestions
économiqﬁ%ﬁrabordées dans 1'éducation, aient une connotation.

avec les situations de production vécues par les paysans. .

Globalement, selon les estimations du Gouvernement (45),

-
~r -

ce procédé d'alphabétisation a permis de former en 6 ans,
60,000 producteurs de coton, de riz et d’arachide. Cependant,
il reconnait en méme temps que sur ce nombgs; seulement 5/7
des producteurs sont effectivement alphabétisés. Car, un
probléme auguel bute le programme ac£ﬁel,'est lelretour a

l'anaiphabétisme de blen des alphabétisés, quelques années
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seulement aprés leur sortie des Ceﬂtfes. :C3est pourquoi, pour
"maintenir et développer" les connaissances acquises, un ‘g
journal a été créé. Rédigé en dialecte BAMBARA,”il‘visq
éssentiellement 3" fournir du matériel de lecture aux nouveaux
"~ alphabétisés. Il traite deslprobléhes a’agriculgure,_d“élevage,
de péche, de santé ainsi qﬁe des événements politiques. Cet
instrument de post-alphabétisation est certes une initiative
heureuse. Cependant, elle ne correspend pas aux habitudes
au milieu car la traditidn orale y egt encore foffe malgré
les transformations structurelles qui ont ébranlé les condi-
tions sécio-économiques. Cela explique sans doute la faible
clienteéle du jourgal, qui ne représente que 10% des paysans
2alphabétisés (46).

Selon Jean TOTTE (47), le Couvernement espére aug-
‘menter la clientéle en orggiisant un réseaun de distribution
au niveap des écoles publiques. On peut alors se demander
si cette nouvelle catééorie de 1eéteurs n'entrainera pas &
plus ou moins long terme, une réadaptation du journal. Dans
l'affirmative, ce changement risquera & notre avis, d'éloigner
le journalvdes villageois dont'l'intéréé est déja mince pour
ce genre de média.

ILa mise en oeuvre du programme d'alphabétisation
fé}t également interveﬂff d'autres structures presqu'aufonomes
ﬁéifrapport aux organismes précédemment examinés. Il s'agit
deé Centres d'Animation Rurale (C.A.B.). Ces organismes -sont

implantés dans les régions administratives au méme titre que
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les Z. A F. Ils visent également les mémes objectifs. Le
DECRET gouvernemental no. 88 du 20 JUlllet 1966, définit ainsi
le rdle des C.A.R.: B S 1

... donner & tous les jeunes de ia Républigque une
formation culturelle et professionnelle qui repose
sur l‘acqulsltlon nrathue de toutes les technlques
propres a4 améliorer la vie des collectivités rurales
etaq(\?dapter la jeunesse citadine inemployée. (48)

La méthode d'encadrement des C.A.R. repose sur la-
formatiom de "PAYSANS-PILOTES". Elle consiste & choisir un
cerﬁaiﬁ nombre de paysens du village parmi les plus "OUVERTS".
Le nombre‘ﬁe ces candidats vaqié‘selon l'importance de la poéu-.'
lation du viliage. Les paysans sélectionnés sont‘initiés 2
la pratigue et 2 la culture (iériguée par exemple). L'appren-
tissage de la lecture et de l'écriture se'fait'simﬁltanément
avec cette initiation techniqﬁe. ﬁ leur sortie du Centre, ces
ngldves" appelés des paysans-pilotes, regoivent des moyens de
froduction & crédit (charrue,. boeufs, engrais, semence, etc...).
Par cette méthode,.les.c:A.R. espérent sur un effet de démons -
tration et d'entrainement & la chaine au niveau de toute la
collect1v1te.
| Depuis l‘indépenaance, on estime a plus de 10,000 le
nombre de jeunes ainsi formés. (49) Cependant, selon Jean
TOTITE, il est diffiéile de dire aved exactitude, 1l'impact des
"paysans-pilotes" sur l'économie nationale. Léé Centres, dit-
il, ne possedent aucun moyen d'évaluation susceptible de suivre

ces paysans sur le terrain. Par ailleurs, le taux de rembour-

sement des préts en équipement n'est pas connu. Si bien-que la

110 -
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situation financidre des Centres est tggjours‘lamentables et nécessite
continuellement des -subventions du Gouvezﬁément. Enfin, il
n'exiéte aucune collaboration entre les C.A.R. et 1la Directioﬁ-

Nationale de 1'Alphabétisation.’

]

Conclusion récapitulative:

Les réformes que nous venons d'analyser n'ont pas
résolu la plupart des problémes posés par le systéme éducatif

-colonial.
-»

Dans le domaine de 1'éducation.formefie, les solutions
mises de 1l'avant ont soumis le systéme éducatif 2 une crois-
" sance sans finalité humaine. Ni le contenu, ni les structures
n'ont été pris en compte dans le débat des changements. Il
s'est ainsi développé petit & petit au Mali, une "école de
classe” qui est l'exacte réplique de l'écof% gui existait dans
le pays durant la colonisation. N

Comme 1'indiquent les statistiques que nous avons
rapportées au cours_de l'analyse, la formule adoptée par le
Gougg}ﬁement, 2 contribué i reprbduire la structure sociale.
L'éduﬁatiéﬁ est démeurde domme par -le passé, un privilege de
classe et un moyen de perpétuer les hiérarchies établies par .
1l'ancienne puissance dominante: BUREAUCRATIE d'une part, et le
reste de la POPULATION d'autre part. Ainsi, les fils de paysans,
d'ouvriers, de travailleurs manuels en général, bénéficient

-7

le moins du Eystéme éducatif, malgré la proportion importante
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qu'ils représentent dans la population.

-

Ce systéme, étant donné qu'il continue d'arborer son.

caractére élitiste, prépare bien plus l'individu & acquérir

des. éonnai'ssances abstraites qu'a l'insérer dans la société.

~r

Par conségquent, l'exercice intellectuel jouit d'une suprématie

Ear raprort au travall manuel gul est: constamment devalorlse.

-

Un dernier aspect mais non le moins 1mnortant de
A\
1téducation telle que congue, est son colit exorbitant: 30%

du budget national pour scolariser une minorité de la jeunesse.

Cette charge financiére diminue les possibilités d'investis-

sement:dans des secteurs aussi importants que -1’ éducation 3

 savoir: 1°' agrlculture, la sante, 1'infrastructure de commu-

nication, etec...

Tous ces problémes cumulés, conduisent actuellement
3 une impasse qui se manifeste principalement a deux niveaux:

1- compte tenu du caractére élitiste de 1téducation
ainsi que la main-mise de 1l'Etat surﬁl'économiey le niveau de
qualification de la force de travail augmente tandis qué le
capital se fait rare pour créer des empldis;

~2- la déperdition énorme qui résulte du systéme

d'éducation, entraine un accroissement rapide de la force de
traveil libre, tandis que cela ne conduit pas pour autant,

3 un changement positif des rapports sociaux. La structure

sociale est plutdt renforcée en faveur d'une minorité.de plus

~en plus bureaucratique et politicienne. Ainsi, une majorité

.de la population se trouve exclue des centres de décisions



économiqués et sgciales.‘ R . .

. - L'alphabetlsatlon des adultes, qu1 a été congue pour

remédier a l’lmpasse, achonne elle-meme sur le probléeme de ~-

- Jda flnalite humalne du contenu de son programme.

v

Le-nregramme d'alphabétisation*fonctionnelle tel que
presente met 1'emphase sur la product1v1te et la Droductlon
‘au detriment des naysens evut\—memes a1n51. m.@leur environne-
ment -’ soc1a1. De la sorte,- 11‘ne prenare pas, & notre avis,

el
les analphabetes 3 une responsabilité et a2 un role dlfferents

. 4"

dans la société etydans le travail. “Prois facteurs, conflr- -

ment cette constatatlon. ‘ -

- -
-

. ' 1- 1'objectif a551gne est clalr -1a- dessus, 11

. s'agit de dispenser des connaissances et des competences

techniquee,

~
W

2- 1la centralisation du- pouvoir de décision concer-
* <

» - L - - ) .
nant la rédaction et l'organisation des cours entre les

"mains" de la bureaucratie, empéche a notre avis, que les

~
v

besoins réels, les désirs et les exigences des paysans soient

éffectivement connus et pris en compte; les tournées des

cadres n'étant en général que des formalités. En conséquence,

on peut sérieusement mettre en doute, l'interaction de ce
type de formation avec l'environnement social concerné.
. - -

Certaines expériences du Mali ont d'ailleurs montré
& .
cet. ecart entre le contenu du programme d'alphabétisation et

la reallte vécue par les "apprenants”. Le témoignage le plus

éloguent est celui d'une coopérante d'origine francaise, que

L

e —— it Ao
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P. LYCOPS rapporte comme suit:
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Dans bien des écoles (il faut comprendre ici les Centres),
il m'a éte donné de rencontrer des aberrations” dans
les programmes de formation en économie familiale.

" Que peut-

enseigne

on penser de cours de’puériculture ol l'on
aux femmes: :

l'habillement du bébé en pays froid;

.1'aménagement de la chambre du ¥ébé quand on

connait les coutumes, le genre de vie et la
configuration de l‘'habitat africain: .

la préparation de biberons (aveg dosage &
apprendre par coeur) sans qu'il v ait ‘une
mise en garde sur les dangers qu'ils repré-
sentent alors gque la majorité des médecins
en condamnent la vulgarisation. J'ai méme
v une femme 2 qui l'on aurait donné dans -
un centre social, du lait concentré en tube
et qui a acheté ensuite du dentifrice et

du blanc a chaussures pour faire des
biberons... {50)

. 2, . . .
Ce témoignage emouvant renforce notre appréhension

sur l'adaptation réelle du contenu des cours d'alphabétisation

zux besoins de la population. Il montre également -que le

DProgramme d'analphabétisation est ‘souvent basé sur certaines .

valeurs et transmet des intentions et des croyances de pays

L] . -
ou d'organismes qui aident le Mali 3 mettre en ceuvre 1'édu-

cation des adultes. Ainsi se trouve confirmé également

l'observation sociologique de Paulo FREIRE seion laguelle,

"l'éducation ne peiit .&tre neutre. Il est peut-&tre utile
- - 2

en terminant cette observation, de rappeler que les différents

"programmes d'alphabétisation s'appuient sur l'aide financibre

du P.N.U.D., du F.A.C. (Fonds d'Aide ét de Coopération) et

du F.E.D. (Fonds Européen du Développement).

3- Enfiny en ce qui concerne la méthode de
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péysan-pilote, celle-ci se heurte au prinecipe de la solida-

‘rité qui a toujours présidé aux activités des sociétés tra-

ditionnelles. On sait que cette valeur est encdre‘forte dans
les campagnes auxquelles s'adressent le programme d'alphabéti-
sation. PRar §onséquent, passer'outre cette_réalité; clest

en fait mettre au défi la base méme de l'équilibre des collec-
tivités. Les paysahs_admettent difficilement que l'on singu-
larise certains des leurs en leur procurant des mo}ens de
production et Ie "savoir" que les autreéfn‘oﬁt pas ou gu'ils
ont de la diffiﬁu;térd‘dbtenir. Aussi, ils consi@érent.ce
genre d'opération comme une tentative de division pour mieux
asseoir le pouvoir des autorités politiques. ’A cet égard,

les paﬁsans-pilotes sont eux-mémes pris ‘pour des coﬁplicés,\
sinon des "traitres" oeuvrant Eour L'intérét de 1vAdministra-

-

tion ou de l'expert étranger. C'est ainsi qu'au lieu de

provoquer l'effet de démonstration ou de réaction positive

-

en chaine des autres villageoisy la méthode "transforme" ces
derniers en ce que certains spécialistes du développement

appellent "des militants,martyrs du progres". Qils~éprouve—

ront le doute et la méfiance pour tout ce qui vient de 1l'exté-

rieur, i.e. les techniques, le savoir-faire, les conseils
d’experts, etc... A&ldérs, 1l s'installe dans le village un
éentiment de défense ou de prﬁdeﬁcg contre l'extérieur, qui
continuera de se manifester méme si, selon la nouvelle
approche du.Gouvernement, la collectivité doit choisir elle-

méme ses paysans-pilotes. L'expérience montre en effet, que

C e mem et . e b — Y e F—
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. les villageois choisissent des "beaux parleurs™ ou des "par-

lant frangais" comme paysans-pilotes, simplement pour feindre

de coopérer avec les services d'alphabétisation. ‘ N

C'est en ralson de ce type de réaction des villa-
geois gque les Drogrammes de vulgarlsatlon agrlcole du Gouver-
nement se transforment en verballsme politique.

Dans une telle condition, est-il vraiment sérieux &
d'escompter un impact éducatif réel du §rogramme d'alphabéti-
sation sur les pa}sans? 4 notre avis, si le programme doit
se limiter 2 "distribuef” des ccnnaissances techniaues,-on ne
peut leogiguement s’ attendre\é un changement des attitudes Dsy
-choleogiques et sociologiques des v1llage01s. Toutf au plus,
cette méthode permettra a_quelques paysans d'acquérir des privi-
léges jadis "refuses" a la majorité des mafginaﬁx;

- o= _ Une bonne politique @'éducation des adultes en milieu
‘traditionnel_éoit‘tenir conmpte de:la cohésion du groupe, de sa
ngéfense” spontande contre 1'extérieur et le changement. Les
aﬁ%%éités publiques sont en général conscienteé de cette
réalité car elles sont ellés-mémes issues de ces milieux.
Cenendanu, obligées par les organismes 1nternat10naux de
flnancement et pressées d'attelndre des résultats 1mmed1ats,
elles “oubllent” ces facteurs importants.. Ce qui egpliqge
1'échec de plusieurs politigues de dévglbppement.

. Certaines expériéhces.ont déja trdcé des voles de

solutipn dont le rempart est uge véritable pédagogie de

libération de 1'homme élaborée & partir de la collectivité et



se référant constamment & elle. Cette pédagogie apprend 3
l'analphabéte 4 lire la réalité e£ é-l‘écrire; en ce sens
que celui-ci part;cipe en toute connaissance de cause a sa
prbpre transformation. Nous pensons que la propagation dés
innovations' techniques et du savoir-faire est & ce prix.
Paulo FREIRE 1l'a prouvé en Amérique Latine. Travaillant
dans le ca&re d'un progfamme d'éducation des adultes au

Brésil, puis au Chili, il a attiré l'attention en prouvant
par des expériences répétées, qu'il était possible d'alpha-
bétiser une cémmunauté illettrée en moins de six semaines.
-Cependantg pbur ce faire, l'apprentissage ou l'enseignement
doit nécessairemént &tre associé 2 une prise de conséience
par les "édugqués" de leur situation de vie réelle. .
Etant donné notre propre préoccupation, & saveoir la
réalisation d'une féritable édgéation des masses pour le
développement, nous pensons que la méthode de FREIRE mérite
d'étre é@udiée. Ses éléments directeurs pourront certaine-
ment alimenter la réflexion pour, d'une part, évaluer les

éxpériences éducatives de pointe en Afrigue, et d'autre part

esguisser une nouvelle voie pour le Mali.
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CHAPITRE IV

LA SOLUTION PROPOSFE PAR PAULO FREIRE

1- Paulo FREIRE et 1l'éducation: -

Le probléme de ljédu&étion n'est pas une préoccupa-
tion limitée 2 1'Afrique ou au Mali en particulier.- En Amé-
rique egalement, 1es_spécialistes de sci;npes sociales
cherchent a redéfinir le rdle que l'éducation joue dans ia
société industriélisée;

Ainsi, certains comme Zbigniew BRZEEZINSKI (1) et
Jules HENRY (2) sé sont intéressés 2 1l'impact du progrés
technoleogique notamment dans les domaines des communications, .
de l'armement et la production, sux la culture nord-américaine. |
Ils sont grrivés & la conclusion que le pfogrés technologigue |
rapide et sans contrdle peut conduire & pﬁe rupture brutale de- i
-1lthomme avec sa culture, le transformant ainsi enlobjet (cul- ;
tural upheaval). Ils ajoutent que l'éducation dans cette
perspective, joue le'ré%e d}un instrument utilisé pour faecili- i
ter ;'intégration des iﬁaividﬁg'daﬁs la logigue du nouveau
systéme gocial issu des changements technologiques. D'autres E
chercheurs comme Margaret MEAD (3) voient en 1'éducation un ..

processus par lequel un individu s!adapte 2 une culture (étran-

gére) avec laguelle il est en contact. Elle rappelle & cet

effet, ll'acculturation des enfants d!'immigrés, qui rapidement
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‘s'adaptent au mode~de vie de leur nouvel environnement. Ies

-

parents precise-t-elle, ne peuvent empécher cette accultura-
tion de leurs enfants. Etendant cette analyse aux changements
rapides du monde actuel (where all must learn new ways of

living), MEAD arrive & la conclusion suivante:

The totally new phase of cultural evolution calls

for continuing dialogue in which the young, free

tec act on their own initiative, can lead their elders
in the direction of unknown. (%) -

Pour prévenir cette aventure sans issue éventuelles,
MEAD dit ceci: -

- We must create new models for zdults who can teach
their children not what to learn, but how to learn
and not what they should be commltted to, but the
value of commitment. (5)

i Bien gue chacune des perspectivgs'ci-deésus analysées,
sonne & sa fagon l'alarme de lz nécessité du changement, ni -
BRZEEZINSKI et HENRY, ni MEAD ne proposent des solutions con-

- crétes cependant. Leurs analyses, malgré leur impact psychoc-
logique, s'arrétent & notre avis, au niveau de la compréhgn—
sion des phénomeénes, provoguant ainsi une scission entre la
théorie et la pratique. |

C'est pour cette raison due la contribution réelle
a2 la compréhension ainsi qu'a la résdlﬁtion des problémres
actuels de 1'éducation, demeure celle de Paulo FREIRE. Ce
chercheur en a méme fait sea nreoccumatﬂon fondamentale.

L'un de ses. nombreux ouvrages les plus connus , témoigne de cet

engagement: "L'éducation, Pratique de la Liberté".

P

-

En Amérique Latine comme en Afrique, les pays ont*

it



122

longremps vécu dans une situation de dépendance vis-3-vis. les pulssances
. occidentales. Cette dépendance s'est manifestée aussi bien swr le plan
politique, économique que culturei. Aussi: depuislplus é}une décennle, les
recherches qui ont été faites swr le scus—développement ont mis l'accent
sur cette dépendance multiforme sans pour autant accorder une attention
uwiiforme aux différents secteurs. Le secteur culturel a &té le moins
explord par les spéclalistes du développement en pénéral. - .

Educaﬁeur brésilien, Paulo FREIRE s'est particulisérement .
Intéressé 34 combler ce vide. Le taux g'analphabétisme dans son pays avait
atteint des niveaux record en 1940, ﬁour comaftre par la éuite-une:
balsse ifréguliére mais conﬁinﬁe au cours des décades subséquentes,

corme l'indique le tableau ci-apres :
&

.a.

Evolution de 1'analphabétisme

- ,  au Brésil
Anage : Population Analphabéfes : G Population : Analphzbétes : &
i5 ans 15 ans 15-3% ans : 15-3¢ ans
et plué et plus

1940 : 23 639 769 : 13279899 : 56 16 515 330 : 8937 282 : 3k

1950 : 30 249 423 15 272 432 : 50 20 911 777 : 9 964 260 : 46

1960 : 40 187 590 -: .15 815 903 : 39 27 Ol? 011 - g 422 610 : 35

1670 : 54 338 606 : 17 936 887 : 33 35 954 488 : 9 911 TAL  : 23
. Source : Demographic Census in 1940, 1950, 1960 and 1970 (traduction frangaise)
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moment crucial de l'histoire de son pays, pour agir. C'était

la période ol les intellectuels brésiliens discutaient de plus

en plus de l'acuité du probléme de l'énalphabétisme. La cul-

ture brésilienne disait-on, était une culture imitée et impor-

tée. Elle ne refléte pas un effort créateur vraiment original

mais plutdt, traduit l'adoption successive de medes venant
de l'extérieur (6). Dans ces critiques formulées par les
;ptél}ectuels pour expliquer l'origine de 1l'analphabeétisme-

FREIRE constate l'amorce d'un éveil de conscience critigue.

«

b > - - - - e ' » -
C'était le moment ou jamals dit-il, de tirer les masses bresi-

liennes de ia neulture du silence" dans laguelle le systéme
colonial les avait placées.Paﬁlo FREIRE appelle culture du
silence, "l'ensemble des schémes de pensée et la mentalité
gui se sont formés aepuis la coionisation espagnole et pro-
tuéaise dans le monde paysan de la pluparﬁ des pays d'Améri-

que Latine". (7) Les paysans ont tacitement accepté ces

schémes de pensée et de mentalité et ont démissionné devant

leur propre cuiture, devant les décisions majeures de leur

pays. Ils sont devenus des métayers, des esclaves, des pro-

létaites ruraux dans les Haciendas contrélés ﬁafﬁfes seigneurs

coloniawx et néo-coloniaux.

L'éducation devenait pour FREIRE, une téche d'une

importance considérable car, dit-il, c'était la seule alter-

"native pour redonner confiance a la population en les falsant

participer au dynamisme de la transition amorcée par les
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a ‘ . ‘ -
intellectuels brésiliens. ‘ o
o ‘ Ainsl, l'apport original de FREIRE 3 cette Eransit*on a gté

de po" er la "crlse des inuellectuels" au niveau des masses populaires

~

, notamment dans le Nord-Est du Brésil. Cette réglon Etait surtout}
connue'pour ses mé;ses-paysannes mis3rables et analphabétes ainsi que
ses LATIFUNDIAS sous-exoloiuoes AUJourc'hui encore, elle demeure
ussi populaire parce que” RECIFE la m3tropole régicnale, est la ville i
" de DON-HELDER CAMARA, 1'Evéque des opprimés, figure de proue de
i _ 1'Eglise brésilienne progressiste.

—-—

En étendant le débat sur 1'éducation au—deld du "cercle"

-
- .

des intellectuels, FREIRE voulait impliqueg les populations margi-

nalisées dans 1'dlaboration d'un modSle d'éducation qul mettrait fin
-~ N - -~

a leur rutisme.et 3 lewr passivité tout en leur avprenent 3 lire et 3

- écrire. Son objectif &tait donc de donner une impulsion décisive au

— =
processus de l'intégration nationale au moyen de 1'éducation. La mdthode

adoptée par FREIRE 3 cet effet, a &té la recherche de 1'dveil de ¢hague
citoyen brésilien 3 lui-méme, aux voisins, 3 1la mafure, % la sceidtéd en
général ainsi qu'a 1l'histoire. (8) Pédagogue de formation, FREIRE s'est
vite convaineu que 1l'&ucation héritée de la colonisation, né pouvait

- - rendreé ce service. Celle-ci dit-il,“entretient 1z dualit2 “oopresseurs—

opprimés" ou "éducateurs-gduguésY. o
—— N

~ Notre éducation ne contenait aucun &lément susceptible
de développer chez 1'Zl8ve le gofit de la recherche:,
de l'observaticn, de 1la revision des

<

‘.
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données acQu1§es, grace auguel aurait pu s'élaborer
le passage & la conscience critique. Au contraire,
le dangeureux détachement de l'éducation au-dessus
. du réel accentuait l'engourdissement des consciences. (%)

~

: - Thomas G. SANDERS de son cOté essaie d'expliquer les
raisons du rejet @es méthodes standards'de'lgéducatién par
FREIRE en ces termes- .

For one thlng. they used essentléfly the same

material for adults as for children. Furthermore,.

the language and situations common in the primers

were drawn from urban middle-class life and bore

1ittle if any relationship to the problems and

interests of the lower classes, chiefly rural,...

Most fundamentally, however, Freire was concerned

with the philosophical assumptions about the ,
relative status of teacher and pupils and the TS
psychological effects on the nunlls of the existent -7
methods. (10)

- )

*

- Quelles fue soient les Taisoné'évoquées toutefois,.on
peut: affirmer que la contribution de FREIRE est d'avoir mis
l'emﬁhase SUr un pProcessus d'éduéatiqn qul invite les masses
marginalisées & s'intégrer dans la transition de leur pays.-

' FREIRE s'est en effet rendu & 1'idée que pour éradiguer
ltanalphabétisme zu Brésil sur une grénde échelie, il faut la
‘participétion a;tive'de ceux qui sont concergés.
Seule la pafticipation aansl'eiercice du jugement
pouvait rendre possible la transformation des

masses en uh peuple majeur, capable de ch01s1r et .
de décider. (11) _ .

Ainsi, la-méthode éducative de FREIRE visait la démo-
cratisation sociale car dit-11, au Brésil, les analphabétes
représentent la majorité des opp?imés d'un systéme social
caractérisé par l'injustice.et 1l'exploitation. (12) |

Paulo FREIRE définit sa perspective de 1'éducation

‘J
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Jtif a atteint de bonsqresultats car il était simplement basé

"tlses. FREIRE déclare gque l'éducation gst 1'affirmation de 1la

. 1iberté. Cette dernidre en est la "dominante” qui‘donne un

a4
~

26

-
. - )

et de llaction 5001ale comme une methode reposant sur le

iy

resnect de l'homme qul tout en s'alphabétisant,. découvre sa
situation reellg et ;ses possibllltes 3 transformer cette

reallte soc1ale dans 1aquelle ilavit. Cette  démarche de

-

FREIRE s'oppese a la vision qu'il appelle "bancaire™. Dans

l‘educatlon\bancalre dlt il l'educateur est celu{A{ul con-

-

'nait tout et lg,seul qul pgnse. I1 elabore le contenu des

.cours et 1’1mnd$e-éux éléves qui écoutent et s'en accomodent.

Le modele .-educat:.f que FR}IRE a mis au po:.nt a par- ‘

tlr de 1962, a été donc. une de- 11beaFt10n, fondé sur une

theorle de transformatlon 5001ale Sans endoctrlnement - !

abrutissant ni organisation par la force, ce systéme éduca- -

sur un processus continu de réflexion et d'action &Es alphabé-

sens 4 l'expérience éducative. L'éducation, fait remarguer

WREIRE, ne peut avoir d'efficacité-et atteindre son but

qu'avec la participation libre et consciente des éléves. (13)
Ces éléves ne sont d'ailleurs jamais appelés des analphabetes,

mais plutdt des "alphabétisants”. Le mot "eoordonnateur”

. remplace celui d'"enseignants" ou de "maitres dtécole". Ces

changements eorrespondent au soucl ‘de FREIRE de falre de
1'éducation un echange un _dialogue, v01re un partage entre

le coordonnateur et les participants. Ces derniers, dit
FREIRE doivent apprendre 1es uns des autres, en réfléchissant

- & - ~

>

Y




 et en Sgiséanf de concert sui,leur réalité cbﬁmune. FREIRE
appelle cette réalité, "the historical-cuiturai situation in
which ﬁie,pegple'live". (1%) .

- ‘De 1l'analyse qui précede, il est aisé'de comprendre
l'orlentatlon de la polltique éducative de FREIRE. Son projet
est nopulalre et s'inserit dans le cadre d'une strategle huma-
niste. Ll vise simultanement 1'1n1t1at10n-des populatlons a
1'déeriture et & la lecture ainsi que 1l'éveil de leur conscience
sur les conditions économique,i politique et sociale du pays.
Crest pour ces'ra;sons gue FREIRE appelle son projet:’

-

LA CONSCIENTISATION. -




2- Le concept de conscientisation ou conscientizacao
Conscientizacao is-not a technique for information
transfer, or even for skill training; it is a dia-
logical process which brings individuals together
to solve common existential problems. These pro-
blems are related to the socio-political conditions -
of the individdals involved in the educational pro-
cess. The task is liberation, and liberation means.
the creation of new norms, rules, procedures-and
policies. (15)

Cette inserticn résume bien 3 notre avis, toute la
signification que FREIRE entend réserver au concept de cons-

cientisation. Son objectif, comme nous l'avons déjia souligné

3 maintes reprises, est d'utiliser l'éducation comme moyen

d'aider ceux qui n'ont ﬁgs voix azu chapitre (les "VOICELESS")
a quprendre leur éﬁvironnement et surtout & vivre avec cet
environnement. Une fois cette étape franchie, dit FREIRE, on
peut espérér sur des actions céhcrétes de la part des opprimés
eux-mémes.
Beéﬁming 1it§rate is béth the process of reading and
writing as well as the populist political process of
collaboratively naming, understanding and democrati=
cally transforming society. (16) :

La conscientisation peﬁt étre donc percgue &omme un
processus de promotion sociale imdividuelle, s'opérant beﬁen-
dant de fagon graduelle et gréce a2 un effort du groupe auguel
appartient l'individu. A ce titre, elle suppose le passage de
1'homme de 1l'état de passivité ol il est brimé par des lois et
des normes, 2 une situation ol il devient acteur et artisan de

son propre devenir. (17) Selon FREIRE, cette transition

n'est possible que sur la base de la liberté de pensée et
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d'action de 1‘'homme. Lorsqu'un systéme oblige 1e_cit6yen a
croire que la misére et 1'injustice sont inévitables parce
que lides a l'espece humaine, il y a oovpression. C'est la
déformation de la réalité humaine, donc cet acte est

déshumanisant.

Any situation in which "A" objectively exploits
"B" or hinders his pursuit of self-affirmation
as a responsible person is one of oppression. (18)

Historiquement selon P. FREIRE, la "vocation premiére"
de l'homme est "l'humanisation". Le contraire ne se retrouve
que dans des situations d'injustice illustrées par des rapports

OPPRESSEUR /OPPRIME :

... deshumanization, although a concrete historical .
fact, is not a given destiny, but the result of an
unjust order that engenders violence in the oppres-
sors, which in turn dehumanizes the oppressed. (19)

Cette opinion de FREIRE est également partagée par
Frantz FANON (20) et Albert MEMMI (21). Cependant, & la dif-
férence de FREIRE, ces derniers n'ont pas développé une
méthode, ne serait-ce que théorigue, pour changer le systéme.

La conscientisation que noys propose FREIRE est destinée &

L]

remplir ce vide. Comme l'a fait remarquer le professeur
Lawrence ALSCHULER,

Indeed it was Freire who coined the term conscien-
tization to describe the mastery of progressively
more critical modes of solving problems of oppres-
sion. Seen in the light of his concepts of oppres-
sion and dehumznization, to become conscientized

is to become fully human. (22) -

Cet humenisme que vise la conscientisation, est

“ltaboutissement d'un processus social basé, comme nous
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1‘avaﬁs énalyéé‘plus té%, sur la double actioﬂ'delréfléchir
et d‘égir. A cet effet; c'est le fruit d'un effort é la fois
_ intellectuel et physigue-appelé praxis". Dans cette pers-
pective, la conscientisation est plus quxune simple prise de
conscience. Elle signifie pour l'homme, iz possibilité dé
cdmprendfe le monde i.e.,.son environnemenf social et de
transformer ce monde.  L'homme, soutient FREIRE, est un &tre
"inachevé" qui n'a pas de "devenir" préderminé. Il doit se
faire soi-méme éfin d'atteindre sa plénitude.« La conscienti-
sation est donc un processus humain par lequel on aide un
peuple & prendre consciénce qu'il vit dans un monde et avec
ce monde. De la sorte, le mutisme et le fatalisme sont tota-
lement exclus. Ctest seulement en tant qu'ETRES OUVERTS que
‘les populations ‘peuvent 3 la fois nommer les réalités de leur
milieu dans un langage créatif et le transformer par leurs
propres actes. Deés lors, la conscientisation n'est pas un
simple mécanisme idéaliste. Elle vise & aider 1'homme Y
stinsérer lui-méme‘dans une action de transformation. Cette
derniére, précise FREIRE, n'est toutefois pas une fin en soij
elle doit & son tour déclencher un nouveau processus continu
de recherches et d'act;ons:

Conscientization implies then, that when I realize

that I am oppressed, I also know I can liberate

myself if I transform the concrete situation where

I f£ind myself oppressed. Obviously, I can't trans-

form it in my head: that would be to fall into the

philosophical error of thinking that awareness ereates

reality, I would be decreeing that I am free, by my

mind. And yet, the structures would continue to be:
the same as ever-so that I wouldn't be free. No,
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conscientization implies a critical insertion
into a process, it 1mplles a historlcal commitment
to make changes. (23) .

La conscientisation telle que FREIRE la congoit, se
veut une des alternatives a l'éducation formelle et mécanique
qul, dit-il est anti-dialogue et vise la "domestication" de

{

l'homme..
The product of this anti-dialogical culture of
domination is the culture of silence, characterized
by honelessness, rassivity, self-doubt, where to be
is to be under. The oppressed, in accentlng the
oppressor values as the only avallable model, come
to share the oppressor's fear of change, of freedom. (2%)

L'éducation pour 1z domestication que FREIRE appelle
également "l'éducation bancaire", repose sur une manipulation
des relations entre éducateur et édugqué. Ces derniers sont
traités en objets. Comme des récipients, ils ont 3 &tre
remplis du savoir de leur éducateur. - Ils ne sort pas invités
a2 participer de fagon créatrice au processus d'apprentissage.
Le vocabulaire gqu'ils apprennent leur arrive comme guelque
chose de totalement & part, parce qu'il n'a aucune affinité

avec leur univers linguistique.

Ainsi donc, les analphabétes, dans une méthode

]
-

"bancaire", n'ont pas l'opportunité de découvfir les causes
de leurs probiémes, de leur situation de vie concreéte. Tout
ce qu'on leur demande, c'est de memorﬂser et de répéter ce
qui leur est présenté.- Le princlﬁe est_le‘sulvant: "ce qui
ést vrail et Bon pour les élites est aussi vrai et bon pour 1le

peuple." (25)

e e
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. .
) Ce refus .de 1'implication dialectique de l'enseigne-
ment et de l‘activité-d'apprendre, dit FREIRE, renforce la
conception d'un savoir et d'une culture réservée a une élite.(26)
Cette culture; puisqu'elle n'a aucun lien évec l'univers de la
majorité, son imposition entraine une "invasion culturelle". (27)
Cette derniére améne les illettrés a admirer les valeurs de la
puissance dominante au détriment des léurs.. Etendant cette
analyse au probléme de développeﬁent économique ef-social du
Tiers-Monde, on comprend aisément 1la stupidité de certains
. ™
dirigeants politiques de vouloir transposer dans léur pays,
sans aucune forme de proces, les modeles de développement qui
ont fait leur preuve ailleurs.

De l'étude gui précede, on peﬁt, en nous résumant,
tracer un paralléle entré les principes directeurs de la cons-
cientisation de FREIRE et ceux qui caractérisent l'éducation

hmécanique. Pour faciliter notre tiche 2 cet éffet, nous rappe-
lons que toutes les références entre parenthdses-dans le.
tableau ci-aprés, sont celles du livre "Pédagogie des Opprimés",

Maspéro, Paris 197%, :

P

Caractéristiques de 1l'éducation Caractéristiques de 1l'éducation
de libération : mecanigue

l
1- LA COOPERATION: les sujets 1- LA CONQUETE: 1les leaders

se rencontrent pour trans- I imposent leurs vues aun peu-

former le "monde'". Il n'y ple. Au niveau des écoles,

a pas de dualité dominant/ ' cela se tradult par la dua-

dominé. Cela ne signifie ! lité maitre/éléve. Le pre-
pas qu'il n'y a pas de | nier, étant donné l'absence-
place pour un ou des lea- i de dialogue, imprime sa mar-
ders. Selon FREIRE, il I que au second qu'il domine.
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N

s'agit simplement que les lea- | Cet acte de domination, d'anti-

ders ne se constituent pas en

propriétaires des masses.
-C'est le dialogue qui doit
alimenter leurs relations.
(p. 162) ‘ .

2- L'UNION: pour la mise en
oeuvre de l'éducation

libératrice, les leaders recher-
" chent l'union avec les opprimés

et entre les opprimés. Cette
union dit Freire, a pour but
de donner-aux opprimés le
moyen de poser un acte d'adhé-
sion a la praxis véritable de
transformation de la réalité
“injuste, en découvrant le .
vourquol et le comment de leur
adhérence. (p. 168)

3- L'ORGANISATION: celle-ci
© est une pratique de la
liberté. C'est le processus
par lequel les leaders révo-
lutionnaires & qui 1l'on refu-
sent également le droit i la
parole, commencent & ersei-
gner au monde.
selon Freire, est le point de
départ de 1’ apprentissage
authentique et dialogique.
Les leaders ne peuvent parler
seuls, ils doivent parler
avec le peuple. Ceux quil ne
procedent pas ainsi, dit -
Freire, qui persistent 2
imposer leur vision, manipu-
lent le peuple. (p. 173)

4%- LA SYNTHESE CULTURELLE:
dans l'approche de Freire,
puisqu'il n'y a ni envahis-

seurs ni modeles imposés, les

L'organisation

I

!
_
|

I

!
o

dialogue entre leader et peuple
#ou entre éléve et malitre, est

| @pbpelé conquéte par Freire.
](P- 130)

|
| 2- LA DIVISION: ici, c'est le
! "machiavélisme": diviser
les masses pour mieux les gou-
FVerner. Selon Freire, lorsgue
les minorités soumettent les
Imajorités & leur empire, les
I oppriment, il faut, pour con-
| server leur pouvoir, diviser
| Lles masses populaires. (p. 133)
[Cette division se fait non
seulement par des méthodes
| répressives, mais aussi par
| des formes d'action culturelle.
] Une des caractéristicues de
| cette derniére est qu'elle

'Is’appuie sur une vision par-

cellaire des masses opprimées,
} fait obstacle & leur percep-
tion critique de la rézlité
| et favorise leur aliénation.

 (p. 13%)

| 3- LA MANIPULATION: selon
Freire, les leaders ou les

|
Ieducateurs usent de cet ins-
-

——wrdment pour modeler l'esprit

et l'effort des masses oppri-

| mées afin de rendre celles-ci

| conformes & leurs désirs. Par

| exemple, l'image de la bou-

j geolsie est offerte aux masses
comme modele de leur éven-

Piuelle ascension socizle.

' (p. 139)

4- L'INVASION CULTURELLE: cette
I derniére caractéristique est
| 1e prolongement de la manipula-
ltion. Elle se tradult par la
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acteurs- analysent la réalité
e fagon critique et prennent
des décisions qui ont une  :
signification dans leur vie.
Ils font donc des choix )
éclairéds dans un enrichisse-
ment mutuel. La synthése
culturelle affirme Freire,

ne connait pas les diffé-
rences entre les points de
vue des leaders et ceux du
peuple. Au contraire elle

. s'appuie sur ces différences.

(p. 177)

13%

penétration des envahisseurs N
dans le contexte culturel des ©
envahis. Ces derniers-per- N
dent leur authenticité. Les :
programmes. éducatifs corres-

pondent aux ambitions, aux

normes et aux finalites des
envahisseurs. Les institu-

tions pédagogiques sont mar-

quées par ce climat. Elles
fonetionnent comme des agen-

ces de formation de futurs
envahisseurs. (p. 147) Les

éléves découvrent que pour

réussir, il leur fautl s tadap-

ter aux régles établies verti-
calement. (p. 148) Et, 1l'une

des regles est de ne pas penser.
Intériorisant l'autorité a

travers le type de relations

que lt'école leur apprend; les

eleves commencent leur car-

riére professionnelle en sui-

vant les cadres rlgldes dans -

lesguels ils ont été déformés. %
(p. 148) :
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3—- Les princives fondamentaux de 1la conscientisation

L

La conscientisation telle que congue par Paulo

b

-

FREIRE, repose sur six principes directeurstﬁye-nous nous -
proposons d'analyser sous la présente ruprique;

La premiére conviction de FREIRE et qul représente
la pierre d'assise de sa théorie éducative est’la suivante :

»

Pour &tre valable, toute educatlon, toute action
éducative doit nécessairément étre précédée d'une

réflexion sur l'homme et d'une analyse du milieu

de vie concret de l'homme que l'on veut eduauer

ou pour mieux dire, que l'on veut aider 2 s rédu- Ce— T
quer. (28)

De cette conviction, on reléve deux idées-forces :
la réflexion sur l'homme et l'analyse de son ﬁzlieu.’Elles cons-
tituent les préalables & 1l'élaboration d'un véritable programme
d'éducation. Selon FREIRE, une politique éducative gqui ne
s'appuierait pas sur ces éléments de base, court le risgue-:

- soit de réduire l'homme i la condifion d'objet, ol
la parcle lui est niée et ol la passivité le soustirait de son
domaine exelusif i.e., 1l'histoire et la culture. Or, affirme
FREIRE, l‘éducation’doit garantir la vocation de l'homme &
€tre sujet;

o soit de réaliser une éducation plaguée i.e., qui

n'a auecune affinité avec la vie concréte des éduqués. On aboutit
alors & un systéme dducatif inopérant. Chaque homme précise.FREIRE,
vit & une époque donnée, eh un endroit préeis, dans un contexte

social et culturel bien délimité. C'est pour ces raisons dit-il,
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que 1l'éducation, pour étre efficace, doit s'appuyer sur

‘J1'homme, ses conditions d'existence, ses aspirations, etec...

La deuxiémé‘convictibn de FREIRE est étroitement ; -
lide & la premidre  en ce sens que l'action éducative qui succede
a la réflexion, doit établir une relation dialectigue avec le
contexte social de l'homme. La iibération de l'homme selon
FREIRE, suppoée pour celui-c¢i, non seulement une prise de
conscience mais aussi une action pour changer la vision qu'il a-
de lui-méme et qui fait qu'il a un sentiment de non aﬁpartenance

3 son propre univers. (29) Le signe de son insertion dans cet

univers est celui de l'évolution de son -jugement versonnel vers
un jugement critique, lequel lui permet de poser des gestes con-
formes & ses besoins et 2 ceux de sa communauté. Insertion
sociale et. jugement personnel vont de pair dit FREIRE. Une rup-
ture signifierait une éducation gui oblige l'homme & s'ajuster,
& s'accommoder. Alors, ajoute FREIRE, ‘1'histoire et ia culture -

e nerdralert tout leur sens. Il leur manqueralt le

trait dlstlnctlf de la liberté. Chagque fois que sa

liberté est onnrlmee, l'homme n'est plus qu'un étre

amoinéri, acceptant les ajustements 1mposes sans le

droit de les dlscuter. il renonce aussitdt & son pou-
voir créateur. (30)

La troisiéme conviction de FREIRE, est la conséquence
des deux premiéres :
C'est dans la mesure ol 1'homme, intégré dans son con-
texte, reflechlt sur ce contexte et s'engage, qu'il se
construit lui-méme et devient sujet. (31

L'homme, parce qu'il posséde la capacité de prendre

conscience de la réalité, de la percevoir de fagon critique,

R i

e ————————
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a) il découvre qu‘il-n‘est pas seulement dans la
réalité mais aussl avec elle;

b) il discerne ce gqui est pfopre a l'homme i.e.,
la différence entre les humaifs d'une part, et entre les

humzins, les a.t’aux et les végétaux d'autre part:

¢) 1l capte la dimension temporelle du réel i.e., le

- passé, le présent et le futur. Autrement dit,. 1'homme devient

capable de reconnaitre qu'il vit non un éternel présent, mais
un temps fait d'hier, d'aujourd’hui et de demain .(32) Cette
temporalité selon FREIRE, permet a l'hopme de comprendre son

-

historicité dans toutes ses dimensions.

»

La réponse que l'homme apporte 2 un d8fi ne change pas

seulement la réalité'qui s'affronte & 1ui et 3 qui il

s'affronte; cette réponse le change lui-méme... Dans

le jeu constant de ses reponses, l'homme s'altére dans

l'acte de répondre. (33)

a2 quatriéme conviction de FREIRE est que 1'homme, en

posant des gestes pour solutionner ses problémes (économique,
social voire politique), crée sz propre culture . La culture
pour FREIRE, est le résultat de toutes les activitds gque l'homme
entreprend pour transformer la nature et nouer des relations de

dialogue avec les autres hommes. L'individn, dans ses rapports

avec le monde, y ajoute quelgue chose dont il est 1'auteur.

La cinquiéme conviction est gue 1l'homme en créant sa

culture, fait dgalement 1'histoire.

(...) non seulement 1'homme est créateur de cultu;é par
ses relations et par ses réponses aux défis gue lui pro-
pose la realité; mais par cette réponse méme et par ses

relations, l'homme fait l'histoire. (34)
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Selon FREIRE, les changements de comportements,-d'atti-
; b . X

- -

~tudes que 1'homme opére sur lui-méme, démontrent qu'il est capable
de saisir les "thdmes" de sorr époque. En saisissant ces thémes,  °

1 'homme accomplit différentes téches , chacune‘d;elles dtant

rm—— o wmn

appropriée aux besoins, aux exigences dw!moment. L'histoire

apparait ainsi comme une série d'épogues caractérisées chacune
par des aspirations, des nécessités différentes. Alors, ce qui .

v
-

détermine le passage dMune époque 2 l'autre, c'est 1'apparition -
de valeurs nouvelles gul s‘opposeht 3 celles d'‘hier. Les formu-
. R .

- lations nouvelles, les changements de procédés ou d'actions, ete...
? ” ‘ - b
permettent’ ainsi & 1'homnte de -participer aux épogues successives

de sa vie. Dans le cas contraire div FREIRE, 1l‘homme sera bien
plus emporté par l'histoire qu'il ne la fera. (39)

Enfin, la sixi®me conviction de FREIRE et qui résume sa pensée édu-
+ . .
cative, est la sulvante : - < -
' -
bl I'd - - ‘
T1 faut que l'éducation soit dans son contenu, ses !
programmes, ses .méthodes,  adaptée a la fin que 1l'on ///
poursuit, qui est de permettre & l'homme de devenir
sujet, de se construire commeé personne, de trans- [
former le monde, de nouer avec les autres hommes des )

relations de réciprociﬁé, de faire sa culture et de
faire 1'histoire. (36)

Ainsi la finalité de l'éducation est d'aider 1'homme &
s'aider lui-méme i.e., & prendre conscience de sa réalité et 2
la transformef. On ne peut évidemment pas transformer. une réalité
qu'oh ignoré ou lutter contre une force qu'on ne'cdﬁprend pas.
Cela est aussi vréi pour les forces de la nature (sécheresse,

inondation, épidémies, ete...) que pour les forces sociales

(1a bureaucratie ou 1l'Etat par'exemple).'(37)

—~r
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L'objectif de 1'éducation sera donc de promouvoir

- ]

chez 1'homme, uné.épnscience critique i.e., une attitude de

-

réflexion qui,enggée l‘actlon. WDans\ses ranports aveec le

monde, 1l'homme dit FREIRE, sty suscgntlble de prendre diffé- -
- L ¢
rentes attitudes qui varient selon son degré de compréhension’

de la réalité qui 1l'environne (forces de la nature'nlus forces

5001ales) '~ Ces” attltuqes corresponggnt ainsi & des niveaux

-

FREIRE classe en trois types. Chaque type
de coﬁéciepce, selon l'interprétation de la pen;ée de FREIRE
par Williaﬁ A. SMITE (ep..cit.), est défini par la maniére

dont 1‘1nu1v1du $'y prend pow

- nommer les contradlctlons 1nuernes 4 sa propre v1eﬁ 2
et 2 la. société en générals; .
- réfléchi?-sur‘ces_contradictions et chercher les
moyens pour | )
- agir en vue d'y remédier. .
Ainsi, le'prémier type de conscience est le type
magioue; 4 ce stade, 1'homme ne pergoit pas le rapport dia-
lectique qui 1'unit & la nature. |
Individuals at this first stage of consciousness
are trapped by the myth of natural inferiority.
They know. that they do things, what they do not
know is that men's actions transforming. (38)
?ris dans ce cadre d’impuissaﬁce, 1l'homme est incapable de
déterminer la n;ture de ses probléemes. Il nie souvent leur
existence.: Dans ce cas, il‘né pense pas a 1tutilité d'une

action quelcongue. - Il s'abandonne au jeu irrationnel des

b . < .

aliy
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~ forces megiques, Fateliste, margihal par rapport & 1'his-

toire comme le quelifie FREIRE, cet homme vit au jour le jour
. :

et se coﬁforme'é sa condition. d'existence.
Maglc consciousness is characterlzed by fatalism
_-which leads men to fold their arms, resigned to’ :
the impossibility of resisting the power of facts. (39) /

Une personne a ce stade de conscience méme si elle

peut vaguement "définir" ses problémes & partir par ememple de

sa mauvaise ‘santé ou des conditions minables des terres, elle
attribuers tout de méme la cause a des facteurs qu elle ne
peut contrdler. ia‘responsabilité revient généralement 2
Dieu ou 2 un manque de chance. * R -
Magical consciousness simply;epprehenas facts and °
attributes to them a superior plwer by which it
is controlled and-to whlch it must therefore -
submit. (10) _
‘ . L'une .des consequences d'une telle 51tuatlon est que
1l'individu au stade magigque, ne voit pas l'qtlllte d'une trans-
formation des conditions soczales.

Actlng to solve problems is con51dered futlle
since the ca s are uncontrolable, hence
resignation an usg‘Wa;tlng for luck to change. (41)

Au stade magiq_ue, méme si 1'individu entrevoit une
action possible pour changer ses conditions d'existence, il
. , -
investit ce pouvoir dans ume force.qu'il cdtole tous les jours,

en l'occurrence l'adminietretion ou le gouvernemene;‘ﬁsLtte

gorce devient.la force capable de prendre des décisions
X

parce que, dit-on, elle a des‘qualités inégalées’

The oppressor is always the winner... Seeing the
oppressor hes engendering many. of the qualities

-*
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cof superior powers, they (magical level individuals)
*will identify power with goodness: and ‘rightness. (42)

Ainsi, 1'individu qui a une conscience maglgque, vit
“constamment'dans llattentisme au bout duguel il espeére ue'
changement de sa situation grice & l‘infefvention d'un aufre
acteur.. La plupart des cas, si un changement n*intepvient
~pas comme il le souvhaite, il eccepte ses condifions de vie
.et s'y conforme. - _ R
Le second type de con501ence est le type naif..Il se

caractérise au depart, par une nercention sunerfic1elle des
problemes. Lt'individu & ck stade trouve la source de ses
maux dans des pezsonnes prises séparément.v Par exemple, il
attribuera la mauvaise édﬁcation de ses enfants‘aux retards -
rép 'tés de'l'instituteur a l'école ou encore, il difa que la
Dopulatlon a moins de liberté parce gue le nollc1er du coin
dlstrlbue,trop de billets de contraventlon.'.Il ne: neut saisir
l'inter-relation entre ces individus et le systeme politique,.
administratif oud culturel qui 1'opprime. C'esﬁ ainsi que,
‘comme 1'a fait observer William SMITH, | '

The contradiction which the naive individual faces.

is between an idealized system which should work,

and specific violations of that system by evil or

1gnorant individuals. If those individuals could -

be made to reform their ways, then the system would

function perfectly. (43)

. Et;;t donne cette vision des nrobTemes, certains

individus au stade nazf peuvent aller aussi loin que se bla-
mer eux-mémes. C'est le cas notamment de ceux gqui acceptent

l'explication de l'oppresseur, selon laquelle "les choses

e — e ——— -
-
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sont ce qu'elles sont". Autrement dit, si 1l'opprimé a des
problémesy«c'est parce qu'il ne vit pas comme 1'oppresseur.

La solution serait donc'd'imiter les gestes et les attitudes

de celui-ci.  Souvent, cette imitation peut conduire 1'oppressé

4 .agresser ses Dpropres parents. C'est ce que FREIRE appelle
la "yiolence horizontale':
By accusing their family of having done nothing
for them, they (najive individuals) strike out
against their own cultura® roots and conse-
gquently against themselves. (L) ’
En nous résumant, nous pouvons dire que 1'individu

au stédgude conscience natve, peut identifier des injustices.

.

Cependant, son niveau de compréhension des causes de ces
injﬁstices'ainsi que des actions & prendre pour ¥ remédier,
'se limite soit 3 des blimes & 1'égard de persommnes isolées
(1tavocat, le policier, 1tinstituteur ou méme les membres

de sz famille) soit & des blémes & 1'égard derlui-méme. Dans
ce dernier cas, 1l fera un troc de ses valeurs ﬁropres contre
‘celles de l'oppresseur.

fz-a__,- (He) live(s) in the duality in which to be is to
be like, and to be like is to be the oppressor. (45)

Figéle 2 cette vision nalve des probleémes., 1l'individu oppressé
- 1 g ~

ne voit son salut que dans des réformes ponctuelles au lieu
d'une vraie transformation du systéme gqui l'opprime.
Le troisidme type de conscéience est celui que FREIRE

‘\appelle tthe critical or transitive consciousness". A ce

stade, ltindividu cesse d'étre & la remorque des mythes, des

\\

superstitions, de la violence horizontale et des blémes

4

et a e b
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envers soi-méme éf_ses parents. Il cesse de-se comportér en
objet magipulé. 11 décdle leé‘problémés‘éous un angle eritique
en ce sens gu'il les exgminera sans se laisser emporter par la B
passion. Tant dans le diagﬂostic que dans la recherche des
'soiutions, i1 se veut critigue, rationnel. TUne réflexion
.précédera chaque action. Les faits sérqnt représentés tels
qu'ils exiétent empiriquemeﬂt, dans une relation causale.
Les problémés socio-économiques étant complexes parce gu'ils -,
‘concernent en général toute la gommunaufé, 1'homme au stade
* -
© ecritique, }echerche le dialogue avec ses pairs ainsi que la
convergence des efforts en vue de trouver des solutions satis-
faisantes. Par ailleurs, 3-1'opposé de la éohséienég nalive,
l:objectif ne serait. plus une simple réformé ponctuelle des
habitudes individuelles, mais piutdt une transformation du
systeéme d'oppreésion, Sglon William SMITH, ce processus de
transformation comprend deux aspects: . |
- a) a personal self-affirmation and rejection of

playing host; ' , v

b) a conscious empirical attempt to replace the
oppressive system with a system both just and malleable. (46)

Le premier élément>ci-dessus peut s'expliquer comme
le désir et la volonté de rester ce qu'on est plutdt que de
troguer ses valeurs propres contre celles‘d'ugg tierce per-
sonne en 1'oéégﬁgencé-l’oppresseur. L'homme au stadg critique

refuse d'investir son pouvoir d'detion & une autre persénne

ou » 1'administration. Il se valorisera tout en rabaissant
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les institutions et les normes qui tendent & le réduire a la

. passivité.

-

.~ More and more reference will be made to the
ignorance and ineptness of the oppressor. 'They
become vulnerable individuals, losing their
mythical quality of omnipotence and irrational
qualities of demoniac evilness. (47)

Ainsi,'l‘homme récupdre sa capacité de réflexion qui
lui permet de déceler les contradictions'entre ses propres
actibns‘et ses objectifs du changement. I1 comprendra par
exemple que son.cémportement ﬁersonhel peut souvent cdntri-'
buer '3 donner llexclusivité du pouvoir de décider au systéme
ﬁui 1'oppriﬁé. i1 fera par congéguent,une auto-critique qui
n'est pas nécessairement un complexe d'infériorité mais plutét
un "réveil" aprés une longue période d'irrationalité et de
nafveté. Cette auto-critique sera généqalement(accompagnée
par une action conerete de 1'individu aidé par ses pairs a
1'occasion, en vue de se libérer de l'emprisé de l'ordre
ancien. Ceci nous améhe au second élément décrit par William
SMITH.

Le second élément se caractérise par la concentration
de ‘l'attention de 1'oppressé sur le syéféme méme. Il s'inté-

ressera 2 l'examen des politiques, des normes, des lois, etec...

ainsi gue tout ce qui favorise 1'injustice sociale. Comme le

‘fait observer le professeur Lawrence ALSCHULER, au niveau de la

conscience critigue,

(...) the individual has an integrated understanding

of the socio-economic system, enabling him to relate
the instances of oppression to the normal functioning
of an unjust and oppressive system. (48) '

L™
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'+ Ce processus de reflexlon et d'action ainsi décrite
est aux antlpodes des déclarations futiles et des suppositions
non vérifiées que FREIRE appelle verbalisme naif ol acti-

k3

visme naif.

J
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%- La pratique de la méthode: 1'expérience du Brésil

ALY
Fidele & ses convictions, Paulo FREIRE a cémmencé'
l'expérieﬁce du Brésil par uhe réflexion et ﬁne analyse des
conditions socio-culturélles et pqlitiqﬁes de ce milieu. |
FREIRE a.découfert que sa %ociété en était une de

transition i.e. que le Brésil vivait le passage d'une époque

3 l'autre. Durant 1l'époque coloniale dit-il, la société

.

brésilienne était "fermée". Les caractéristiques de cette

-

socidté étaient les suivantes:

- 1'aliénation culturelle

;

- le rdle aliéné et alidnant de ses élites .

- - la distance qui séparait le peuple des élites

' placées au-dessus de lui

enlisement du peuple dans le mouvement général,
on incapacité de décision et la réduction de sa mission & un
3 un réle gui le condamnait 3 rester inférieur

' _E}gajsystéme écoﬁomique basé sur l'agriculture. (49)

Cette société fermée ajoute FREIRE, a été ébranlée par

la rupture de l'éguilibre des forces qui la mainténaient. 1I1
y eut notamment 1'essor industriel, l'urbanisation et la for-
mation de rouvelles classes sociales. Ces transformations ont
facilité l'apparition de nouveaux thémes économiques et
sociaﬁx. Désormais, la populztion ne se éBntente plus d'assis-
ter, d'étre simplement spectatrice, mais elle veut participer

.et décider. | -

-
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Ce passage ou ﬂtransif" précise FREIRE, n'a toutefois
p§sété sans difficultés car le peuple en c¢e moment, n'avait
pas i?expériénée du dialogue, de la participation et de la.
prise de décision. En un mot, il n'avait pas l'expérience de
la démocratie. (50) o

Par ailleurs, le type.de conscience-Que l'on retrou-
vait dans le\peuple.brésilien en trahsition, était soit magi-
que soit nalve. Le-peuple avait tendance-a simplifier les
problémes; les occasions de polémique &taient plus nombreuses
ége celles du dialogue. Les citoyens avaient un golit marque
pour les.explications fabuleuses. (51)

Ces difficultés accumulées, souligne FREIRE, entra-
vaient le développement car ce dernier nécessitait le passage
% une autre mentalité i.e. celle gui permé% a 1l'homme brési-
lien analphabete de reconnaitre les themes et les tiches dé-
son épogue. Le paséage Y une telle mentalité qui équivaut 2
une conscience critique, ne peut se faire automatiguement. Il
faut un travail éducatif affirme FREIRE. Cependant le type
d'éducation qui était dispensé en ce moment au Brésil ne satis-
feisait pas FREIRE. C'est dit-1l, un type de formation quil
"ajuste™, qui "accomode".

A partir de cette réalité brésilienmne, FREIRE, prédc-
cupé d'aider le peuple a s'insérer dans la construction natio-
nalé, congolit une méthodé dféducation qui invite les analpha-

bétes a4 la critique des problémes vécus par eux dans leur

famille. Car, "l'analphabétisme n'est au fond que le résultat



d'uge lente .dépossession de droit de s'exprimer dont. les
paysans ont été victimes. (52)
v Alphabétiser, c'est donc réapprendre- aux analpha-

-

betes affirme FREIRE, & exprimer ce gqu'ils vivent, mals aussi

'a le faire comme auteurs et témoins de leur propre histoire. (53)

On sait que pour FREIRE, la culture est le résultat
des aé}ivités gue l‘homme>entreprend lui-méme pour transfor-
mer la nature et nouer des relations de dialogue.

Comment se présente en pfatiQue un cours d'alphabé-
tisation pour rendre la parole aux analphabétes?

L‘expliéation de la méthode congue par FREIRE se
deroule en cing étapes:

- - )"\

1- La premid®re consiste & dresser un inventaire de
1'univ vers llngulstloue des groupes de travail. Il s'agit,

3 partir d'entretiens spontanés avec les populations 2 alpha-
bétiser, de.permettre_é celle-ci de décrire, discuter et cri-
tiquer la réalité socio-économique. Les sujefs abordés sont
ceux qui ont wne signification profonde dans leur vie:
travail, maladie, problémes politiques, rapports sociaux,
.1ogement; alimentation, santé, ete...

Ces discussions spontanées permettent aux animateurs
de relever:

'a) des expre551ons nonulalres typlcues'au groupe,

b) des vocables ayant wn rapnort ayec 1'expérience

des populations concernées, dans leur vie quotidienne ou

/Professioﬁnelle.
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L'objéctif d'un tel exercice est 'd'autant plus impor-
tant_qﬁ‘il pe;met=&arécenser les besoins, les aspirations, la
méfiance du groupe de travail et d'une manidre générale de
touté‘laaégmmunagté. .

2- Dans’ la seconde étape, FREIRE et son équipe
choisissent des "mots-clés" parmi l'ensemble des expressions
populéires et des vocables relevés durant la premiére phase..

Ce choix repose sur trois critéres fondamentaux: -
- 1la rlchesse des sons

ii- les dlfllcultes phonétiques; la liste des mots-

cles est dressée par ordre de difficulté phonetlcue croissante;

[N

ii- la signification ou la portée du mot dans les sec-,

teurs sociai, économique, politigue ou culturel.

3- La ffcésééme_étape est consacrée 2 ixélaboration
de "situations existentielles" qui recréent des problémes

-~

habituellement rencontrés par les populations & alphabétiser.

Il s'agit d'une simulation qui porte sur l'anaXyse par les

citoyens eux-mémes avec la collaboration des animateurs., de
- » - - .- rd

problemes régionaux et locaux. Du dialoguie gqui s'établit

entre les participants, apparaissent des mots-=clés qui sont

sélectionnés dans un ordre croissant de difficulté phonétigue.

L- Dans la guatriéme phase, 1'équipe d'alphabétisal

tion prépare des fiches qui serviront "d'aide-mémoire" aux

animateurs. Ces fiches, selon FREIRE, ne doivent pas consti-

tuer une régle rigide & observer ni un guide 3 suivre. (54)

-

v N
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5- .La cinguidme phase‘est consacfée-é'la confection
‘de panneaux, de diapositives, de dessins, etc... ayant trait
aux mpfs—cléé‘qui.serbnt répartié par groupes &e famille.
Chaqué matériel représente une situation typique des activités

\ : .

de 1l'homme en inter-relation avec la nature ou dans ses rap-
ports.avec d'autres hammes. L'objectif visé est de faire
découvrir par l'analphabdte qu'il est artisan de sa propre vie,
de sa culture et Qufil renferme en lui le potentiel de créa-
tion. _

Une fois ¢e§ ¢ing conditions remplies, le travail-
d'alphabétisation commence. ]

L'exécution de la pratigue débute par la p:ojectioh de
diapositives ou par la présentatibn‘de tableaux de situations
existeh%ielles. Cette prééentation est suivie d'une discus-
sion et d'un décodage des situations exisfentielles pour- en
découvrif et en dégager les implications sociologiques. C'est
seulement quand le groupe aura suffisamment identifié les pro-
blémes, les défis exprimés dans les situations existentielles
que leur proposent les tableaux, que l'animateur passe 2 la,
‘visualisation du mot-clé correspondant. Ce mot-clé gui est
également appelé par FREIRE, "mot générateur", est alors iden-
tifié par ‘les participants. L'animateur établit le lien
sémantique existant entre ce mot et la situation qu'il désigne
sur le tableau ou sur la dispositive. Cette opération est

suivie par la présentation du mot générateur découpé en sylla-

bes i.e. ses éléments phonétigues. Une £0is ces éléments bien
pe]

_ / o



; o s ’ 151

examinés par le groupe de travail, les animateurs lui présen-
- tent des famillesvphéhétidues correspondant aux syllables du
mot générateur. ées familles phonétiques sont étudiées 1l'une
apres l’autre? puis regroupées dans une analyse finale ser- B

vant & découvrir des voyelles ou de fagon générale, le méca- -

nisme de formation des mots. Lbrsque "les apprenants" zuront
assimilé tout ce mécanisme grice au dialogue et aux discus-

sions, les animateurs les encouragent 4 former des mots de
) "

‘leur propre recherche.

Peu importe dit FREIRE, que les mots aient ou nén .
sens.  Ce qui compte ajoute-t-il, c'est la découverte du méca-
nisme et des combinaisons de phénomeénes. (55)

Le contrdle des mots trouvés doit &tre fait par le
groupe, 2idé de l'éducateur, et non par ce dernier avec 1'assis-

tance du groupe. (56) & .

-

-
-

4insi, les "découvertes" se consolident dans un vérita-
ble apprentissage oﬁ 1'homme noﬁ seulement apprend & lire et a
écrife, mzis aussi prend Eonscience de ses conditions d'exis-
tence en tant que personne i.e., sujet. Il se conscientise.
Alors, conclut FREIRE, "il se politisera lui-méme". (5%) -
> L'illustration la plué souveni citée par les auteurs
qui ont analysé l'oeuvre de FREIRE, est celle d'une FAVELA;
i.e. un bidonville. (58) N - -
- Les animateurs appelés égalemeht des coordonnateurs,
projettent une diapositive ou dessinent un tableau représen-

tant wne situation concréte rappelant une FAVELA, par exemple

[
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"un taudis. Les participants son nvités a souléyer par eux-

- mémes,'tbus les problémes qu'ils y re nirent. Selon 1§§;pé-

rience de FREIRE, les problemes 1 us souvent mentionnés

-

sont ceux de la pauvreté, des maladies, du chamageaﬁﬁe‘l’hygiéne,-

de l'eau, etc... Cette premidre séance est suivie d'une
seconde .projection de diapositive .ou une autre présentation de

LA
gy

tableau comportant gette fois-ci, le nom derit d'une FAVELA.

h -
Ce mot sera examiné par les participants exactement comme -

'1Viﬁ;ge 1ra été au départ, Puis, une autre vue leur montrera
le mot découpé en ;yllabes; ) |
FA - LVE - LA
N Awpartir de la prgpiéré consonne de.chaque_syllabe,
les coordonnateurs_aident;les ﬁarticipgnts 3 former de npuvelles
syilabeq_de la mégé famille. Cela se fait en greffant dirfré-
rentes voyelles éux-dites consonnes. L;opégation se féit en
trois” étapes: o . _ -
1- FA - FE -aFI - FO - FU
-« 2- VA-VE- VI -VO0-VU
3- LA - LE - LT - 10 - IV
Une opération de s&nthése active permet par la suite
aun groupe de redhgrche, de.cdnstruire des mots en faisant des
combinaisons. Dans l'exemple qui nous COncerﬁe'ici, le‘ﬁot -
générateur FAVELA a dqnné-des mots aussi variés que Fila (fileb;
Vela (bougie), Fivela (boucle), Lavada (levég), etc... (5§) /
Le méme exercice peut &tre répété en frangais. . Pour

rele, choisissons par exemple le mot générateur SALADE. La

L

‘s
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"“discussion a partir de ce mot peut &tre organise autour des

problémes. suivants: jardinage, valqrigation du ‘travail huméin,
commerce des légumes,. usage des engrais, mgtérigl d'arrasage,
irfiéétion, valeur nutritive des fruits, etec...
En découpénf le mot SALADE, on obtient'trois‘syllébes
(S4-LA-DE) qui, par altéraxiﬁn succeésive de la voyelle '"a",
peuvent. .donner les nouvelleé.syllabéi ci-dessus: . P
1- SA - 8E - 8I - S0 -~ SU
- 2- LA - IE - LI - 10 - LU

3- DA - DE - DI'- DO - DU

Une combinaison de'des d;yers éléments perrcet d'engen-
* drer des mots comme:

. - Sale: les thimes de discussionwpossibles'peuvent
éﬁre: lthygiéne corpeorelle, l‘?sage du'saéon, l'eau pdtable,
l'entretien de la maison, les maladies contagieuseé, l'entretien
des fosses septiques, été... '

- Silo: la discussion & partir de ce mot peut concerner
des thémes au;}i variés que: ;a conservation des récoltes, la
faim, la sécheresse, les gréins de semence, l'habitat, etec...

- Sole: ici, le théme principal peut étre la péche.
Cependant, on pourraif étendre la discussion aux problémes'ée
navigation, d'irrigation, de transport, de coopérative des
pégheurg, ete... " ‘ s

D'autres compinaisons pourraient s'ajoﬁter_é la liste.
Cependant, dans le souci de d;versifier nos choix de mot géné-

rateur, proposons Te mot VISITE. Altérées et combinées entre
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- elles, nous obtenons par exemple. Vote, Tlssu.

, = Yote: themes de discu551on possibles- démocrati-,

: d
‘sation, transformatf&q\%iiastructures sociales, solidarité

du groupe, rdéle du peuple dans l'organisation .du pouvoir, par-
-'9 -'
tic1pat10n soclale, etc...

Co- Tlssu themes de dlscu551on possibles: habillement,

condltions cllmatiques, transformation du textile, production

\

du coton, réforme agrat}z, etc...

On estime ainsi que guelgues dizainés 4 peine de mots généra-
. "*. ‘ - - -

teurs peuvent suffire‘a'alﬁhabétiéer un groupe. (60)~ Au

Bre51l notamment dans le Nord Est les- résultats obtenus: -~

. 300,000 travallleurs alphabetlses en 45 jours (61) ont impres-

51onne.l'op1niqn publlque. En 1963, le Mlnlstre de 1'E&ucatlon

du Brésil décide.d‘'adopter la methode pour animer la campagne

nationale - ‘dvéducation. FREIRE en dev1nt le codrdonnateur

général. C'est ainsi qu'entre 1963 et 1964, se réalisdrent.

des cours de formation de coordomnateurs dans la plupart des

.capitaleé des Etats Brésiliens. En l'espace de 8 mois, 1,000

d'entr'eux étafemt formés tandis que 20,000 centres culturels

" (milieux de discussion) étaient mis en place. (62)

.Le plan prévoyait la fo tion de 2 miIlions de parti-
cipants“la ﬁremiére apnée, aison de 30 par cercle culturel
chaque ‘trimestre. (63) |

Méme si :le pragramﬁg—éin51 décrit n'a pu realiser

l'ensemble de ses projets, & cause notamment du coup d‘Etat

- militaire au Brésil, certains indices permettent de croire

-

— e s



que le mouvemenf'"alphabétisét%on-conscientisation" 2 eu un
" impact -considérable sur la société brésilienne: ' I
1- Les prétestations de certains groupes oligarchi-

~

ques‘déns le Nord-Est en particulier; partisans de l'exclusion
des analphabeétes, ces groupes ont critiqué l'extension de la
participétion populaire aux activités nationales notamment
l'extension du droit de vote aux analphabétes. Les masses

« paysannes du Brésil, accédant i la lecture et & 1'écriture, ont
-également accédé pour la plupart, & une certaine forme d'exer-
cice demoqrathue- le vote. Ce privilége était accessible aux

] .
seules classes domlnantes.

2- Cette partlclnatlon populaire gui, Dermettalt Y
1'homme brésilien d'acquérir une responsabilité sociale et
politique en l'exergant, a modifié d'une maniere généraie;'le
‘schéma des relations de pouvoir. L'élection de Miguél ARRAES(64)
comme Gouverneur de PERNAMBOUC est un exemple éloguent:

- - Leader populalre de premier plan, Arraes, annuye
par les masses urbalnes, triompha a Recl;e, iz
Capitale de 1'Est, mais fut battu a l'ﬂnterleur
de la province aont l'électorat était composé

~de petlte bourge0151e, des grands propriétaires.

3- I1 fauu noter egalement 1'amorce sous le Gouverne-
-ment de Goulart, d' un programme de reforme agralre qui devalt
peu & peu faire disparaitre la grande propriété terrienne au
profit des paysans. (65) De plus, en rapport avec le progrmﬁf?

"alphabétisation-conscientisation”, 1,300 syndicats ruraux ont

- o d

e L # P » ” v e - . Y. . - ’
" ‘été .créés en moins de 12 mols, dans les regions ou s'etaient

" rdalisés 1'annde précédente, des cercles de culture. (66) .

; » . t .
" . .

.
Xy
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. e Enfin, & cause Be la forté influence de sa méthode
. * o y
éducative, Paulo FREIRE a dfi s'exiler car serr=etion a été
interprétée par le Gouvernement militaire comme de la subver-

sion, d'atteinte & 1'ordre public.

e e e b A 8 i o et

" Réflexions sur la méthode éducative de FREIRE: . '

. - . . 1
. - i

A 1'issue de l'analyse de la méthode. éducative de

" FREIRE, il convient d'en résumer les grands traits et de faire

qﬁelques'réflexions.
Le processus peut &tre schématisé de la fagon suivante:
- discussion spontanée avec la population & alphabéti-
ser afihfde recenser'dans son univérs linguistique, des motg
‘qui ont un sens dans la vie de la Communauté;

- ch01x et ¢lassement de ces mots selon un ordre

|

croissant Ge dlfflculte llngulstlcue,

- prpsentation sur panneaux ou sur diapositives d'une
situation existentielle réppelant la réalité vécue par les
analphabétes. A ce stade, aucune écriture,n;est incluse &
l'image présentée;

- analyse ou décodage de la sitﬁation par les analpha-

bétes .assistés de leurs animateurs;

- reprise de la visualisation de la méme situation
mais cette fojé-ci avec le mot générateur correspondant;
- présentation du méme mot découpé en syllabes;

- présentation visuelle des familles phonétigues
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correspohdant aux syllabes du mot étudié;
»

_ étude des familles et découverte des voyelles par
les analphabétes.
La méthode ainsi décrite est intéressante pour plu-
sieurs raisons. IR i
Elle repose sur une théorie humaine dont la char r’te
est la pratigue. On peut difficilement nier l'efficacité |
d'une telle approche dans le tiers monde ol les valeurs tradi-
‘tionnelles sont encore fortes et ol la pratique a longtemps
été le principal recours éducatif. *D'ailleurs, dans le chapi-
tre I, l'occasion nous a été donnéde de constater gu'en l'absence
d'institutions scolaires, l'intégration sociale dans les com-
munautés traditionnelles se faisait gréce aux actes sociaux
(prodﬁction) ainsi que des rapports soclaux (vie familiale mani-
festations collectives diverses).
La méthode de FREIRE se rapproche de cette ‘tradition
mais ggle n'est pas figée et fermée au progrés. Comme 1l'a
fait rpemarquer John L. ELLIAS, | |
In theorizing, Freire again aﬁd}again goes back to the
reality of what he did in ‘order to explain it as com-
pletely znd as consistently as possible. He also
modified his practice as a result of theorical and
practical considerations. There is thus in his work
the close dialectical relationship between theory
and prazctice that lies at the very heart of his
educational philosophy. (67)
Par allleurs, l'approche de FREIRE nous apprend
qu'une théorie d'éducation doit &tre élaborée a partir d'une

étude du contexte historique du milieu socizl augquel elle est

destinde. Il s'agit 1a 3 notre avis, d'une méthode éducative
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T -
qui est motivant et qui engeﬂdre wn phénomene d'auto-apprentissage car
elle part du vécu des analphabétes. Le savoir n'étant pas
impoéé, c'est l'analphabete qui crée son propre savoir & par-
tir des réalités de la communauté. De la sorte, les nouveaux
alphabg%isés ont moins de chance de retomber dans 1'analpha-
bétiéme. ‘

FREIRE est oﬁposé 3 1'éducation dite bancaire. Etant

donné que les thémes et les mots de son programme d'éducation

sont choisis dans lfunivers linguistique des apprenants, on

T L.

-

peut affirmer que ie contenu de 1'éducation seldh la méthode
de fREIRE,nest 1'émanation du public a éduguer. Soucieux de
l'inter-relation entre le contenu de 1'éducation et les éau-
qués, FREIRE précise que la codification ne doit &ire ni trop
explicite ni trop obscure. '

Quand FREIRE affirme que 1'éducation n'est pas neutre,
il veut non seulement nous rappeler que i'éducation véhicule
des valeurs, des-images, une conception du monde, un modéle
de pensée, etc... mais aussi, il veut nﬁus mettre en garde
contffe les risques de manipulation que l'education peut pro-
voquer. L'éducateur dit FREIﬁE,_a ses propres optlons et les
"plus dangeureuses pour une éducation sont celles gul se
transmettent sous l'autorité peédagogigue sans s'avouer comme
options'". (69) C'est pourquoi, loin d'étre une opération de
conditionnement, l'alphabétisation congue par FREIRE, vise la

conscientisation des masses afin gqu'elles découvrent la néces-

sité de prendre la parole et~d'agir elles-mémes pour faire




. 0\ D ~ 159
leur propre hist&ire. ¥
Paulo FREIRE a une‘visipn dialectique de 1'éducation
car celle-ci est 1§ réflexe critique qui permet a 1 'homme
d'entrer en inter—rel.ati.oh avec la nature et 1¢s hommes.
L'homme et la nature dit FREIRE, sonk tous les deux inachevés.
Dans leur rapport permanent, l'homme en transformant la nature,
dépasse graduellement ses attitudes nafves ou magigues. Ce
dépassement vise & moyen ou & long terme, uné appropriation
de la conjoncture par l'homme. Celui-ci prend en mains.éa
situation et grice au dialogue avec ses pairs, il assume une
partie de la destinde de sa communauté. Que cette éducatfon
entraine la remise‘en question des pouvoirs- politiques, cela
‘n'est pas étonnant. Cependant, ce n'est pas que la pédagdgie
de FREIRE vise la subversion. Sa pédagogie est certes politi-
que parce que FREIRE eroit: '
{...) que l'homme, &tre de parole et, par 12, de
dialogue, n'atteint une taille véritablement
humaine que dans la concertation des libertés indi- :
viduelles ou dans la recherche de cette concertation. (70)
/’—;?// ' Enfin, si 1l'on s'interroge sur la valeur et la portée
< de l'expérience de FREIRE pour le Mali, on se rend vite a 1l'idée
que le milieu social auguel correspond cette expérience, n'est
pas celui du Brésil seul. Plusieurs raisons peuvent &tre évo-

quées & l'appui d'une telle constatation:
’ 1- Comme le Bfésil, le Mali est une société en tran-
sition. Pour s'en convaincre, il suffit de se rapporter au

chapitre I et III du présent travail. D'une sqciété d*écono-

mie de subsistance totglement renfermée, ol la spécialisation

e . \(
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‘professionnellecest héréditaire, et ol la hiérarchie sociale

est "protégée™ par des mythes, le Mali, depuis la colonisation -~
a eté ouvert & l'économie internationale. Cette ouverture

1l'a placé dans une dépendance qui a vu transférer son centre

de décision économique au-geld de ses_frontiérec. L'économie
essentielledéntﬂexportatrice, a été placée sous le contrdle
du marché frangais. A l'image de cette dconomie extrévertie,
la culture malienne, nous l'avens vu plus haut, a été elle
aussi aliénée. La:structure.sociale issue de.qette transfof—
mation socio-économiqué, a réduit la majorité'de la population
au silence et a la résignation. L'éducation étant élitiste,
le taux d'analphabétisme étais aﬁssi alarmant qu'il le demeure
encore aujourd'hui. | __ 1
La situation ci-dessus décrite a été ébranlée diés
1960 par l'indépendance politique du Maii; I1 v eut en éffet,
rupture de certains liens de dépendance avec la France: la ‘ ;
natlonallsatlon de certains secteurs economlcués, 1'1qgre551on
d'une monnaie nationale, la mlse en place d'un gouvernement
national, efe... sont autant de facteurs qui opt modifié 1'ordre
ancien. Actuellement encore, danslplusieurs secteurs d'activité,
les orientafions du passé sont remises en guestion. C‘est-le
cas notamment de l'éducation oil, nous liavons vu, deux réformes
se sonf succédées sans résultat satisfaisant. Tout  ce £emue—
ménage constitue autant de tentatives de changements gqui en

disent 1ong sur la recherche au Mali, de nouvelles valeurs

de nouveaux thémes, d'un nouveau mode d'étre et qui, finalement,
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.font du Mali une société en transition. )

2- Quand FREIRE affirme que ‘l'insertion des masses:
populaires dans le processugidu développement économigue et
social dépend de leur dégré de prise de conscience des réalités,
on- ne peut qu'étre d'accord avec cette idée. En effet, une
COnsciencéknaive ou magique ne permet pas a l'homme de s'affron-
.ter valablement aux téches de son époque, de-s'ingérer effica~-
cement dans le processus historigue. |

Dans le cas du Mali, ﬁoué ne pensons pas nous trompef
en affifmant que la majorité de la population nofamment rurale,
a une compréhension nafve ou magique des problémes actuels du
développement. Nous avons vu 3 cet effet,vl'exemﬁle des paysans
pilotes, qui a été un échec ay Mali. Si bien que des milliers
d'hommes et de femmes quoiqu'ils représentent la force active
-du pays, sont "exclus" @35 centres de décisions. Une des con-~
séquences de cette situatioﬁ.est que les paysans sont confron-
tés 2 des éolutions qu'ils ﬁé comprennent pas ou qui ne cor-
respondent pas & leur attente. Ils &n sont venus a4 rejeter
tout ce gqui vient de l'extérieﬁr, a ne.piﬁs chercher i compren-
dre, a s'accrocher au passé. Ainsi, leur accds 2 une conscience
critique se trouve quelque ﬁeu blbquée. Alors, peut-on espérer
sur une promotion réelle de i'homme malien comme sujet respon-
sable, créateur et ouvert_aw-progreés sans une éducation de
type dialogique? A 9otre avis, non. Il faut une approche

. \= ,
éducationnelle qui, comme celle développée par FREIRE, soit

libératrice. C'est pour ces raisons que nous affirmions au

;
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depart que l'éducation pour la liberatlon est valable *non

seulement pour la Mali, mais pour le Tiers-Monde en general.

Cependant, certains pays comme la Céte-d'Ivoire el

1a Tanzanie ont choisi leur propre voie pour peqt—étre attein-

dre le méme résultat que FREIRE. Aussi, avant de faire des.
suggestlons en ce qui concerne le Mali, nous pensons gu'il

est utile d‘examlner ‘ces deux expériences actuellement les

plus avancées en Afrique en matiere de réforme educatlve.
Toutes -le deux intéressent le Mall car comme nous l'avons
mentionné Qans'l‘lntroductlon, elles ont des 51m11ar1tes aveé
les projets mallens. Les Zones u‘Alnhabetlsatlon Fonctionnelle
ressemblent notamment aux Vlllages UJAMAA que nous allons

etudler dans le cas de 1a Tanzanie. Tandis que 1z Télevision

Sducative sur laquelle repose la reforme 1voir1enne, est

actuellement un projet embryonnaire an Mali.' C'est pour cette

raison dlailleurs, que nous n'avons pas insisté sur cet aspect

dans l'analyse des réformes maliennes.

La méthode d'évaluation gue nous avons choisie en ce

‘qui concerne les projets Tanzanien et.Ivoirien , est celle~,

\,

utilisée présentement par 1'U.N.E.S.C.0., dans 1'évaluation
des nouveaux projets d'éducation. Elle est généraiement

connue sous le titre,"Evaluation des nouveaux progets d'edu—

‘eation: méthodologie Unesco", document prepafé par J. C. |

EICEER et publié en 1977 (26 pages).
En résumé, cette méthode suggere la comparaison des

TR .o
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des objectifs poursuivis,par‘ug ?rojet, aux résultats effec-

tivement atteints. Ce travaill comporte égale‘ nt d'une part,.

une analyse deé contréintes et des contradictions auxquelles
le projet a eté soumis au cours dé sa mise en oeuvré, et
dtautre part; wne réflexion sur les persvectives d'avenir.

Notre évaluation ne s'arréte pas cependant 3a ‘ces
éléments d'analyse. Etant donné l'intérét que nous manifes- |
tons pour la pedagogie élaborde par Paulo FREIRE, nous éten-
drons notre réflexio; sur les deux expériences, aux trois
principales conditions posées par celui-ci en vue d'une édu-
cation humaniste et contributive au dévéloppemeht économigue
et social. Telles que présentées dans l'introduction de la ..
thése, ses conditions sont les suivantes:

| i- le degré d'harmonie du systéme éducatif mis en
place, -avec le milieu socio-culturel (uniéers Jinéuistique,
dans le langage de FREiRE); _

ii- la capacité détla pédagogie & déclencher le
dialogue horizontal;

iii- la gqualité du feed-back de Jla population visée;
autremerit dit, le degré d'évolution de son jugeﬁent critique
sur les problémes de sont environnement social, politique,
économique, ete...

Cette évaluation sera compiétée par une estimation
des cofits des deux projets éducatifs par rapport aux possibili-

.

tés réelles des deux pays.

o -~
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CEHAPITRE Vo

LES . ALTERNATIVES EDUCABIVES ACTUELLEMENT
- PRATIQUEES EN _AFRIQUE. . ‘ .

. 4

A- L'expérience de la Coéte-d'Ivoire

~1- La voie ivoirienne du développement
e = :

Durant la periode colonlale, les activites économi-

ques de la Cote-d'Ivoire etaient dominees par-1 agriculture

d‘exportatlon, notamment. le cacao et le café.(1). Ces‘uroduits'

étaient aehetes aux planteurs ivoiriens par des commercants

libano- syriens cui les revendaient aux socletes multlnationales'

frangaises. (2) Sur cetce structure de base, 1'Etat ivoirien

essale depuis 1960, date de son indépendance, de concert avec

'le capital prive 1nﬂernatlonal de batlr une économie diversi- o

fiée. C&b i‘alsant au cours de la nremlere decenna.e qui a

su1v1 la. prise du pouvoir, les autorités nationales ont mis = °

.1 emphase §ur "la cr01ssance economlque" Le modéle de déve-
'loppement adopté a cet effet, a ete*celul du "liberalisme"'
basé sur la protectlon de la prouriete nrivee, 1’1nc1tation
aux inveﬁtlssements etrangers, l'importatrqn de technologie

- pour realiser 1'$ndustrialisation, ete... (3)

-

Comme 112 fait. observer Bonnle CAMPBELL "l’orienta?

o tion oui a;lait caractériser les uolitiques des dirigeants

ivoiriens, etait visible bien avant’ le transfert de pouvoir a

4

e
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l'independance" ﬁ\} Cette orientation ajoute CAMPBELL, a-été
-~ "la contrepartle economlque de la nrise du nouvoir Politique

par une élite favorable 3 la continuation de liens étroits

- avec'lﬁgncienﬁé'métrqpole". (5). -~

- Citant Samir AMIN dans son livre intitulé "1'Afrique
de 1'Ouest Bloguée", -CAMPBELL rappelle les propos ci-aprés
tenus par le Président. ivoirien, peu avant 1'indépendance et
qui confirme bien & notre avis; ie'penchant pro-occidental de
ce leader. 11 s3agit d'ﬁne définitiqn en quatre points;de la
politique QDe-le Gouvernement entendait suivre déns l'gxercice

de son ﬁaﬂdat:

<

1- la coopération avec la Frahce dans tous 1lés domaines,
. 2- ia voie de 1'évolution, non de la.révolﬁti n et la
.négation de 1'idéologie de la lutte des classes, celle-lei
n'existaht‘ﬁas en Céte-d'Ivoire, dit-onj |

3- l'appel sans restriction 2 1’ 1n1tiat1ve‘§r1vee

.etrangere et docale:

o la consolldatlon de la souveraineté ivoirienne
'—-‘
avant toute tentaj;ye de reconstitution d'unités africaines
- : ‘

plus Iarges,:jugé s illusoires. (6)

Cette-orientation a permis & la Céte-d'Ivoire, comme

3

le témoigne CANEBELL,'d'accéder'i un taux de-croissance trés

eleve. 4

¢ t :
De 1950 2 1960, le taux de croissance du produilt
intérieur brut de la Cdte- d'Ivoire en prix cons-,
tant, a été de l'ordre de 7 & 8% par an,et de 1960
3 1985, de l'ordre de 11 & 12%. Entre 1968 et 1970,
une augmentation exceptionnelle des prix de vente
?Trmitxgg produit intérieur brut de. progresser

r
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réguliérement d'environ 12% contre 6 & 7% durant ia
période précédente. (7) ‘

L'observation du Professeur Lawrence ALSCHULER va
dans le méme sens que ci-dessus. Rappelant ce qui est convenu
' de nommer "le miracle ivoirien", M. ALSCHULER écrit

q ' .
(...) the rate of economic growth between 1960 .and '
1970 has been exceptional. The 9% average annual ’
GNP growth rate for the first decade of indepen-
dence, followed by the 7% rate for 1970-75 has

‘ earned for the Ivory Coast the prestige of a .

- "development miracle" along with:Brazil, South

Korea and even Indonesia. (8)

Malgré cette croissamce vertigineuse, il est & noter
que la dépendanc la Céte-d'Ivoire s'est .également accrue,
surtout vis-a-vi&fle capital frangais. - Le tableau ci-aprés'

~ en donne des détails intéressants:f

\REPARTITI‘ON SECTORIELLE DU CAPITAL
‘ FRANCAIS (9)

' Branches d'activité Valeuraajoutée | Répunération du ! Part francaise

1
I % l travail (%) 1.du cap%ga social
. 1. - R % :
f - 1 :
Industries et produc-| i : - I
tions alimentaires | T, bt | 11,8 , 38,

e . w . ’
Industries chimigues : 2 \: - 1,8 { 60
Sylvieulture, 1ére | - : | I

. transformation et ., ' | 'l .
exporfation du bois . — 6,9 : - 74k o - 68
Entreprises de T.P. |¢ 7,8 : 8,9 . Val
Entreprises de bati- | [ : T
ment ", | 4.6 | 5,5 T 38
Commerce général- i I E I -
impdrt-export I 4,5 | b | 5kt

: I— l ! z

R Y PSP




| Outre la prépopdérance du capital social frangéis, nous
deﬁons souligner également l'augmentation de da dette publique.
Citant Bastiaan A. den TUINDER, M. ALSCHULER écrit ceci:

The share of the bublic ‘sector in total investment
passed from 40% during the sixties to-60% in the
first half of the seventies, the remaining 40% due
principally to foreign investment. These figures
may be deceptive in that they give impression of
ivorianization of capital. That this is not the
case is revealed by the .increasing reliance of.
the public sector investment on foreign loans:
39% (1960-65), 43% (1970-71), 635% (1972-74)...
" Debt service payments as a percent of export
earnings increased from 5,9% in 1969, and 7,%%
in 1970, to 10,9% in 1975...'(10) -

Un autre é1ément de la dépendance ivoirienne, est 12 ®
concentration de son commerce aﬁéé l'ancienne Métropoie.v Cette
concentration gﬁe le Professeur ALSCHULER qualifie.de "typical
vertical trade within the international division of labor™ (11),
se manifeste surtout par l'importance du chiffre d'affaire des
eﬁtrepriseé frang;ises en Céte-d'Ivoire. 8Si nous nous fions
32 1'évaluation de M. Philippe BONNET, les ventes réalisées par
tes entreprisesdreﬁrésentaient en 1975-76, une proportion de — -
63% de l'ensemble du chiffre d'affaire du secteur industriel

* ivoirien. (12)

Dans les sociétés de consommation comme le Canada, les

Etats-Unis ou la France, l'importance d'un tel chiffre d'affalre
occasionne habituel;ement.de nouvezux investissements assez -
substéntiels notamment pour la création d'emplois. C;pendant,'
dans le cas ivoirien, 1es'investissements imﬁufables aux capi—

talistes frangais durant la méme période, ne représentaient que

®
-
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28% du total. (13) Cet écart entre la gains signalés ci-dessus
" et les investissements pour la méin-d‘oeuvre lipérée par
exeﬁple,_montre'é notre avié, une tendance: le transferﬁ des
profits hors du pays. '

Décelant le méme phénoméne, le Professeur Lawrence
ALSCHULER explique le cas de CAPRAL i.e. la Compagnie Afri-
caine de Préparation Alimenta;re.-(1h) Le 'capital de cette
~ compagnie noﬁs dit ALSCHULER,.est passé de 50 millions de
. francs CFA en 1960 & 1 milliard de -francs en 1975, grice aux
gains réai;sés 3 méme les exemptions des taxes de douanes sur
le matériel importé. Malgré ces profits-importantsr les inves-
tisseménté de .la méme compagnie sur le territoire ivoirien, ont
été tres insignifiants: Aussi, conclut le Professeur ALSCHULER,

considering that profits were repatriated out of
investment capital which really originated in the
state, we can conclude that CAPRAL has contributed
to nethgcapitalizationf (15{ h

11 est & noter également, en marge de la politigue
ivoifienne d'exemption des taxes sur }'importatioq d'équipe-
ment; par.les filiales étrangéres, la situation lamentable de
la maiﬁ-d’oeﬁvre ivoiriénne. Nous_avons,déja signalé plus
naut, la participation infime de ces filiales 2 1a'création
d'emplois. Ici, c'est le lieu de donner guelgues détails. -
Grice aux stimulants fiscaux (exémption de taxe 3 ltimpor-
taﬁioni, les filiales ont .en effét %dopté un systéme de §r04y~\
duction- basé sur une forté‘consommation de capital intensif

i.e. de teéhﬁolggie»modérne et d'expertise trés élevée. Ainsi,

Y
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la main-d'oeuvre ivoirienne qﬁi ne‘comportait pas éuffisam—

ment de cadres pour rencontref ces besoins, s'est NE reléguer

au second plan. Parallelement & la venue des capitaux et des
techniques, il s'est développé une immigfation-cdntinue de
spécialistes étrangers.. Selon le rapport du Plan Quinquennal
1971-75, cette situation de l‘emplof "signifie que la décision

au sommet échappe aux nétionaux". Par voie de conséquence,
ajoute-t-on, 1la masse sélariale ivéirienne reflédte elle aussi,
une inégalité dans. la distribution des revenus entre 1v01r1ens .
“et étrangers. Ne renr;;entant que 6,3% de 1'ensemb1e des

emplois, le§ expatriés, précise le rappprt,'pergoivent 41,1%

de la masse salariale. Quant aux ivoiriens qui'en représen-

"tent 47,5%, ils regoivent seulément 32,5% des salaires. (16)

_ ‘Dans le tableau ci-dessous emnrunte*? Terry D. MONSON (17)
la structure que nous venons defabprlre, se trouve tres bien .

illustrée:

-

.

NATIONALITY COMPOSITION OF THE MODERN SECTOR,
LABOR FORCE IN THE IVORY COAST (%)

-

-

Totéf/f\\\

Skilled

Nationality : Management :- i Unskilled |
; ; [ |
. ~ t t f - t g
Ivorians | 1939 | 67 30 l l+6 3]+ l L"g 9’8
o . i | b . )
.ExpataiizijA( . 73,8 I 9.5 . 0,1 o E5,1
. .l ] ) *
Migrant | : : : o
Africans o 6,3 : 23,5 : 53,3 | 5,1
TOTAL | 1 &L 21,2 L 7,7 1 100,0
' | ' b | - ‘
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Ce.tableau‘en fait, peut &tre ihterprété comme un
deflclt ivoirien au niveau surtout de la qualification pro -

sionnelle. Les Afrlcalns venant de pays volsins representent*

la majorité dg

drement{ef2

la main-d'oefvre non qualifiée tandis que l'enca-

a direction dant leg entreprises et la Fonction

loppement ivoirien que nous venons d'analyser, nous ne pour-
rons terminer cette partie sans examiner deux autres phénomeénes
importants dont l'un d'ailleurs s'inserit direétement dans le
cadre de notre thése. Il s'agit de ‘. -

- 1'indgalité des revenus entre villes e?;éampégnes

- et la dépendance du systéme éducatif ;gbirien vis-
3-vis celui-de l'ancienne Métropole. o

Le premiér é1ément §e caractérise par une contradiction
entre.la croissance industrielle dé: villes et le faible déve-

1oppemént du secteur agricole. Avant 1'indépendance, le Nord

du pays constituait un résérvoir de main-d'oeuvre pour les

g
\.

reglons du Sud ol résidaient les. chefs d'exploitation agricole.(18)

Anres l'indenendance, cette 51tuatlon n'a pas changé surtout

“aprés la création du SIAMO (Syndicat Interprofessionnel d'Ache-

| minement de la Main-d'Oeuvre). (19) Cette institutionnalisation

de la mobilité Nord/Sud de la main-d'oceuvre, a2 dépouillé le

Nord de sa force,ﬁctive tout en assurant ltessor du Sud gréce

2 la UT&QJQ&}ﬁe générée par les mlgrants. (20) Il s'est alors

formé dans le Sud une classe de riches planteurs:
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The work of & successful ivorian planter was not just
to be seen in rural wealth, but in social wealth as
well: real estate, ownership of means of transport,
share capital in parastatal bodies. (21)

" Malgré cette promotion des planteurs, si.-l'on peut -
s'exprimer ainsi, la strugture sociale ainsi créée .nous dit
Samir AMIN, doit étre considérée comme "regressive" parce jque

les revenus des planteurs, ne sont pas investis dans l'amelio-

‘ration de la production, mals dans la consommation de prestige

ou dans la spéculation immobiliéref Enfin,%gquant & Anthony
KAYE (22}, celui-ci attribué 32 ce développement inégal des
régions ivoiriennes, la cause actu?llé de l'excde massif dés.
‘jeunes ruraux vérs les.centres urbains en duéte pour des
emplois plus rémunératetrs. | ’

" Le sééond‘élémént ci-dessus mentionné concerne le
probléme culturel. En effet, comme la piupart des anciennes

colonies, 1l'intégration de la C8te-d'Ivbire & la division

internationale du travail s'est également accompagnéef?‘une

--

polifique éulturelle. La survie méme de ses liens de éépen-

. - . .
dance avee l'ex—Métropolégdépendait-de'la'fagon dont les élites
nationales ée seraient.jgghtifiéés aux modéles du colonisateur.
Sans vouleir poftér d'accusation, nous pensons gque l'option
du développement économique fﬁ;te_par le” Président ivoirieniaux
lendemains de 1'indépendance, ésf une breuvg que nous.pouvons
cfter & ltappui de nos observations. D'ailleurs, BORDIEU et
J.C. PASSERON ne nous disent-ils pas que "la domination cultu-

relle est 1'un des instruments de la domination économidueﬂ? (23)

.. - i ) N . s
. - - -
- . .

<
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OQu encore, Paulo FREIRE ne nous apprehd-il pas_que 1'éduca~- -
~tlon est un sous- systeme d’un systeme global? L‘éducation,
soutient FBEIBE, se geére dans les contradictlons de ce sys-

téme global et, en tant que sous-systeéme, elle a pour foncj .
tion de reprodﬁire 1‘idéologie dominante. Il existe, précise-
t-il, une relation dynamique,; dialectique, contradictoire -
entre le systéme et le sous-systéme. (24) d

Clest ainsi ﬁufé l'image de.son gconomie extravertie;
la CB8teé-d'Ivoire a aussi‘hérité d'un systéme d'éducation é1i-
tiste, struoturé principalement dans le Sud du pays ol, nous
1'avons vﬁ, 1‘agriculturs d'exportztion avait permis l'avéne; , *
ment d'une nouvelle classe deﬂriches'planteurs'eﬁ ol dtait

implantée 1'administration coloniale. Selon Cathexine THENE (25)

dans le Nor&, le Centre et l'ouest, les taux de scolari
étaient si bas (Odienné 1k%, Korhogo.16%, Katftla 28% JMan 32%)™
que d'immenses noch;: d’analnhabetlsme exlstalent dans le pays.
La dlsnroportlon, ajoute-t- elle, efsif ns;;Z;;EzEregsot sen31ble
avec le Sud pulscue les regLons,d\AbldJan, ‘de Grand Bassam

ou d'Agboville avaient des taux de scolarisation de 82,8 et
[ * . .

'81%. oot " s
- " X e ~
Une telle sf}ucture dducative permettait certes de
- » . - { P - . . : - . . '”‘“
dégager Drogre551vement une* élite ivoirienne dans les regions \\_J/f
Y
‘riches du nays, mais e1le etalt aussi la source de nlu51eurs
.,problemes que nous avons etudles dans le cas du Mall. I1.
5! aglt notamment du taux élevé des renvoisy des abandons et
des redoublements de classes: A cet effet,.CatherlnelTHENE
\ - ( .
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révélel;ue sur 1,000'énfants qui entraient au cours prépara-
t01re. 297 parvengient au cours’ moyen ‘0% annee tandis que '

208 seulement obtenalent le certificat de fin d'études pri-

_maires, (26) i.e., l'equlvalent d'un dipldme de 6& année.de

1'école élémentaire au Canada. Du point de wvue colt, si nous
nous Tions & l'estimation de J.C. MICHEL (27), chague certifié

d‘école primaire représentait pour les contribuables 1v01r1ens,

wun déboursé d'argent de 18 annédes.d'études compte tenu des

-

redoublements de classes. La croissance guantitative du sys--

téme scolaire, ajoute-t-il, était ainsi freinée par la présence
[]

des redoﬁblants qui occupaient prés de 30% de 1'infrastructure. (28)

. Clest 34 partir de cette structure éducative de Base,
que le Gouvernement Ivoirien tente depuls quelgues anneea, de
favoriser l'essor de l'éducation nationale. Les dlrlgeants
soﬁt pautﬁétre conggiénts que pour faciliter le-daveloppement
du pays, 1l faut noﬁ seulement des cadres, des ouvriers gua-
lifiéa, mais aussi des'agriculteuré ouverts & 1'inndévation.
La décision-de réformer le systéme éducatif vise certainement
1z satiafaction de ces besoins-13. Il s'agit de définir un

] . ’ .
nouveau systéme d'éducation don%,les'multiplea objectifs ont
été arinoncés dans différents discours politigues. Quant a
nous, nous n'en etudlerons gue trois de ces oﬁaectl;s qui
nous paralssent 1es plus importants:
1- reduire i inégalité entre les v1lles et les cam-
géénas en‘répartissant\de fagon plus eoultable, les moyens de °

N

diffusion culturelle (programme &'éducation pour tous);

e s



2- lutter contre le dépéuple ent des campégnes
par les jeunes (eiode rura155 n
3- aider les,populatiohskjeﬁnes et adultes 3 s'insé-
rer déﬁs le prOCessu§:du développement.éconoﬁique et social-
(conscientisation). (29) ‘
Nous examinerons ces objéctifs_é lé,lumiére des
moyens choisis par le éouvernemenﬁ ivoirien pour ies atteindre.
D'ores et déja, nous savons que Te pays a opté pour une reforme
révolutionnaire par—lfﬁfillsatlon de la telev151on comme
ﬂ§upport de‘}'éducation tant pdur le cyclé primaire que pour
-1;5 adulteg anmalphabétes. 81 ce choix est légitime en soi,
ilfnous parait également utile de foir dans quélle mesure le
discouré‘politiqﬁe‘qui l’entourg, correspond & 1’usage gque

1'on fait de ce médium ainsi que les motivations qui ont

justifié ce choix. .

R . . _

Y™
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2« L'impact de 1‘0nt;gn‘%u développement sur le-choix de ;gi

) _‘

télévision éducative

La croissance économique rapide de la Cdte-d'Ivoire,

nous 1'avons

& créé un développement igggal des régions.

C'est ainsi que d&s. 1968, les grands centres-urbains grice au

revenu généré par la main-d'oeuvre libérée”des campagnes et

a2 la politique d'imnortétion'de technologie du Gouvernement,
ont beneflcle d'une 1nfrastructure té1lévisuelle (30) Cepen-
dant, celle ci etalt pr1n01pa1ement destlnee a la dlffu31on de

programmes commerciaux et d'informations poilthues. Ce n'est

qu'en 1971 lors de l'élaboratiop du Pian Quinquénnall que 1

Gouvernement ivoirien a songé 2 ce médium comme moyen d\éduca-~

%

des transformations économiques et socio-culturelles 'en vue

tion. Il s'agissalit pour les autorités nationales. de faX

(voir objectifs décrits plus haut) d'une part, de réduire les _

dlsparltes entre villes et campagnes sur tous les nlans notam-

" ment en ce qui = tralt aux chances d’acces des enfants a

1‘ecole; et d‘autre part, de développer le monde rural 2
partir de la conscientisation des adultes et leur initiation

aux techniques de production agricole. -

Pour réaliser une telle -entreprise, il fallait™haturel-
lement résoudre les problemes de lcontenu d’enseignement, de

méthodes éducatives, de formation du persénnel et surfout de

»

L R S—

financement du systéme. : -

Les dirigeants ivoiriens ont alors confié les études

-~/
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de base a un groupe‘d'expert§ de 1'UNESCO. (31) A la lﬁmiere
des prdbosifions de ce groupe, le Gouvernement a dec1de de
mettre en applicatlon son de51r de voir la %élévision comme
sunnort de sa réforme edueatlve. Alnsi, un enseignement . ‘

-

telev1sue1 devait brogre551vement se substituer a 1! enseigne—
ment tradltlonnel., -_
Le choix de la teehnologie'édudative repose sur plu- -
sieurs raisoms. Nous avens déja signalé ielprésence des 1968,
Jd}uhe infréstructure télévisuelle dans le pays. En plus de
-cette;inffestructure de base, les.possibilités d‘inves%isse- ) !
. ment disedt les'eknerts de 1'UNESCO, étaient éonsiderables si
1'on les cdmpare au po?frtlel du Niger son voisin gui dispo-. -
‘ salt déja de la téI¥Vision educatlve. (32) Le prodult 1nte-
rieur brut, estlmalt -on; depassalt 500 milliards de francs
CFA alors que le Niger vpour une populaplon légerement infé-
rieure, se conténtait de 100 ﬁiliiards. (33) TUne autre raisdn.
soullgnee nar le rapport d'experts, repose sur 1 etude comna—
.ratlve des- bﬁfgﬁ\ l'enseignement tradltlonnel et televzsuel.

Sel?nﬁée%fgtetudeédgggr former un dipldmé du cycle primaire

dansqun sysTeme educatlf traditlonnel, il faut 218. 700 franecs

¢

CFA‘ env -$1093 (cours actuel du dollar) tandis que pour
”

 le méme dlnlome, la télévision educatlve ne nece551tera1t que ¥
104 580 francs CFA, environ $522 (cours actuel du dollar) (34)
)’ ’ Il est 3 noter qu'a l’exceptlon de cette’ etude sur

’

lés avantageevflnanc1ers, aucune autre recherche serieuse sur.

l'efficacité comzizgeﬂpighexemple de:la telev1s3pn et d‘autres N
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méthodes éducatives, n'a été effectude. La conclusion de -“i:)

Anthony KAYE est claire la-dessus:

There is no evldence.zn.the ‘initial planning
documents for the project, that alternatives
to the introduction of T. V into education
system wvere. serlously con51dered (35)

~ Par contre, selon Annie BENVENNISTE (36), le ch01x

'des dirigeants 1v01r1ens, guoiqu'il fasse sulte 31 etude de

l'UNESCO renose sur une ?onv1ct10n selon la%;eile "1'ut111-
sation d’un meyen de*communlcatﬂon de masse produit les condi-
tions favorables au changement 'social notamment par l‘extension
du progrés des villes aux campagnés”. (37)_ Ceci‘nousirappelle
implicitement la theorle diffusi® nrlste. En effet, comme 1la
Cote Ivij}e, avant de se lancer dans sa réforme educatlve,
avait égaXément pris contacq avec des respohsables d'autres
pébjets semblablés (Nigers Samoa Améficaine'et San Salvador)if38)

Yes arguments ivoiriens ne pouvaient &tre :différents de ceux

‘recueillis dans ces pays. . Il s'agit de ecing arguments essen-

tiels évoqués eh faveur de;la télévision éducative: (39}

‘1- "la teleV131on educatlve dit-on, a une grande

canaclté de couverture. Par la Dresentaulon d’elements concrets,

14 dlffu51on de nouveaux modéles et son. ouverture -au monde, -

o

glle stlmule le changement- ) ' -

-

\
v
2— "elle offre -es avantages, d’un systeme educatlf :E}

-

_unlfie... Les meilleurs maitres ne s adresseront plus 3 une

o

Qlasse prlvilegiee mais & toutes . 1es ecoles dupays;

3- ﬁle pouvoir de la technologle'attlre lfgntérét et -

symbolise aux yeux d'une largeqi?dience, la modernisation;

-
9 -
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Y- "la télévision motive les éléves qui volent en o .

elle une innovation.imposée & la routine de l'enseignement
traditionnelj B ' - S | -

-

5- "laltélévision Stimule 1'aide extérieure.” T
Ainsi peut-on conétater gue ie choix de.la technologie
éduéative'pgg la Cdte-d'Ivoire, repose peaucoup plué suf'ﬁes o

critdres économigues ét politiques que sur des critdres pédago-

gigues.. C'est du moins l'impression que nous"dpnngnt les dif-

- férentes raisons qui cnt présidé i son adoption et que nous

venons d'analyser. - Cette:r impression est donnée méme par le - -

" rapport officiel définitif qui détermine le role et les struc-

~

tures du programme:

La politique du développement de la Cote-d'Ivoire

doit renforcer le mouvement de comstruction natio-

nale. La télévision scolaire en tant que moyen de K
.communication centralisé, devrait favoriser les

échanges inter-régionaux et la connaissance mutuelle

des citoyens des .différentes régions, contribuant 2

1'élaboration progressive d'une culture commune. On

verra par exemple, que’ 1l'emploi de la télévision

scolaire impligue liudification rapide de la formation

.., intellectuelle des jeunes. .La-T.V. scolaire consti-

tuera en quelque sorte un facteur normatif efficace
qui facilitera l'adoption d'attitudes communes chez
les jeunes ivoiriens. (40)

- Entre ces lignes, on peut lire en filigrane 1'impor-
tance acco:dé§ a la téiévisioﬁ&comme-mqyen de "propager" le
frangais, considéré comme langue: ‘ - .
J - de culture commune,

-

- d'unification rapide*de la formation intellectuellé,

- d'attitudes communes}

Cependant, il n'y a riéﬁ sur la pérticipation
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consciente des masses analphabétes au processis du dévelo®pe-.

ment économigue &% .social. Dtailleurs, dans son analyse du
projet ivoirien, Annie BENVENNISTE (41) précise que 1'utilisa-

“ion He la technologie éducative en Cdte-d'Ivoire, n'a pas été

-

_dictép par les objectifs du dévelpppement‘national. Au con-
traire dit-il, -

la décision d‘'adopier la télévigioniq pu reposer,

en l'absence de planification systématique, sur des

critéres qui relévent de l'opportunisme: du cdté des
\  pays donneurs qui exportent leur matériel et leur

personnel;  l'expémience sert de banc dlessaij du

cdte du pays importateur (Cote-d'Ivoire), 1'expé-

rience gqui permet l'extension 32 une large majorité

d'un résean de transmission, renfdorce par son symbo-

lisme, les idées d'unité nationale. de modernisme

et de promotion collective.

‘De l'analyse qui précéde, il serait peut-&tre utile
de voir également la nature de l'organisation mise en place

pour assurer l'éducation télévisuelle ainsi que l'origine des

financements du programme. T _ .

L'ensemble du progfémme ivoirien est sous le contréle
du Ministére de 1'Education Nationtizé' Cependant pour le suivi

guotidign des travaux de production matériel didact;que et

la définition du contenu des'émissions, un Secrétaire d'!'Btat

3 1'Enseignement primaire et de la Télévision éducative a_été
nommé.'(ké). Le Cabinet de ce Secrétaire comprend trois adminis-
trateurs étrangers venant de 1'UNESCO, la France et le Canada.
Ceux-ci assurent la goordinaﬁion de 1l'aide extérieure. (43)

Cependant, comme nous le verrons plus tard, tous les autres

¥

. 2
donafeurs sont impliqués d'une maniére ou d'une autre dans la -

-l

-
-
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gesfion de lfaide-qu'ils apportent au progrémme ivoirien.
En effet, cette participation est pogsib%e-gréce 4 un organisme
consultatif appelé le "Club d'Abidjan". (44) Celui-ci se

réunit une fois par an et comprend outre les représentants
du Gouvernement, ceux des divers orgaéismes internatidnaux,
multilatéraux et bilatéraux pa;ticipgnt‘au projet.

Quant & la production du matériel didactique, du
contenu des.émissions ainsi que l'organisation des stages
d'animatéurs, toutes ces activités sont basées a Bouaké,
2¢ ville d'importance de Cote-d'Ivoire. -- S

Cetfe "décentralisation” .de structure (car le Minis-
tre concerné est & Abidjan) qui aurait &l normalemeﬁt rappro-
cher le prograﬁme &g; citoyens, pose malheureusement certains
problémes de gestion. Comme 1l'a fait remarquer Anthony KAYE,

This has contributed to the creation of a structure
that is very difficult to manage effec¢tively and eco-
nomlcally, and where to some extent, the staff in
Bouaké feel divorced from certain 1mportant decision-
making finctions. (45)

Par ailleurs, au sein méme du Centre de Bouaké, la
divé:sité des sources de Einancement (1'aide extérieure),
eréé des structures de production multiples et fortement cloi-
' sonnées, chacune voulanf son autonomie d'action par rapport
aux autres. (%6) Si bien que la coordination des act1v1tes
demeure difficile: Et cela ne va pas sans problemes.

In the early years, a tendeney rapidly appeared
for the French pedagogues in the production unit
to send over draft scenarios to their Canadian

colleagues on which the latter were supposed to
base their printed materials... Matters, were

- 48 .
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and still are, complicated by the fact that ‘the latest

possible deadlines for finalization of printed mate-

rials are several months earbier than the correspon-

dlng deadlines for final T.V. production... This factor

increases the likelihood of a mismatch between the

final T.V. and printed materials. (47) . A .

Enfin, en ce gui a trait spec1f1quement au financement,

malgré la relative aisance financidre que nous avons signalée

. plus hauﬁ, il est & noter que le projet a nécessité une grande
participation fihanciére et technique des organismes de coopé-
ration internationale. Nous avons d'ailleurs souligné tous les -
problémes que cela comporte. Ici, c'est le liéu de_préciser

les pays et-les organisﬁes donateurs ainsi‘que la nature de
l'aide apportée par chacun.

PRINCIPALES CONTRIBUTIONS- EXTERIEURES
AU PROJET DE T.V. EDUCATIVE DE COTE-D'IVOIRE

Secteurs d'activité’

Source :Nombré de
ressortissants |
U.N.E.S.C.0
P.N.U.D. 17 Assistance technigue et fourni-
U.N.I.C.E.F . ture d*équipements pour la for-

l !
l I
| I
[ I
| ]
I |
' ' mation des maitres, le traite-
] | ment des données, 1'évaluation
o ‘ | des étudiants. :
World Bank | 1 - | Préts pour la construction de
; I : | nouvelles écoles ainsi que la
| | formation d'animateurs de T.V.
! |
! i
l |
| [
i i
| I
] t
I |

Assistance technique au Centre

de production et pour l'enca-
drement des Centres d'Animation
et de Formation Pedagoglque
(CAFOP); fourniture d'ggulnements
de nroductlon et de cirfcults
fermés pour les CAFOP.

Assistance technigue et fourniture
de matériel de production des
supports imprimeés.

137

France

Canada

27

/e
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U.S.A;. - 2 Opération d'!'évaluation

Divers: Belgique, .

Ita]‘_‘ie’ Alle,magne R I
Féderale et Grande - -

Bretagne. 6 Préts divers et maintenance.

L

" .
B T o

Source: Traduction du tableau présenté par Anthony KAYE,

op. cit. p. 156. -

Il est & préciser ici, que certaines données ont
changé depuis 1l'élaboration de ce tableau qui date de 1976.

En effet, selon ude estimation de Catherine THENE (48), la par-

ticipation fréhgaise représenfe actuellement 3000 assistants

tgchniques. Sur 1e-plan financiei, la coﬁtribution,de ce pays
est ﬁéssée 32 1 793 800 000 francs CFA sur un total de

3 042 400 000 francs CFA qu'a nécessité lg'fonctionnement du
projet télévisuel entre 1969 et‘1978; soit 59% de l'investisse-
ment total. - Quant a la Cdte-d'Ivoire elle-méme, la coptribu-
tion durant lé période ci-dessus indiquée, repfésente 15,5%

du total. Cette confribution, si minime soit-elle nous gisent'
7.C. EICHER et F. ORIVEL (49), constitue 40% des ressources
totales éue le pays alloue & l'éducation nationale soit 26,3%

du budget national. Ce montant selon EICHER, est ccnsacré substan-

tiéllement au paiement des salaires des enseignants nationaux

dont le traitement annuel a été triplé pour dit-on, les motiver
au travail. ‘Il est & rappeler ici gu'au début du programme,
une crise de vocation s'est posée. Les enseignants formés a

1'école traditionnelle, étaient hostiles & l'enseignement télé-

. visuel & cause du rythme pédagogique. (50) En effet, dans un
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systéme traditionnel, chague gnséignént déterminait person-
nellemént la marche de sa ciasse. Tandis que le nouveau sys-
témé impose la'télévision.comme médium entre les enseignants
et les éleves, réduisant ainsi 1'initiative des prémiers.
Les enseignants craignaient donc que cette "intrusion" tech-
nologique ne supprime 3 la longue leur emploi. ie Gouverne-
ﬁent, aun lieu‘d'apporter une solution dané le sens de pette
réclamation, a préféré désamorcer le conflit en augméntant de
20%'1es salaires des enseignants. 81 bien que le salaire
annuel est.passé de 72 000 francs CFA & 111 000 francs CFa, (51)
soit enyiron 450 dollars canadiens, ce qui représente le
salaire le.plus glevé d'un enseignant en Afrique de 1'Quest
francophone. Selon EICHER, cette structure salariale est
incompatible avec la capacité réelle du pays. Le salaire
annuel d'un jeune enseignant ivoirien , nous dit-il, revient .
_annuellement & 5 000 dollars éuoique.le P.N.B. per capité'
soit de 500 dollars. (52) En France, ajoute EICHER, un ensei-
gnant de la méme catégorie gagne le méme montant, cenendant
le P.N.B. per capita s'éléve & 5 000 dollars. (53)

Ainsi apparait une contradiction enﬁre‘les.arguments
de rentabdbilité qui ont présidé, en tout cas pour une grande
part, au choix de la télévision éducative et la capacité
réelle du pays.

En termlnant cette nartle une guestion se pose, & .
laguelle nous aimerlons annorter une réponse dans la prochaine
étape de no?re recherche: le programme a-t-il un impact sur

le public visé? A notre avis, aussi importants que soient les
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problémes’ d'infrastructure, de finance et ge personnel, ceux-
ci auraient peu dg vaieur si la Cdite-d'Ivoire malgré tout,
parvenait a 'rebenser le contenu de ses programmmes. d'ensei~
gnement en fonction de "1'homme nouveau" qu'il recherche

pour le développement édconomique et social.

Y



3- Les contraintes et les contradictions par rapport aux.

‘objectifs - . . , ) : . .
Nous avons indiqué plus haut que les discours qui
énoncent les politiques pédagogigues de 1'éducation, ont
assigné trois objectifs principaux a la réforme éducative
ivoirienne a savoir: 1l'éducation pour tous les ivoiriens, -

la lutte contre l'exode rural et la consc1entlsatlon des

adultes. Dans cette partie de notre travail nous nous pro- .

posons d'évaluer les scores effectivement atteints dans la

poursuite desdits objectifs.

.

a) La T.V. et. 1'éducation nogr.tdﬁs

-

Ce premier objectif, comme son nom 1'i

igue, cor-

respond a la volonté Doliticue du Gouvernement 1v01rien

d'étendre 1'éducation a toutes les couches socmales du Days
en vue de fzeiliter leur insef%%on dans le processus du déve-
loppement dconomicue et social. Cette volonté qui 2 été tra-
duite en unlprogramme d'éducation pour tous. concernait au
départ les enfants en &ge scolaire des campagnes ainsi que .
ceux\dgns les villes, ui ont dﬁ abandonner l'école pour
diverseds raisons. Cette action qui falisait et fait. encore
appel & la télévision‘é@ucative, était toutefois menée dans
le canal du systéme scolaire habituel: multiplication des
classes pfimaires télévisuelles, modernisation de la péda- *
gogie du frangails, introduction de la mathématique moderné,
ete... (5%) o

(2%

[
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Aprés huit annédes d'expériencer (le programme ayant

débuté en 1971), 1'évoluﬁion de’s effectifs scolaires au cycle

primaire se lit comme suit:

1960-61 vivennnnnnnnnnnnns 238 772
196566 vvvrnrennnnnn. ... 253 745
197071t e, 502 865
o 1973-74% ....... Neeeannaans 606 185
1975-76 vivernnann ceeieann 641 369
1976-77 vevun... Ceeeenaes 735 621

Source: Anthony KAYE déja cité, po: 1&5
données mises a jour a partir
de Médiagramme no. spécial, p. 10,
revue du Programme d'éducation
televisuelle.

Selon Anthony KAYE, (information confirmée par Média-
gramme) les chiffres ci-dessus comprennent également les étu-
diants non iveiriens ainsi que ceux du secteur privé non cou-
vert par le programme télévisuel.

Par ailleurs, en comparant l'évolution des effectifs
du cycle primaire a ceux du cycle secondaire et universitaire,

nous obtenons les statistiques suivantes en pourcentage:

(voir tableau, page suivante)
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NET*ENROLLHENT RATIOS IN IVORY COAST
. BY AGE CGROUP AND SEX, 1975 - 77

-

Etudiants de Etudiants de Etudiants de
6 & 11 ans - 12 4 17 ans 18 & 23 ans |
(ler cycle) (28 cycle) ~ (cycle univers.)

: L&
.Total Gargon Fille N\  Total Gargon Fille Total Gargon ¥Fille

70,7% 85,9%  55,7% 50,9%  69,8% 32,1% 8,95  14,1% 3,8%

Source: World Bank - Education - Sector Policy Paper, April 1980, ’

p. 110. Tableau traduit et adapte de ltoriginal plu§\

complexe portant sur divers pays en voie de développement
dont la Cote-d'Ivoire. ‘

Les variations gque l'on constate entre les données
des trois cycles notamment entre celles des premier et second.
¢yeles, sont fonetion des taux de fedoublement et d'abandon

des classes aux différents grades du c¢ycle primaire:

Grade i 2 3 ¥ 5 6

-

% 21 © 21 22 T 21 27 k46

Source: tableau congu & partir des donnéd%s
initiales de la World Bank, op. cit.,
p. 116.

Selon les statistiques que nous venons d'examiner, il
est indéniable gue le projet ivoirien az atteint des résultats
remarquables quent 2 l'importance du nombre d'enfants effective-

ment inscrits dans les écoles. Le programme d'éducation

-

-
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télévisuelle a certainement contribué 2 l1'accélération du rythme
de scolarisation. Ainsi, peut-on étre tenté d'affirmer que si
cette tendgncé 3 la croissance quantitative se maintient,
"1'éducation pour tous" sera atteinte dans les qélais prévus

ﬁar le Gouvernement i.e., aux environs de 1085. (55).,Cependént
une_question se pose: est-ce ﬁne condition suffisante-pour'

réaliser le développement économigue et social? Si oui, toutes

choses ég%les d'ailieurs, le Costa Rica en Amérique Centrale,

auriifjdééé accédé & son développement car le taux d'alphabédti-
sation dans ce pays est erui; longtemps, le méme que-
celuil de la France. (56) . Pourtant, la misére qui sévit dans ce
pays dent.l'économie repose principalement sur 1‘exportation de
banane, n'est un secret pour personne. - :
Par azilleurs, en supposant gue l'accélération du rythme
de scolarisation soit une condition suffisante pour l'insertion
dés masses dans le processus“du développement, dans lepcas de'la
Cate—d'Ivoire, certaines mises au point sont nécessaires. En
premier lieu, méme si les effectifs se sont acerus d'annde en
année dans les trois cxcles,dla tendance ﬁoﬁtre que plus le
niveau .d'éducation est éieﬁé, moins les étudiants ont la chance
de continuer.‘ Cela est peuﬂ;étre'normal. Cependarit, si 1l'on
tient compte du fait que chagie donnée, comme 1'a précisé
Anthony KAYE plus haut, est grossie d:un efféctif important
d'étudiants non ivoiriens et d'étudiants inserits dans les

écoles privées nop couvertes par le programme. télévisuel, on

se rend compte que la croissance guantitative réelle du nombre
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des étudiants iyoiriens, est peu confosme aux résultats chif-

-~

frés. Drailleurs, la Banque Mondiale qui;est-ellé-méme‘impii;
quée dans le projet, estime & 19 et & 28% la ﬁropor@ion des .
étudiants Inscrits au pfemier et au second cycle’'des écoles
privées ivoiriennes. (57) Cela signifie a notre avis, qué
dans chaque cycle, les statistiques relatives a l‘évolution
des effectifs, doiventhétre corrigées péur obtenir ;'impact

rédel du systéme éducatif télévisuel auprés des jeunes ivol-

riené. De lé-mémé fagoﬁ, si nous considéfoﬁs les taux ce
redoublement ou-de-répétition des clasées, nous constatons
qu'au moment de la transition du cyele primaire au secondaire
(grade 6), 46% des étudiants doivent chaque année repremdre
les.cours. Le caractére sévére de la sélectid? a4 ce tournant
critique de l'éducafion primaire, contras%e 4 notre avis,
avec la facilité d'aceés au programme télévisuel et par ce
m, fait méme; contraste également avec l'objectif du Gouvernement
de réduire les inégalités sociales. Il rappelle la période
coloniale ol seule une minorité avait le privilege d'accéder
3 des études supériéures. De plus, ce taux de répétition des
classes aqui varie entre 21 et 46%, suppose que les mémes étu-
diants occupent pendant plusieurs années les'mémes classes.
Dés lors, une fois de plus, la tendsnce a la croissance que
1'on observe se trouve remise en chuse.
D'ailleuré, selon_Monique;ﬁIRISSOU, (58);1e passage
4du premiér ¢ycle aun second, constitue un véritable "goulot

d'étranglement” car dit-elle, les places i ce niveau sont '
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chéres. Seulement, précise-t—elig, 20% des effectifs sortant
du premier é&cfg, ont accéslaux classes secondaires. L'ensei-
gnement priveé génfessiognel ajoute HIRIéSOU, joue :le rdlie de
structure de fécupération pour 33% des 80% rejetés par le
systéme télévisuel au grade 6. Ces chiffres sont certaine- .

ment plus alarmants que ceux de Anthoﬁy KAYE, cependant, ilgi

disent la méme "chose: Le renouveau éducationnel n'a pas

supprimé~i¢éiitisme;
Enfin,-les données comparatives—sur l'inscfiption

des filles Bt garcons aux trois cycles, révile une dis-

crimination énormé au détriment des sujéts féminins; Au

¢ycle primaire, tel que l'indigue 1le tabiea%, le taux est de

85,9% pour les gargons tandis que la présence féminine est

rd N . - - ‘
.signalée par seulement 55,7%. Ces proportions deviennent

respectivement 69,8% et 32,1% au secondaire ainsi que 14,1%

et 3,8% au niveau universitaire.

Ainsi, ia grande‘performgnce quefnbus semblions
déceler au départ de notre analyse, doit &tre nuancée pour
étre réalisype. Car, comme le dit HIRISSQU, malgré son exten-

i < . )
sion, 1le fgi; de ,scolarisation en Céte-d'Ivoire reste modeste,

autour de 65% estime-t-elle, loin derriére certains pays afri-

‘cains comme le Cameroun qui n'a pas adopté la technologie

éducative. (59) Ce résultat encore faible malgré ‘les énormes
moyens mis en oeuvre (selon Bastiaan A. den TUINDER déjia cité
p. 281, "an examination of comparable data from 69 countries

reveals that the Ivory Coast spent a larger proportion (32,6%)

- | '\ ]
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~of its recurrent budget on educatlon than . any other country -
in the world"), eét afl, d'aprés l'analyse de HIRISSOU:
- an maintlen dans une large’ proportlonJ du contenu

R des programmes educatlfs hérités de la coldhisatlonJ K
- . --31'inégalité dans la réparf}tion des écoles sur

i ﬁ_le.territqire,Ainégélité que l'implgﬁtatioﬁ de la télévision
n'a pas dombléé;'ce“soht°touiouré les parties Nord ‘et Ouest

: du pays qui demeurent déficitaires en infrastructures scolaires,

- alors que la majorité des installations se concentrent dans

les régions richés: Abidjan; la Capitale, le centre du pays
ainsi que la zone de Daloa et Bouaké. (60) :

;.

4+ De l'analyse qui précéde, certaines conclusions peuvent
. B . . ‘ , v .
étre tirées: : . .

e A

. 1- l'extension de la scolarisation primaire né fait
que ‘hausser le miveau d'éducation requis pour améliorerlla
qualité de lz main-d'oeuvre subalterne; _ _

- 2= narailelement la severlte du recrutement dans le

) A :
**“‘byQQE S aire, reproduit la leISlon de la soc1ete en

classéeg- Al éi, queiqu'on dlse, la fonction de 1'école demeure
comme par le T €, la sélection de futurs cadres pour le-sec-

tevr moderne; >

3- ceux qui ﬁe_péuvent accéder a ce secteur moderne,
& cauée des abandons dé classes mais surtout é'cause des rapa-
triements des profits par les.sociééés étrangeres, seront
récupérés par l'éducétion des adultes. Nous‘reviendrans sur

*cette_catégorié édﬁcationnellé plus tafd: -Cependéﬁt, disons

R : - » : - -
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gque cette aétion Qermettra de distribuer des connaissancés
techniques et des moyens de production nécessaires.é 1l'expan-
\sion‘bar exetmple gu caﬁital agricole. D'ailleurs, le Gouvef-
nement n'a-t—il'paé créé 11'0ffice National de Promotion~Rurale
sous la double tutelle du Ministere du Plan et de l'Agrlculture, .
avec dr01t-de nart1c1nat10n 3 1'élaboration dufcontenu du pro—
gramme télévisuel? (61) Mais est-ce ce dernier recoﬁr§, un
moyen éfficaée pour éviter aux jeuﬁes ruraux ivoirieﬁs, ced
engrenage des villeqﬁ'qui les méne généralement 2 la margina-
1ité? L'évaluation dﬁ second objectif du ‘programme télévisuel -

nous permettra de répondre i cette guestion. =

- -

b) La télévision éducative et la lutte contre 1'exode

rural

‘ - . .
Nous- pensons que pour mesurer 1l'impact reel de ce

second objectif du programme, il est utile d'examiner au
alable, la liste des matiéres enseignées; car, 1l ‘impor-
tance accordée i ‘chacune d'elles pourrait certainement orien-

ter la réflexion sur l'orientation globale:

(voir tableau, page suivante)
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_Dans le tableap.de la page précédente, on constate
la prépondérance du francais et des mathématiques sur les
autres disciplines. Il n'y a rien ou pfesque sur l'étud€
du milieu, l'éducation civique, la vie pratiqﬁe, l'histoire
et la géographie du pays, durant les quatre premiéres annéeét
L'enseiénement de ces ma?iéres ne commenée que superficielle-
ment vers la fin dﬁ cycle primaire. Or, comme nous l'avons
fait remarquer plus héut, c'est durant cette période de tran;
sition pouf l¢ second bycle, que le-téux d'abandon et de
redoublement est le plus élevé (46%). Si bien qu'il v a
contradiction entre l'objectif‘du programme i.e., la lutte:

contre l'exode rural et les cours qui font peu ou pas de réfé-

rence aux réazlités sociales. Cette contradiction semble &tre

“
b -

relevée par TUINDER aussi dans son rapport publié en 1978,

donc trés récent:
The structure of the Ivory Coast's educational
system follows the French pattern... All instruc-
tion is in French and all qualifications normally
have their French equivalents. The system has not
been designed to conform to the socizl and economic
conditions that exist in the country. (62) -

Ainsi, malgré l'accélération du rythme de 'scolarisa-

tion, le systeme télévisuel tel que congu en Cdte-d'Ivoire,

n'est pas enraciné dans la communauté. Il véhicule les

mémes valeurs et normes que celles de 1'éducation héritée de

la colonisation. Alors, dans ce contexte, les jeunes ivoiriens

ne peuvent gue développer une culture ayant peu de lien avec’

leur environnement immédiat. Ils acquéront des connaissances
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de types scolaires certes, mais peut-on conclure que celles-ci

les aideront 3 s'enrichir du savoir-faire et des expériences

dont a besoin un cultivateur, un fermier ou un éleveur®? La
réponse i notre avis, est non} Ils auront bééucoup de mal
4 se faire & 1'idée d'un retour i la terfe. C'est pourquoi,
compte tenu du taux de r@doublement et d'abandon au grade 6,
la Cate—d‘Ijoire continue;a dé connaitre l'exode de jeunes
ruraux en gquéte d'un nouveau milieu de vie.  Le développement
inégal'deé régions Que nous avons analysé plus haut: s'appréte
bien & cette mofilité}.

Albert MEISTER, en parlant du contexte général de

l'Affique, explique bien cette attitude de jeunes ruraux et

gque l'on retrouve en Cote-d'Ivoire:

L'exode rural des jeunes africains instruits s'expli-
"que par des considérations trés rationnelles de pro- .
motion socizle et pas seulement par l'attrait des S
lumidres de la ville: 1'éducation qu' ils ont regue

a ébranlé leur foi et leur obéissance & l'autorité

de la tradition et les a rendus marginaux par rap-

port & leur village et & leurs familles qui sont

encore soumis. Pris entre deux mondes, et ne pou-

vant transformer celui.dont ils sont issus - toute
modernisation remettant en cause tout le systeéme
d'autorité dans-%? groupe - 1ls pensent se trouver

plus & l'aise darns celui gu'ils ne connaissent pas,

et dont l'école leur a dit qu'il était plus libre et

plus ouvert. L'école leur a donné des aspirations

que le travail de la terre ne peut satisfaire...

Ils repoussent leur milieu mais en sont peut-&tre

autant repoussés par lui. (63)

Nous osons croire & un début de prise de conscience
des autorités ivoiriennes de l'inadéquation du systéme, car .
dans son rapport de politique générale en date du 30 octobre.

1980, présenté lors du 7& congrés du P.D.C:I. - R.D.A. (Parti
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Unique), le Président du pays déclarait ceeci:

La premiére erreur a été .de ne bas avoir eu une juste
vision des ressources humaines et financidres dont
nous disposions réellement pour assurer convenable-
ment l'accueil dans le secondaire... Une autre erreur
est d'avoir copié lc systéme éducatif francais sans
tenir suffisamment compte de nos besoins provres et
prioritaldres... (@4)

Certains efforts sont déji entrepris en dehors du
programme télévisuel en vue dlatténuer l'impact de 1'exode

A N . . -
rural sur la structure de l'emploi dans les villes, mais ils

" demeurent encore insuffisants. Le Projet Pilote de 1la qugnne

Sassandra (65) s'inscerit“dans ce cadre. Ce prejet vise 3
organiser le retour & la terre des jeunes migrants & 1l'inté-
rieur des zones urbaines i.e., sans chercher i les refouler

vers'les‘points d'origine. Parallelement, le Projet de plan

quinquennal de développement économique ;, social et culturel

19é6~1980, toﬁe 1, prévoyait: " oo
- l'accréissement des revenus agricoles par la méca-
nisation agricole, ‘
- la création d'emplois industriels ét tertiaires
en milieu rural, . o
- la revalofisation'du travail de la terre.
Entre-temps, durant la période 1970-1980, on estime
a2 environ 30,000 versonnes par an le déficit du milien rural au
profit des centres urbains, soif un total de 300,000 rurzux.(66)
Cettg popula@ion, préciée-t~oh, se caractérise par une propor-

tion importante de migrants de sexe ‘masculin (60% d'hommes

pour 40% de femmes).- Les jeunes de 15 2 29 ans représentent

.$:.‘

Tiv



la moitle de lteffectif total (67) : ' L ..

¢) La tele vision educatlve et la consc1entlsat10n

" des adultes

La mise en application de ce troisiéme aspect de la

“réforme éducative ivoirienne a commencé en 1975, i.e., quatre
ans apreés le pregramme des classes primaires té s1évisuellés.
Selon le discours politique, l'extension des émissieons éducat~
tives aux adultes notamment les paysans, vise la participation
active des collectivités villageoises au Qéveloppementﬁ' Cette
participation dit-on, pé;mett:a a son tour, de lutter effica-
cement contre 1'exode rural des jeunes car, estiment les auto-
rités, | | |

Ce sont les parents et les notables qui ne favorisent
pas 1°' 1ntegratlon des jeunes au miliew rural; ils
les poussent eux-mémes & gquitter le village et a
rechercher une situation lucrative dans les milieux
urbains. (68)

D'oll 1'hypothése de l'utilisation de l'infrastructure
de la télévision pour 1l!'éducation de ce milieu adulte. Le
processus de cette éducation comprend: )
1- la constitution de groupes d'écoute réguliersfdans

les viilages, .

2- l‘organisatiohfde discussions autour des émissions
télévisées,: .
. 3- le suivi par des prises de décision pour 1faction.(69)
Si en théorie, l'orientation semble différénte de
cellé des écoles primaires télévisﬁelles, il demeure que la

production des émissions se fait au méme endroit: le Centre

o
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de Bouaké. En plus, les infrastructures utilisées sont les
mémes: é&coles publiques, animateurs, réseaux de T.V., ete...

De part cette structure, les animateurs sont des exécutants

~

. =
car ils sont loin des pouvoirs de décision. <{ependant, cette

position ne les rapproche pas non plus des-paysans. Comme nous

'1'avons vu dans les analyses précédentes, les animateurs sont

les mieux payés du personnel éducatif en Afrique de 1'Ouest
francophone. Ce salaire-gu'ils gagnent gquoique legltlme en .
soi, refléte tout de méme leur souci de prémotion individuéllé;
dans ce sens, il est en contradlctlon avec le-besomn de PTOmO-
tlon collective des communautés v111age01sbs. En effet, assu—
rant le lien entre l'institution pédagogique du Gouvernement
et 1es villageois, l'animateur agit pour modeler l'attitude de-.
ces derniers dans le sens qui'lui,est indiqué et en échange
d'un salaire trés élevé.  Tette collaboration de l'animateur
ne traduit pas cependant son appul au programme éducatif.
L'hostilité manifestée au début du progfamme des classes pri-
maires télévisuelles est assez significative & cet effet.

C'est pour cette raison également que BENVENNISTE, (70) en

b
analysant le systéme ivoirien d'éducztion des adultes, a fait

- observer que "ce systéme qui parle d'éducation et de participa-

tion, n'est en fait qu'un systéme d'intégration des masses
rurales dans un processus dirigé d’eﬁ haut™. La centralisa-
tion de la production du message & Bouaké ainsi que le choix
des écoles-}ubliques comme réseaux de commgnication, court-

circuitent les structures communautaires qui, comme on le sait,

]
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sont les meilleurs moyens de communication en milieu tradi-
tionnel. Une des conseéquences de cette situation est que,
: - les discussions (...) n taboutissent pas & des prises
. de décisions communautaires, car les séances d'édu-
cation ne sont pas le lieu ol se prennent les déci-
sions du village. (71:

On constate alors une autre contradiction entre cette
fois-ci, le point 3 du processus d'éducation décrit plus haut
et les inter-relations animateur/villageois~ La conception
méme du systéme d'éducation empéche, 1'évolution des masses
vers une conscience critigue. Ca? les normes et les procé-
dures sont standardisées et contrdlées loin du milieu auquel

-

elles sont destinées. ° .
Dans ces conditions, est-il gratuit d‘affirmer que
ces dmissions standardisdes et diffusées uniformément 3 travers

le nays, corresnondent plus au mode de pensee de ceux. qui les

s

congozvent qu'a celui des vrfiage01s°' Sl non, on peut alors
Jse demander si la télévision éducative ne con5u1tue pas ici
'également, un véhicule non avoué de l'idéologie\sz;?ante
4dans.le-pays. En 1l'absence d'un cadre de communicd@tion dialo-
éiqué, le contrdle exercé sur le programme pédagogique. appa-
rait dans un rapport de communication basé sur une division
du travail entre

- d'une part, l'émetteur i.e., les institutions
pédagogiques,

- dtautre part, le récepteur i.e., les masses anal-

]

‘phabétes. 5
Par conséquent, nous ne retrouvons pas la situation

&
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- déerite par Paulo FREIRE olt A et B sont en inter-relation

dialogique constructive:

e

Age/———= B

Si l'on transpose le systéme de rapport tel Qu'il se
igﬁ? présente dans l'éducation, au niveau de la société ivoirienne
| | globale, il refléte wie coptfadiction que nous avons déji

. décelée au Mali: celle qui oppose la bourgeocisie administra-
tive (la bureaucratie) aux masses analphabétes (les dominds).
: Par ailleurs, la langue d'enseignement étant le fran-
. ﬁ“‘?\\pf\‘gaisfﬁée programme télévisuel expose les villageois a un .-
bilinguisme: langue maternelle/frangais. 6e qui & notre
avis, comporte le danger de rééression du pluralisme africaini
Chague groupe ethnigue sera en effet, fermé & la réalité des
autres, compromettant ainsi 1'unité nationale. Paulo FREIRE
dans une de ces récentes intérview, déclarait que parler
"d'Afrique francophone, anglophone ou‘;gsophone, releve du
.mythe colonialiste: une couchebsociaié.privilégiée parle cesv"
langues étrangdres. Parler une langue étrangére ajoute-t-il,
.fait partie de la positiqn de classe. C'est un privilege
important depuis l'enféﬁée jusqu'aux fonctions politiques™.(72)
S1 FREIRE reconnait l'existence des problémes ethnigues én
Afrique et qul rendent difficile le choix d;une iangue”natio-
nale, il estime également gque lorsqu'un pays fait appel & une
langue étrangére pour 1'éducation, il introduit un univers

mental qui transmettra une autre culture. (73)

. .
- «

R



o

\" B

205

D&s lors, la capacité du programme télédvisuel ivoi-
re ) . 4 : .
rien d'aider les masses i se conscientiser dans le cadre de

leur milieu socio-culturel, est également mise en cauéé._
Pour illustrer cette conclusion, nous citors ci-aprés un
témoignage de William SCHRAMM rapporté par Atta KOFFI.(74)

au sujet du programme ivoirien;

.
T

ans un village on montre sur l'écran aux
villageois rassemblés, l'image grossie
plusieurs milliers de fols, d'un pou.
Aprés la séance, on demande aux villageols
s'ils ont bien compris l'exposé (qui avait -.
trait & 1l'hygiéne corporelle). Oui, disent:
ils, mais nous n'avons jamais vu. de poux

aussi gros et monstrueux. Et de fait, dit
Schramm, les vrals poux n'ont aucune commune
mesure avec ceux, considérablement grossis
que l'on peut voir sur un écran de télévi-
sion. Cependant, ajoute-t-il, la réaction
d'un Frangais par exemple aurait été totale-
ment différente de celle de ces paysans.

C'est qu'en l'occurrence il y a d'un pou a
1'autre des médiations techniques gque connait
itancien lycéen (qui a déja utilisé un micros-
cope) et gue ignorent les paysans.



B- L'expérience de la Tanzanie:

-

T- La voie_tanzanienne du dévelcppement

A l'instar de la Cdte-d'ivoire, la réforme de ltédu-
cation en Ténzanie s'insecrit dans le cadre d'une orientation
socio—écohomique globale apreés l'indeépendance. Toutefcis,
contrairement & la Cote-d'Ivoire, la Tanzanie a choisi une
voie de développement qui met l'accent sur la "self-reliance"”
gue nous traduirons par auto-suffisance.

The major plank (...) was the principle of (...)
development fuelled not by foreign aid or external:
capital, but by the. efforts of the Tanzanian pecople
themselves. It was recognized that although some
dependence was inevitable this must be kept to a ,
minimum and eradicated at an early.date if Tanzania
-was-to be free to build its projected socizlist
society. (79)

Le document clé qui inspire la selffreliénce s'inti-
tule "The Arusha Declaration" ou la Déclaragion d'Arusha.
Ce document a été adopté dans la ville du mémé:nom i.e.,
Arusha, le 29 janvier 1967 par le Comité Exécutif du Parti
Tanzanien sur la base d'un projet présenté par le Président
Julius NYERERE. (76)

L'objectif, tel que défini ci-dessus par P.F. NURSEY-
BRAY, était de rompre avec le passé colonial, les investisse-

ments étrangers, les préts extérieurs, etc... pour batir une

société baséde sur le socialisme. Toutefois, ce socialisme

. comme le précise NURSEY-BRAY, puise son inspiration dans la

tradition africaine.
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African socialism is based on the essentially -
ahistorical notion that African society, prior
to the incursion of European colonialism, was

o a cooperatiye,. sharing, communitarian society
of manifest quality. %77) -
‘Marxism is rejected as an Eurocentric theory
applicable only to those countries where class
struggle is Zndigenous. Since African soclety
is held to be naturally classless then both class
struggle and capitalism are-‘seen as European .
imports. On this account the task of the political
leadership was to lead their people forward to the
promised land of communitarian peace and plenty by
reconstituting the past. (78) .

Dans le contexte 5001o—p011tique ainsi déérit, les
moyeris choisis par les dirigeants tanzaniens pou;_atteindré_
leurs objectifs sbnﬁ: la population, la terré: un bon leader-
ship et l'idéologie. (79)

Si nous nous fions a l}analyse de Frank MODERNE, 1le
choix de ces moyens, quoigu'il soit soy;enu par une idéolpgie
socialiéte, procéde d'abord d'une étudé objective des prin-
cipales données socio-économigues propres au secteur rural

en Tanzanie: (80)

* —

- 2o

1~ les données économigues: o

Le péys dit Frank MODERNE, est essentiellement agri-
cole: entre 1960 et 1962, la production agricale atteignait
58% du PNB. Les salariés du secteur agricole étaient zu
nombre de 163 589 durant la méme période, sur un total de
351 257. Malgré cette place prépondérante de l'agriculture
dans 1l'économie, ajoute F. MODERNE, les paysans étaient mal
organisés et dispersés. sur des lopinsgle terre appelés Shamba
en langue Swahi;i.' Cela constituait un.obstacle majeur a —

- <
-
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“

1'utilisgtion de technigues culturales ratioﬁneiles et frei-
naient le progrés,dans %es zones rurales. C‘es% pourquoi, "
des l'indépendance nous dit F. MODERNE, le Gouvernement
Tanzanien a choisi de réorganiser la strﬁzture de production
agricole en mettant 1;accent sur l'homme, la terre et le
leadership. Qe§ explications semblent étre corroborées par
le_Pfésident Nyéreré lui-méme zuguel il apparait stupide de
considérer l'argent é:_ag;me le principal instrument du dévelop-
pement pendant que dit—ii;ﬁia Tanzanie est pauvre. En Tanza-
nie, précise Nyereré, l'agriculture fait vivre 90% de la
populafion. On ne peﬁt done gue donﬁer la priordté au dévelopj
pement rural intégré: scglui—ci une fois réalisé, procurera le .
revenu nécessaire pour 1'industr;aliéation. (81)
~Ainsi, l'option tanzanienne du développemgpt met
l‘emphase sur l'agriculture, comme moyen de réaliser l'indus-
trialisation a2 méme leé devises provenant de f3exportation
des prodﬁits agricoles ainsi que la plus-value générée par
une main-dfceuvre bon marcﬁé. Cette approche contraste de
-ce fait avec le libéralisme ivoirien'qﬁi donne-la priorité
& 1'impoftation technelogique pour réaliser 1'industrialisa-
tion par substitutipnﬁéux importations.
2- les données sociales:

We shall achieve the goals we in this country have

set ourselves if the basis of Tanzanian 1ife consists

of rural economic and sociai communities where people

live together and work together for good of 211, and

which are interlocked so that all ¢f the different

communities also work together in co-operation for
the common good of the nation as a whole. (82)

r

L
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C'est & partir de ces idéés'que,le Président Tanzanien a tenté

- e

R @fimplahtef des villages UJAMAA. Ces‘ﬁe;niefs sont des vil-

lages pilotes destinés 3% mobiliser ie-paysanﬁerie et 1'insé-
§e£ densfie processus du développement grice i la persuasion,
au Eialogue et surtout é“l‘éducatioﬁ.-(83)‘ En 1engue Swahiii,
L;amaa smgnlfle travailler et v1vre ensemble dans une -commu-
nauté famllialewstructuree obdissant 3 des valeurs tradition-
.nelles. Ces-valeurs, comme nous le savens déji par l‘analyse

que nods “en avons faite dans le cas du Mall traditlonnel se

< . -

resument ainsi: solluarlte soc1ale, dlscipllne collectlve, T
N

travall collectlf, nartage des avantages soc1aum, amour du
travallfblen falt resnect des ainés, etc... - -
.Par l'implantatlon des Ujamaa, le Président Nyereré

espeére rahimer ces valeurs afin®que d'une part, reviennent

- en Tanzanie 1l'égalité sociale et la dignité humaine et d'autre

part, la famille traditionnelle se transforme en unité. écono-
migue et sociale yigoureuse‘et stable. (84)
. En principe, l‘adhésion des populations aux Ujamaa
devalt gtre volontalre et chaque Uaamaa avait la latitude
a' ellre son propre comité de direction charge de .1z gestion
de ses activités. Les ressources d'un Ujamaa devait égale-
ment 1ui é&tre propres i.e., provenir de sa propre production.
Cette autonomie relative n'emp&chait pas cependant l'aide du
Gouvernement; -
“.7?3aany aid given to Ujamza village is primarily
designed to support, rather than to supplant the

efforts of the peasants themselves, for that is- the
essence of self- rellance. (85) .

.

. . .
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Par ailleﬁrs; selon la ﬁéclaration diArushe, l'implant'
tetion d'un Ujamaa devait se.faire par étapes. A cet égard,
si l'objectif final était la collectivisation des biens,
celle-ci neldevait intervenir en principe qﬁe par uhe réduotion -
progressive des activités individuelles au profit de la créa-
tion de coopératives de productlon. |

En somme, l'objectif du Parti.- et du Couvernement
était d'une part de créer des unltes de production agrlcole
- plus larges et auto-suffisantes et_d‘autre part, faire de ces:
unités dee groupements socio—cﬁl%urels sur la base du §ooialisme"
africain.  Le revenu genéré grice 3 cette Suructure éde produc- e
rtlon devalt permettre la réalisation orogre551ve Ge l indus-
trlallsatlon. ‘Comme on peut ile constater, ltoption tanza-
nienne est tout un programme théoriouement bien structuré
mais gui, dans 1a prathue demande un effort de 1ongue hz lelne
~ de mobilisation et surtout des productlone agricoles élevées
et soutenues‘pour-aésurer 14 survie des Ujémaa.et_oréer le
surplus nécessairejé 1ﬁipdustrialisation.

Cela dit, il serait utile d'examiner les performances
atteiﬁﬁes grdce aux mesures prises dans le oedre de l'applica-
tion effective de la self-reliance et du socialisme tanzanien.

D'abord, les Ujamaz sont devenusrréalite dans beaucoup
de régions de la Tanzanie. Leur nombre est oasse de 1 100
avec une population de 500 000 en 1970 & 2 668 UJamaa regrou-
pant 839 300 personnes en 1971-72, soit environ 6,3% des popu-

lations rurales. (86)
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Toutefoié; si 1'on en croit ce gue dit Aly TRAORE,(87)
la Dlupart des Ujamaa, environ 2 410, sont encore au premier |
_stade ou1 correspond seulement au regrounement des naysans
sans aucune activite productlve commune. D'autres, environ
) 241 ont attein%ﬁlé'deuxiéme stade avec des coopératiyes de
production et de vente. Si bien que la politique d‘'auto- ’
financement des Ujamaa n'a pas encore fait ses preuves. La 
participation financiére de ;‘Etat demeﬁre enceore importante:
sur 22 291 shillings dépensés_dans chacune des cing régions
du pays en 1971-72, la contribution de l‘Etét a été de 9 800.(88)
Par ailleurs, selon Marjorie MBiLINYI (89), méme si dans éertains
Ujamza, l'agriculture d'exportation a.pris le dessus sur
;l'agrlculture de subszstance, ie surplus réalisé n'a pas
encore favorlse 1'emergence d'un secteur de transformatlon.
I1 est plu;ot absorbé par‘les services tels: les transports,
l’édﬁinistratibn!.les préts Eahcaires, ete...
Induétry represents onl% 10%- of the CGross Domestic
Product, and what little industry there is, is of
the import substitution variety.,: oriented toward
luxury consumption: rather than mass consumption
needs. (90) :
| La conclusion qui s'impose ici .est qu'il y a Eontra-
diction entre 1'objectif édonomique des Ujaﬁéék(l'industriali-
sation par le développement de l'agriculture)‘ét la destination
des revenus réalisés & méme l'exportation des produits agri-

-

coles (café, sisal, coton, ete...)

D'autre part, nous avons vu plus haut, que le socia-
lisme tanzanien visait également la rupture avec la dépendance

extérieure notamment vis-a-vis les multinationales et les bréts
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é%rangers. Dans le cadre de cette politique,-dés 1967, cer-
taines institutions bancaires et des compaéﬁies ont été natio-
nalisées. Ce fut le cas de 1'Anglo-American Firm LONRHO (91).
Le "Building Act" a été également promulgué, ce qui a permis
'au Gouvernement de se porter acquéreuf de certains édifices
appartenant & des intéréts étraﬁgers estiﬁés a 100 000 shil-_
lings tanzaniens. (92)

pn revanche, malgré les nationalisations et la politi-
que de self-reliance, l'aide extérieure et les préts de toutes
sortes représentaient 56% des aépensés totales du Gouverﬂemént
pour le développement en 1971-72, 63% en 1972¥73 et 54% en
197%+-75. (93) En plus, selon P.F. NURSEY-BRAY, méme si le
Gouvernement tanzanien détient nommément la propriété des cém-
pagnies nationalisées (chacune d'elles portanf son ncé), les
in%éréés étrangers demeurent présents dans 1'exploitation. (9u)
Les, investisseurs étrangérs dit-il , épprécient d'ailleurs

cette formule de'partnership" car, cela leur dénne non seule-

ment plus Qe séeurité face ? un gouvernement de tendance -

soclaliste mais aussi, des facilités de transport et de tran-

saction financiére, la Tanzanie ayant frappé sa propre monriaie.
Le tableau ci-aprés donne une idée de la prééence

étrangére dans le secteur manufacturier tanzanien:

Company N.D.C.H.* -Foreign Partner
‘Williamsons Diamonds Ltd. » 50% « Wileroft Co. (Bermuda)
(Oppénheimer/De Beers)
Portland Cement Co. Ltd. 50% Cementia Hodg. Zurich and
Assoc. Portland Cement
Zambia.

e
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Metal Bo¥ Co. of - 509 Metal Box Co. (U.K.)

Tanzania Ltd. :

Tanzania Publ. House —’/’j’ 50% . MacMillan and Co;

B.A.T Tanzania itd., 60% British American Tobacco
’ . Co. Ltd.

Tanzania Bréweries : , 51%' East African Breweries

Ltd. (Assbciated with
Allied Breweries) U.X.

Tanganyika Packers 51% Brooke Bond Liebig Group

* N.D.C.H.: National Develo?ment Corporation Holding

Source: P. F NURWEY-BRAY., Tanzania: The Development Debate,
African Affalrs, "vol. 79, no. 31@ January 1980
Pp. 64-65.

De l'analyse qui précéde, on peut se demander si la
Tanzanie telle que_déérite par le Président Nyereré dans™la
Déclaration d'Arusha progreése réellement vers le socialisme
ou si au contraire sa destinée a2 plﬁg ou moins long terme est
le capitalisme. Dans ce dernier cas, il serait utile de

. s
savoir & quel capitalisme se réferent les dirigeants tanéa-
niens. Entre-temps, nous devons admettre la confusion quant
3 1'orientation politigue et économique réelle.

Néanmoins le choix du développement socialisfe a con-
duit les autorités du pays a l'élaboration d'une politigue
éducative qui é'inspire de la self-reliance. Dans la mesure
ol les Ujamaa comportaient une rupture avec les habitaudecs

acquises durant la colonisation, ils étaient difficilement

compatibles avec le systéme d'éducation en vigueur dans le
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e.
. bays. En quoil consistent les efforts du Gouvernement en wvue

&e ce renouveau éducatipnnel? Pour répondre 3 cette Question
noﬁs examinerons successivement: ‘
-_l'impac? de l'option du développement sur la réforme_
du systéme éiucgﬁionpel, .
I - les contraintes et les contradictions de 1a réfbfggj>

bar rapport -aux objectifs assignés au nouveau systéme &ducatif.

adm



2- L'imnéct‘de'lg-gélféréliance sur 1'éducation.

L

Aprés la "Déclaration_derusha" sur le socialisme; le
Président tanzanien a également pubiié un document qui s‘ins-‘
pire de la self-reliance, intitulé? "1'Education—poﬁf 1'Auto-
suffisance”. Ce document gui sera la clé de la réforme éduca-
tive en Tanzanie, est basé sur une série de critigues formulées
a 1‘éga£d de 1t'éducation de type conventionnel telle que héritée

:de lz colonisation. Selén l'analyse de David R. MORRISON (95)
ces critiques peuvent Stre regroupées en quatre éléments
essentiels: .

i- 1'éducation qui précdde la self—reliance est dit-

on, élit;ste. Elle satisfait surtout les besoins de promotion

sociale d'une minorité, notamment celle issue de familles pri-

\qfilégiées 3 cause des parents par exemple, qui sont eux-mémes
intellectuels.

ii- 1'école est une institution séparée de la société.
L'enfant y va pour acquérir des connaissances peﬁ utiles pour
le village; '

(...) education is szid to uproot itfs recipients
from the very society for which it is supposed to
prepare them...(96)

iziﬂ le systéme d'éducation propage le mythe des
diplomes, des conhaissances livresques. Il renforce la con-
viction que seules les valeurs acquises 2 l'école sont hono-
rantes, si bien que le travail manuel est considéré comme

Lo

avilissant.

-

P

iv- enfin le systéme d'éducation dit-on, empéche la
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jeune génération de faire une contribution réelle au dévelop-
pement national, 1l'éducation n'étant pas liée a la pratique.
Les jeunes, non seulement dépendent des ainés pour leur survie
mais également, ils ne se préparent pas pour assurer la releve.

Not only do they fail to contribute to that increase

in output which is so urgent for our nation; they

themselves consume the output of the older and often

weaker people... Even during the holidays we assume

that these young men and women must be protected Irom

rough work. (97

Comme on peut le constater, ces critiques sont celles

généralement émises & l'endroit de l'école conventionnelle
tant ‘au Mali qu'en Céte-d'Ivoire. Ce qui diffdre, c'est sur-
tout le contenu et les moyens des réformes. En ce qui concerne
la Tanzanie, le Président Nyereré a estimé que dans le cadre

de la self-reliance, 1l'éducation doit Jjouer deux rdles prin-

cipaux: h =

- (...) the reaffirmation of certain fundamental charac-
ter traits, mcral obligztions and polifical ideals
appropriate for socilalist society with a dominant
rural economy... its main objective is to foster
the social goals of living together,; and working
together for the common good...

- (...) it -must prepare its recipients for life and
service in the rural areas... In Tanzanis the only
true justification for education is that it is
needed by few for service to the many. (98)

"Dans le but d'atteindre les résultats ainsi décrits,
le Président Nyereré a2 exelu au départ, la solution d'une aug-
mentation des dépenses publiques destinées a 1l'éducation. On
se rappellera que cette approche avait été retenue tant au

Mali qu'en Céte-d'Ivoire. La jeune économie tanzanienne,
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estime Nyereré, ne_beut se bayer.un tel luxe:

The only choice before us is how we allocate the
existing educational opportunities, and whether

we emphasize the individual interests of the few-
or whether we- de51gn our educational system to
serve the community as a whole. And for a socia-
list state only the latter is really possible. (99)

Les implications théoriques du plan ainsi défini,

peuvent &tre résumées en trois idées-forces autour desquelles

.

gravitera la réforme éduc@tive en Tanzanie: (100) .

- a) 'éducation doit assurer l'égalité sociale: a
cet effet, Nyererée suggere la lutte coﬁtre 1'élitisme en éten-
dant 1'éducation primaire é tous les jeunes scolarisables
(éducation primaire unive:sellé). Toutefois, compte tenu des

‘ressources limitées du pays, l'éducation post-p}imaire devra
étre planifiée afih dit-on, que Ies admissions aux études

secondaires et supérieures correspondent aux besoins de l'éco-

nomie en cadres et en main-d'oeuvre spécialisée. Ainsi, 1l'école -

primaire est-bongidérée comme une institution dont le réle est
de préparer'les jeunes a4 vivre dans les Ujamaa. C'est pour-
guoi elle devra dispenser deS.coufé a4 contenu agricole et
utilitaire.

Living, learnlng and working cannot be senarated.
In a country dedicated to change, we mist accept
that education and working are both parts of
living and should continue from birth until we
die. (101)

Les étudiants qui ne seront pas .sélectionnés pour des
.- études secondaires et supérieures, seront préts d'aprés le

systéme ci-dessus décrit, & retourner au village pour y vivre.
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Ainsi, estime le Président tanzanien, l'dge d'admission au
cycle primaire devra &tre porté de 5 & 7 ans afin qu'au bout
des sept années gue dure l'enseignement primaire, ies jeune§
aient 1% ans d'dge et mieux préparés pour accéder au monde
des adultes.

Comme nous 1'avons indigué plus haut, l'objectif de °

"~ > : » - » ’ - - »
cette premiere idée-force de la théorie éducative de Nyerere

. 3
est d'assurer l'égalité sociale. Cependant, selon l'analyse-

que nous venons d'en faire, il semble que cette idée-force

- ne peut a elle seule résdudre le probléme de 1'élitisme du

systéme éducatif. Nous reviendrons en profondeur sur cette
observation. Pour l'instant} disons gue le Présiden% Nyereré
appréhende lui-méme cette déficience. Il prévoit en effet,
que lz minorité sélectionnée poﬁr des études secondaires
et/ou universitaires sera condidérée redevable i 1a majorité

restée dans les campagnes. En d'autres termes, l'attribution

de bourses d'études supérieures entraine pour les récipiendai- "’

.Tes, l'obligation de mettre leurs connaissances au service

de la nation. 8i la solution alnsi proposée est intéressante;
elle ne peut cependant & notre avfs, constituer un paravent
a2 1'inégalité socizle. Tout au plué, elle pourra décourager
l'extension d'un secteur de travailleurs.privés et peut-étre
l'exode des cerveaux. Cependant, comme nous le verrons dans

une analyse future, la marginalisation de la majorité va con-

. tinuer.

.

a™
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b) 1l'éducation doit &tre économiguement rentable:

cette deuxiéme idée-force est la conségquence directe de la
:preﬁiéré car dit-on, l'école devant s'intégrer & 1l'Ujamaa qui,
on se rappelle fonctionne selon les régles de l‘aﬁto—suffisance,‘
elle devra &tre productive. Le plan Nyereré prévoit en effet, |
un sysféme éducatif ol les .bcoles, exceptée 1'université,
devront fonctionner 3 méme leurs ressources propres générées
3 partir d'unités de production (champs ou ateliers, etc...)
installées en leur éein. L'objectif de Nyereré est en fait
double: dJdonner des responsabilités aux jeunes dans la commu-
nauté sociale et impliguer la commuhéuté sociale daﬁé les
activités scolaires.

Les jeunes doivent nart1c1ner aux travaux des champs,

3 la construction et & l'entretien des routes, ete...

en echange, les adultes doivent aider a la construction .

de batiments scolaires, a la preparatlon des repas,

ete... (102)

Par cette interJrélation, le Pfésident souhaite non
seulement valoriser ies wWravaux manuels, mais aussi en amélio-
I

rer la qualité. C'est l'école de la self-reliance ol l'acti-
vité scolairé doit rechercher l'autonomie financiére, du moins
une situation ol l'essentiel des ressources pour l'éducation
viendrait non pas de 1'Efat, mais des communautés rurales

elles-mémes.

¢) 1l'éducation doit contribuer a la conscientisation

des adultes

I have said that adult educatian is of paramount-
importance to national development; it would
be more true to say that the two are inseparable. (103)
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Cette troisiéme idée-force gui voit en 1'édu¢ation
des adultes un -instrument -du developnement, vise & fac1lluer

-

ltinsertion des vtll&g601s dans les act1v1tes des Uaamaa v

g

compris blen sfir celles des ecoles. “Le but. est dit- on,
d'aider la population adulte lohgtemps marginalisée, 2 juger
d'elle-méme l‘utilité de sa pafticipation sociale et 2
rechercher des soiutions aux protlémes quotidiens de la com-
munauté. La conscientisation comme l'a notée Zecki EﬁG%S, a
2lors' la mission d'éveiller chez la.populatioﬂ le sentiment de
confiance? le besoin de réfléchir et dlagir sur le plan
social, économique et politique. (104)

Budd L. EALL uuart 3 lui définit la conscientisation
telle que congue en Tanzanie, en 01tant le Pre51dent tanzanien
lui-méme:

1- Te shake ourselves out of.za resignation to the
kind of life Tanzanian peoprle have lived for
centuries past; ...Adult education will make
us recognise that we ourselves have tThe ability
to obtain better houses, better tools and better
health;

2- To learn how to improve our lives;.

. 3- To understand our national policies of socialist
and self-reliance... (105)

Par les objectifs ainsi rappelés, le programme d'édu-
cation proposé aux adultes n'est donc pas un simple programme

d’appfentissage de la lectﬁre.et de ltécriture bien gue ces
activités soient également incluses. Il vise de fagon plus
large, du moins dans ces principes, & restituer a la popula-
ticn, la parole et l'action et par ce fait méme, sa dignité‘

humaine. La Tanzanie s'étant engagée dans la voie de la
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self-réliance en privilégiart 1l'agriculture, la participatibn

populaire et le leadership, ce renouveau éducationnel ne’

pourra que renforcer les efforts de la nation, si les prin-
cipes sont effebtivemen? appliqués. Nous vefrons ultérieu;%f
rement dans gquelle mesure ces principes sont devenus réalité.
Pour 1'instant, nous devons reconnaitre la rigueur de la
recherchu du Président Nyerere. tien des égards, ses

idées- forces se rapprochent de celles de Paulo FREIRE; cepen-
dant, elles s'inspirent heaucoup plus_de la philosophie‘mar- 
xiste de 1'éducation. Celle-ci soutient en effet gue durant
la-révoiution soclaliste, le contenu et la structﬁre dé i’ééﬁ-

cation doivent étre changés de manidre i favoriser 1'éveil

de conscience des jeunes sur la lutte des classes ainsi que . .

surfles_contrgdiétions du systeéme de production. (106} Cet
éveil de conscience qui doit s'inscrire dans la stratégie
dtéducation politique des masses se fera'par la combinaison
de l'éducation avec le travail productif dans les usines, les
fermes populaifes, etc... Ainsi sera formé le nouvel homme-ﬂ-
socialiste qui précipitera la prise du pouvoir par hé_yrolé-
tariat. (107) oL i
Pour donner une ijdée précise de la comparaison que

nous venons ﬁe faire, il serait peut-&tre utile de citer le
Président Nyereré luitméme. Selon lui, l'éducation doit
promouvoir, ' -

(...) a proletarian consciousness that is.suffi—

ciently strong to overcome the tendency among members

of political, managerial and technocratic elites
to divorce themselves from the masses and begin a



new process of antagonistic class formation, -
and to miximize productivity by developing

. socially useful skills while children are

- . at an early age. (108)

Si la similarité est frappante entre l'objectif du .
Président Nyereré et celui de la philosophie marxiste, nous

ne sommes pas préts i conclure pour autant gue les résultats

. obtenus de part et d'autre sont ou seront les mémes. D'ail-

[

leurs; fel n'est pas le but de notre recherche. Cependant,

By

isque le projet tanzanien'ajété également mis a 1'épfeuve,
il conviegdrait.de‘stinterroger sur ses valeurs réelles dans
la pratique. Clest ce ﬁue nous nous proposons de fzire dans
une prochaine étape, eﬁ évaluant successiveﬁént les résultats

de chacune des trois idées-forces étudiées plus haut.

3
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objectifs ou aux idées- forces

-

L] . B -

Dans l'analyse qui a précédé, nous avons vu ensemble

. L]
que le. programm¢ tanzanien repose sur trois idées-forces rigou-

v

reusement élaborées par le chef de 1'Etat lui-m@me. 'Icig-c'est

- .idées-forces. Comme dans tout projet, la réi‘me éducative

-

en Tanzanie-a comnu des problémes (¢

raintes) ainsi que des
distarsinﬁé (contradlctlons) qul ont 'ouvent transcendés
pour réaliser des nrogres sur tel ou tel plan; cependant, ces'
contralntes et ces contradlctlons ont d'une maniére géné-

rale, rendu dlfflClle le lien enire la théorie et la pratique.

. A- 1'éducation pour la self-reliance et 1'égalité sociadle

C'est le Plan Quinguennal 1969-1974 qui eyt la mis-

sion de traduire les différentes idées-forces en terme opéra-

} tionnels. (109) En ce qui concerne 1'égalité sociale,

i
s'agissait de donner a tous les enfants scolarisables, s
distinetion d'origine sociéle, la méme opportunité d'accd
ltécole. En termes- concrets, le Couvernement recherchait
aceroissement du taux d'admission des enfants dgés de 7 ans
de 45% en 1969 & 100% aux alentours des aﬁﬁées 80. (110)
Durant les premiéres années éu Plan, les autorités
polifiques ont mis 1l'accent sur la construction d'écoles pri-

maires 2 travers'le pays. Si cet effort gigantesque a quelque

]
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Ipeu redult les dlsparites ici et 13, il demeure aprés 11 ans
: d'expérience, de grandes poches d'analphabetisﬁvzdans le pays.
Selon les estimations du Gouvernement tanzanien rapportées
par le professeur M. MBILINYI la situation de la population
;colalre se'presentalt comme suit en 1976-77: '

* . REGIONAL POPURATION 10 YEARS AND OVER )
BY LITERACY AND BY SCHOOL ATTENDANCE, AND RERCENT
OF SEVEN YEAR OLD CHILDREN WITH STANDARD I PLACES IN 1976

Region - Literate Attending ¢ 7 year
- ... per cent or have olds with
e - attended standard
school (%) : Ilplace
Dar es Salaam 60 . 58 42,9
. . =
. Kilimanjaro 56 =z 57 74,0
Ruvuna L - L2 . 75 .4
Tanga ' 40 * L _ 63,0
West Lake b0 - 42 77,0
Zanzibar 39 ’ Y ' -
Morogoro - 37 - 36 _ ‘ 67,2
Mara 35 | 37 " 53,7
iringa 31 31 6,8
Mbeya 29 — 31 E 48.7
Mtwara 28 26 - 66,6
Singida 27 30 ‘ 87,3
Tabora °* , 27 - .27 73,1
irusha . 26 26 50,7
Coast . 26° 25 | 66,9

/s
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Mﬁénza | o 25 _ 26 | o k6;2'
Dodoma . . 2% 2l 65,1
Xigoma 19 19 39,5
Shinyanga 16. 17 . - . 72,9

Source: Marjorié® MBILINYI, Peasants Education in Tanzania,
The African Review, vol. 6, number 2, 1976, p. 182.

Comme on peut le constater, 11 ¥ eut un énorme
accroissemeﬁt-du taux d}inscription des enfants en dge scolaire.
et surtout par rapport aux années antérieurgs olr par exemple
en’ 1969, plus de 53% des enfants égés de 7-ans n'avaient aucune
place & 1l!école et cela de fagon générale i travers le ﬁays.(111)
Ce progres sﬁbstantiei)ne doitlpas fa;re oublier ce?endant, les
disparités qui persistemt entre_les régions. Selon les statis-
tiques ci-dessus, l'effort du Gouvernement semble inégalement
répgfti. Le Kilimanjaro par exemple, la région la plus riche
du pays.é cauée de sa production de'café,'a'un taux de scolé-
risation de 74%,0% contre 39,5% dans la région de Kigoma, la
plus pauvre du pays mais la plué populeuse également. Déja
en 1947 nou;ldit Joel.SAMOEF, avec une proportion de 3,6%"
seulement de la population de Tanzénie,_le.district du “Kili—
manjaro avait 12,6% de‘l;enéémble des enfants inscriﬁs a l'écéle
primaire dans le pé?s. Cela représente 62% des enfants en dge
scolaire du Kilimanjaro. (112) | .

Par ailleurs, une étude menée par le professeur M.
MBILINYI en 1976, nous révéle que l'accroissement des effectifs

scolaires n'a pas signifié une plus grande égalité sociale
\
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entre les enfanté.issus de familles paﬁ%res'et riches. En
effet, sept ans aprés le lancemeﬁt du programme, la réparti-
tion des étudiants selon l'occupation de 1éurs péres se pré-
sent#it comme suit dans quatre écoles“publiques et trois éco-
les privées choisies dans les quatre coins du pays: Arusha;

Moshi, Morogoro et Dar es Salaam.

——

CCCUPATION OF FATHER

Occupation Total . " Total o Total
Public Schools Private Schools %
Peasants . L2,6 35,2 38,2
Wage-earners }5,8 : ‘ ' L1,8 e 43,L
Trade 9,5 15,0 12,7
Self-employment 1.6 7,0 . 4;8
Miscellaneous 0,5 1,0 - 0.9

Total % 100,0 100,0 ~100,0

-

Source: Marjorie MBILINYI, Peasants Education in Tanzania,
The African Review, vol. 6, no. 2, 1976, p. 185.

De ce tableau, il ressort que 38,2% des étudiants ont
des parents payéans'tandis que 43,4% sont issus de parents
salariés i.é., de la bureaucratie (fonctionnaires, hommesten
uniformes, employés de bureau, et&,...). Quant aux petits
commergants, artisans et professions diverses, leurs enfants
ne représentent ensemble gu'une prop&rtioﬁ infime de 18,4%.

Or, cette couche sociale y comprié les paysans, constitue 90%
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de la population (voir i cet effet lianalyse sur i'option dﬁ
dévelopbement). Cette répartition inégale des chances entre
les enfants selon i'occupation des pafents, cache une autre
considération: parmi les 38% des étudiants issus de famiiles
paysannes, M. MBILINYI nous dit qu'une proportion importante
dépend de llassistance financiére de-parents salariés autres
gue leur pére et leur meére. (1}3) &

La conclusion qui se dégage ici est que malgré les
efforts du Gouvernement, 1!'égalité sociale & 1'éducation semblé
-difficile 3 réaliser. Le fossé continue de s'élargir entre
régions pauvres et régions riches et spécifiquement entre la
bureaucratie et les éutres groupes sociaux. Le Gouvernement
veut instituer 1'éducation primaire universelle, en méme temps,
nous 1l'avons vu plus haut, 11 désire planifier de fagon‘rigou-
reuse les besoins de recrutement au niveau secondaire. Si
bien qu'a sa politique de "porte ouverte" au premier cycle,
s'oppose énergiquement une politique de "porte fermée" au
nifeau secondaire et supérieur par le fait méme. ' 8i la §la-
nification n'est pas maufaise en sol, dans le cas de la Tan-

. zanie le tamisage concerne beaucoup plus les pauvres que les
.riches: les statistiques en font fol. D;ailleurs, selon

M; MBILINYI, méme si de fagon générale les dépenses de 1'édu-
cation sont payées par lerGouvgrnement, ii demeure que les
uniformes des enfants, les cahiers et les contributions au

"building fund" sont & la charge des parents. Et les ﬁlus

aptes & supporter ces frais sur une longue période, sont

S
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naturellément)lesIéaiafiés, l‘agricultﬁre étant soumise aux .
aléas climatiques. ‘ |

. Cette situation crée 3 notre avis, une contradiction
entre la recherche de 1'égalité sociale et la limitation cal-
culée sinon.injuste du nombre des places au secondaire. En
1973, nous dit Erga ZECKI, il y avait 11 412 candidats pour
le secondaire. Cependant , seulement 546 ont pu y arcéder.
Cela signif;e p:éciée BErga ZECKI, que la prbportion des éiplo-
més du' primaire admis au secondaire,‘est passée de 13% qu'il
était en 1966 é77% en 1973. (115). Ainsi, 1'éducation pour
la self-reliance n'a pu combattre 1'élitisme. La structure
éducationnelle apparait sous une forme pyramidale. En effet,
en utilisant les donneces publiées'par M. MBILINYI, (116) on

peut construire le schéma suivant:

CYCLES
| 1
| 2 847 i universitaire
- | .
1 e
]

z 61 173 ) ! Secondaire

1 l

7 N :

/ ' . \
/ 2 973 487 \ primaire
/ \
. \

Si le Souvernement explique cette structure pyramidale
par le soucl de planifier le recrutement de la main-d'oeuvre
spécialisée en fonction des besoins de l'économie nationale,

Joel SAMOFF trouve l'explication ailleurs:

" —
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In Tanzania the major route to power and wealth
is' via the educational system, but access to this
is far from equitably distributed across regions,
age group, social strata, religious and ethnie
clusters. And in Tanzania, that differential
access to education has facilitated the perpetuation
of a particular pattern‘of social stratification,
which in turn has fostered class differentiation. (117)

Ces opinions semblent partégées.par le professeur
M. MBILINYI également selon lequel, la structure actuelle de
;‘éducation refléte .la structure de classé en‘Tanzanie, qui
4 son tour pefléte.ia situation de sous-développemeﬁt du pafs.

The local "controllers" of surplus (bureaucratic »
bourgeoisie) dc not actually own the means of
production, which have been natiocnalized. Never-
theless, they control to a large extent patterns

of income distribution, investment of surplus,

and overall economic strategies. This group act

as intermediaries between international capitalists
(especially multinational corporations and their
subsidiaries) and local producers, expropriating
the surplus which is then shipped out of the
country. The level of productive forces remains
low., and the nature of production is such that

only 2 small number of technocrats and experts

can be sustained by the svstem. Hence, the tight
control over secondary school expansion., which is
continually praised by foreign donors. (118)

En terminant cette partie, nous devons également sou-
ligner une contradiction dans le choix de la langue d'enseigne-
ment, qui & notre avis est liéde z 1l'éducation élitiste décrite
plus haut.-“La;Tanzanie est en effet, 1'un des rares pays
d'Afrique ol 1é dirigeaﬁts ont introduit uné 1aﬁgue nationale
dans le systéme!&ducatif: il s'agit du Swahili. Cependant,
seul le cycle primaire bénéfidie‘de cette politique linguisti-
gque. Aux niveaux secondaire et supérieur, 1l'éducation continue

d'@tre faite exclusivement en anglais. (119) Ainsi, cette
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double'politique des langues ?ose,non.seulement des problémes
pédagogf&ues, 11 suffit de ée fappeler le cas du Mali, mais

aussi, étant donné qu'une minorité seulement de la population
accéde aux étu&es supérieures, l'anglais demeure la langue de

1'élite sociale i.e., implicitement celle du pouvoir.

. 1'efficacité dconcmigue de 1'éducation vour la

self-reliance

Ce deuxidéme objectif (idée-force) dw programme éduca-,

tif est étroitement 1ié 3 la politique ‘d'implantation des

p————

‘Ujamaa. Nous savons que ce nom désigne des villages qui sont

-~

aujourd'hui aux yeux du Président tanzanien, la base de 1'édi-
fication du socialisme africain. Le Président voudrait en
effet, que ces unités Sociales deviennent des organisaticns
socialistes créées par le peuple et .dirigées par lui. Si
des prébccupations idéglogiques soué?tendent cette forme
d'organisation scn%ale, il reste gque le‘Président vise égale-
ment 1'auto-suffisance économique des communautés nationales
tanzaniennes. C'est pourquoi dit-il, les jeunes doivent étre
éduqués dés 1l'école primaire dans le respect des valeurs de
1'Ujamaa: solidarité sociale, travail collectif, discipline,
valorisation du travail manuel, ete... .

Ainsi, parallélement aux études théorigues, le Pré-
sident Nyereré a décidé que des activités productives (agri-
culture, élevage,:artiéanat, ete...), soient créées éu ;ein

des écoles primaires et secondaires. Cette combinaison a été

- appelée: Community Education Centers or School Communities.

-

L 4
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- School Communities must become integraliy involved

in the strategy for mass, egalitarian development

by undertaking productive enterprises on a communal

basis and by becoming more effectively integrated . ’

within the larger community. (120)

Dans la!poursuiﬁe de cet objectif; le Gouvernement a

di pctrbfer 4 chagque Ujamaa les ressources de base pour l'im-
plantation des School Communities. Ces avances de fonds ont
été de 900 000 shillings par centre en vue de construire des
ateliers, acheter des équipements, aménager des lopins de terre
péur ltagriculture, ériger quelques dispensaires, etc...

Dans les prévisions du Gouvernement, les montants

ainsi alloués devaient &tre remboursés au fur et 2 mesure gue

! -

les School Communities et les Ujamaa auront atteint un niveau
de production satisfaisant. Dés les premieres années toute-
fois, certains problémes ont surgi ‘et 34 date ils n‘*ont pu étre
résolus.

(...) School Communities are confronted by z number

of serious problems, some technical - such as short-

ages of compeétent teachers znd required materials

and equipment and 2 poor division of time between

study and labour - znd some political - such as hos- .

tility among pupils’ and skepticism among parents

and party cadres. (121)

Nous allons examiner deux éléments des problémes
ainsi évoqués par David MORISSON. Il s'agit des éléments qui
nous paraissent les plus importants compte fenu du sujet dont

Y ]
‘nous traitons:

i- problémes d'approvisionnement en matériels éduca-

tifs, aspect 1ié aux moyens financiers des écoles;

- ii- problémes de compétence technique et d'engagement

“
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politiqué des enseignants.
" En ce gul concerne le p;Emier point, il ;gssortfde N
l'évaluation de MORISSON, que depuis leur eréation par le
second plan quinquennal 1969-74%, les "School Communifies"
n'ont pu acquéfir l'autonomie de foncfionnement: Les colts
de production ont été plus élevés que les recettes. Ce défi-
cit est 4l en ﬁartie, nous vrécise MORISSON, au fait qu'en
réalité, dans les School Communities
(...) the aim is not primarly to ﬁroduce skilled "
workers but rather to involwve school children in |
simple and cooperative productive labour. (122) N
Une autne raison est le climat de suspicioﬁ qui a
régné i 1'intérieur des School Communities. Ce climat a eu
.pour effet de réfreiner leur élan de production. Selon Mar-
Jorie MBILINYI,
students say they go to the farm to work iﬁ the
interest of teachers and heads, not to learn or
to provide for their or the school's needs. (123)
i1 faﬁt ajouter 3 ces raisons le fait que la Tanzanie
est un pays essentiellément agricole dont la production
vivriére, comme nous le verrons plus loin, a subi une diminu-
. tion dramatigue qui a coﬁtrainf le Gouvernement ’é s'adresser
& la Communauté Internationale. ZILes School Communities dont
la survie dépena de 1la survie nationale, ont &4 également
_subir les conséguences de ces.aiéas climatiques. Le produit
des lopins de terre cultivés par le centre de BAﬁUDU par exemple

ne représentait que 2%.de ses dépenses courantes (124). Par

“conséquent, si ‘l'objectif du Gouvernement était de rendre les
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époies auto-suffisantes, les problimes ci—haut‘mentionnés ont
. - créé un contre-courant. Les autorités semblent&tre alertées
- 3 cééhdifficﬁltés mais a date, les efforts tentés se sont
\‘%;o, traduits par des dépenses publiques astronomiques dui entrent
encore plus en céntradiction avec l'objectif principal assi-

gné aux School Communities. .o
(...) the import bill par student rises tremen-
dously from primary to tertiary levels of edu-
cation. The overall expenditure per student
el . is much greater at the top of the pyramid: in

1972, unit costs per student ranged at the n
university between 21 760 shillings/= (arts)

to 51 100 shillings/= (medecine); for secon-
dary education it rahged from 1 9569 shillings to
2 327 shillings; for primary education it ranged
from 183 shillings to 270 shillings. (125)- -

M: MBILINYI précise que 60% de ces dépenses ont été
faites par le Gouvernement 3 méme des fords octroyés par des
organismes étrangers. Si bien que, dit-il, le contenu de la
.Iplupart des nouveaux p:pjets'concernant le développement de
1'éducation doit avoir au préalable la bénédiction des don-
neurs de fonds.
. Fifst of all the projects themselves are worked out,
- often by foreign zgencies themselves or else they
- evaluate them. The donors . pick and choose among
the possible projects which are being proposed for
granting on funds, funds which are increasingly in
the form of loans, thus increasing future Iinterna-
tional debt. 1In addition, the donors bring not
only money but usually technical assistance in the
form of their own experts. (126)
De 1l'analyse gui précéde, an peut se demander si la
Tanzahie peut atteindre l’cbjectif visé par la mise en place,

des School Communities étant donné le "téléguidage" de l'aide

/,
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extérieure ainsi que les problémes de relation humaines gqui

_persistent entre étudiants et enseignants. Une chose est

certaine, c'est que les dépenses publiques continueront d taug-
menter. Les ressources financiéres allouédes a l'enseignement
en 1976-77 en fonﬁ foi: 543 millions de shillings, soit plus
du quart du_budget.ﬁational.‘(127L=E ‘

Le second probléme gue ﬁoushabofdons est celui de la

compétence technique et de l'engagement politique des ensei-

gnants. ~Selon les résultats d'un sondage publié par MORISSON(128)

la majorité des enseignants qui fravaillént au sein des Schools
Communities ont peu d'expérience en agricllture et/ou en tra-
vail manuél en général. De plus, la plupart se sentent obligés
d'assumer leurs responsabilités. 1Ils ne voient pas d'autres
alternatives pour assurer leur propre existence si bien qu'ils
acceptent de jouer le jeu.des Schools Communities éans pour
autant endoSs;r le p;ojet;

A la question: "Pourquoi &tes-vous enseignant dans . .

" 1es Schools Communities?"

Sur 200 répondants aux niveaux primaire et secondaire,
.- 30% ont répondu qu'ils n'avaient pas le.choix (no
choice)
- 20% ont répondu de fagon diverse:
. It was a calling
. I like it
. I wanted to
. 1t was my decision

) }'was born teacher ' -



.

19% ont répondu: I likeq dealing with children

I
]

16% Pnt répondu: T ‘wanted the oppbrtunity-ta.cqntinue

P . learning

-~ 8% ont répondu:' I wanted to help tribe.or village.

&
- -

. hp ont donné 4lautres reponses. oLl

Tel qwe les différentes réponses le tem01gnent, i1
n'y a aucune reference au nrobleme _dn developpement economlque
et soc;al ou nlus spécifiquément au nr05ramme de self -reliance.

D'allleurs nous nreclsé\MdéISSON, plus.d'1/5 des renondants

ont 1'1ntentlon de quitter un JOH{\E?S School’ Communltles si

l'occasion se presentait alors que 70%\sont 1ncerta1n.3 (129)
<L Cette.absence dﬂengagement politique des enseignants
a2 un impact sérieux sur l;applicétion de 1'éducation.pour Za .
self-reliances ’

Although “the school was meant to be a nroductlve
unit, a farm or crafts workshop in and of itselr,
and all teathers and students alike, were to e’
oroductlve members of the productive unit, instead,

self-reliance zctivities are treated as something
separate from the rest of school work, as extra
curricular. (130) _

Un autre exemple illustre bien .32 nctre avis 1'é%at
d'esprit deé.eﬁseignants. wIl s'égit d'un inspecteur qui venait
~évaluer le rendement des étudiants dans une classe de School
Communities et qui s'est falt répondre par 1'ense{gnant titu-
laire de cette classe dans les termes su*vants:'

-

If you want to.watch your students' lessons, do not
come on Wednesday afternoon, because that is the
‘time we have education for self- reliance. (131)

Cette‘réponse est éloquente en sol car, on peut lire

~
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général et 1'éducation pour la self-reliance sont considérés.

. ment X la ﬁhédrie,dp Président selon ldgquelle:’

notamment en ce qui a trait au travail productif. Ies ensei-

S BRI -

.

- i- Yo

- entre leg lighes que l'agriculture ou disans, le travail productif en

par’'les enseignants -comme deux éIéments distincts contraire-

(...) Every school should.alsoc be a farm; ... the
schocl community should consist of people who are

-

both teachers and farmers, and pupils and farmers. .. (132)

Ce gentre-courant va-& l'opposé des objectifs tanzaniens

gnants ne se sentent responsables que de 1'éducation formelle b
- = : . |

“
CoEh

S Dy . . .. T A
ded jeunes. Le reste, i.e. la formation civique, l'integration

sociale, ete... appartiennent séparément 2 des secteurs dont

ils n‘*ont pas le contrdle. .Ce probldme des eiseignanté est

aigficile 3 résoudre dans le contexte actwel car le gouverne-

>
ment n'a pas pensé i donner 1l'éducation civique aux enseignants.

- -

eux-mémes avant de leur confier la responsabilité des jeunes.

.Selon Ian C. PARKER, (133) il va fallqir attendre la génération

d'enseignants qui seront formés a 1l'école des Ujamaa pour espérer

obtenir un résultat satisfaisant. A notre avis, méme cette

possibilité semble incertaine car l'avenir des étudiants est

déjh compromis par l'attitude des enseignénts actuels.

C- l!'éducation pour 1a'se1f-reliaﬁce‘et la conécien-

tisation des adultes _ .

Comme en Cdte-d'Ivoire, 1'éducation des adultes en

Tanzanie a été concue pour étendre la réforme éducative & tous

les citoyens‘qui n'ont pu accéder 2 1l'instruction ou qui ont

- p— e
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d&'l'abagdonnef pour dtveFses raisons. Cependant, derridre’
cet opjectif général, 1'Etat tanzanien visait comme nous 1'avons

mentionné p1u§jh;£t,‘la conscientisation des adultés. 'Le but ~
était de ti;e? la population de la passivité en l'aldant a |
. ! ‘E‘inSérer dans le processué de développement économique selon
| les. prlnclpes de la self reliance et du soc1allsme ‘africain.
“Ctétaient la les obJectlfs theorlques exposés dans 1la Declara-
R tlon_d'Arusha. B ' ‘ , )

. Toutefois, comme nous le verrons plusltard, dans la
T ﬁratiqu ée.progfamﬁe d*éducation des adultes en Tanzanile, est
appafﬁ comme un programme d'alphabétisation fonctionnelle. On
se rapnellerﬁ.a cet effet le cas du Mall. “L'expérience a .
commencé en 1970, dans la féglon du Lac Vietoria sous la forme
.d'un proaet pilote. Les populat10n§ qnt éte organlsees en
centres d'alphébétisation.oﬁ elles apprenaient 3 lire et 2
ecrlre en méme temps qu’ elles s'initiaient aux technlques
concernant les actlvites productlves telle la culture du blé,
’_i\“\jdu riz,- du coton, -du tabac ainsi que la péche et.l'élevage. (134)
Aprés une gnnée.dfeXpérience dans la région du Lac Tictoria,
le pfojgt‘a été progressivement éténdﬁ au reste du territoire
par la mise en place des Ujamaa. Selon les prévisions du gou-
vernement, l'analphabétisme devait étre vaipcu,en 1975 en ce
qui a trait aux adultes. Si bien que, dans les reglons ol
il'n'éxigtait.agcune strilcture Ujamaa, des émissions’ radio—
’pﬁoniques }m@liquant des groupes de Hiscussion animés par des

cadres du Parti unique, devaient assurer-pfovisoirement la

- . "




transition ‘
| L'organisation de la Qdmpagné d'éducation a été et
deme%;b bureaucratique. La prise de décision appartient
exclusivement au Comité National de Coordinatien.. Celui-ci
comprend outre le Parti unifue (Tanzanian National Unity),

le Ministére de 1'Education Nationale, le,Cabinep du Premier
‘Ministre, les M:':nistr_e-s_ de 1'Agriculture, de la Santé et de
1*Information, 1le Monement des'Conpératives ainsi que '_
1'Union des Femmes et la Ligue de la Jeunesse au Parti. (135)
Ce Comité a des ppuvdirs étendus en.celqﬁi concerne le.cﬁéix 
des programmes et-leur conteﬁu, le matériel pédagogique,
l:évaluatibn du projet, ete....(136)

- Ainsi, comme en Céte-d'Ivoire, le. systéme tanzanien
reflete le mddéie veétical traditionnel. Les institutions
pédagdgiques.@écideni et la population analphabéte:s’accommode
des décisions. M&me -si les sujets abordds dans 1'éducation
variept‘selon les régions et en raison dé la disponibilité
des enseignants, Budd L. HALL nous dit que le programme

pédagogique est genéralement congu comme suit:

(voir tableau page suivante)

S

~ L | I - 238 .




]
'
*

ENROLMENT IN ADULT EDUCATION CLASSES BY SUBJECT
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1970

R 1971
Political Education 127 331 318 509
Better Farming Methods " 83 350 23-1 845
Health 101 206 214 162
Literacy o 195 007 661 351
Domestic Science L2 501 116 612
. Typewriting 3 Loy -2 k6
" Craftsmanship 12 712 18 26
Arithmetic, History 39 229 364 064
. English 21 474 75 425
7 Culture 11 189 24 11k
Economics 2 331 7 98k
Militia .1'495 3 802
Others 2.939 R
. Source: Budd L. HALL, Participation and Education in Tanzania,
- Comes Discussion Paper, University of Sussex, England, Nov.,
| 1975, p. 7- ' o
- Alnsi, contrairement 2 l'objectif de conscientisation,
le programme tanzanien apparait comme une vaste campagne Qe
. réorganisation des adultes pour éugmenter la productivité.
Les populations, selon la structure et le contgnu du programme,
—

A

sont beaucoup#@lus objets que sujets. On n'y retrouve pas le
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cadre dialogique ‘dans lequel,comme le suggdre FREIRE, les
analphabeétes auraient 4té impliqués dans leur propre éducation.
Les.matidres 3 apprendre sont déterminées au sommet de la
hiérarchie par des spécialistes: politiciens, pédagogues et
-recherchistes, etc... Clest ce qui fait dire au professeur
- Marjorie MBILINYI qus,
the relationship between the learner and the subjett
matter and the teacher remains one of imposition
and lack of control over the whole education process.
The main focus of evaluation has been geared towards
the measurement of increased productivity. The
possibility that illeterate peasants know and can
evaluate as well as learn is rejected. (137)

Ce systéme de rapport vertical entre les autorités
poiitiques et'%echniques d'une part et les masses d'autre part,
se refléte dans les relations entre enseignants et adultes.

(...) teachers use traditionnal "sing-song" methods
of teaching and relate to adult learners as if they
were school pupils. (138)

Tous ces facteurs accumulés n'ont fait que renforcer
1‘appféhensioq déja séculaire des adultes notamment des paysans
a 1'égard du projet gouvernemental. Les villageois tanzaniens
ont continué de croire gque l'école est une institution séparée
de la communazuté. Certains considérent méme 1'école d'alpha-
bétisation comme une institution d'oppression. Ainsi dans le
district de Kahana par exemple, ol la population est 1l'une des’
plus nombreuses, une étude de cas a révélé que la majorité des
gens fuient-le programmen'.En 1972-73, sur 137 45% adultes

recensés, environ 50 k13 étaient enregistrés. Cependant,

seulement 1 857 ont terminé la formation. (139) Ces statistigues
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signifient 3 notre avis qué 1'engouement pour 1'éducation, qui
a animé la population au début de 1la campagnb; a cédé le pas
4 la déception. L'objectif méme de la réforme dducative

n'avait pas été suffisamment expliqué 2 la population car

nombre d'entre elle avait l'espoir d'accéder & un emploi sala-

rié comme gafgon de bureau, dactylographe, commis, etc... &
la fin du programme. (140)

- Les viilageois, en abandonnant-le projet éducatif,
rejetalent en méme temps lés structures de production des
Ujamaa. L'éccusation générale portée contre 1l'un et 1l'autre
est la suivante&J;_ ‘

(...) the education system is used to penetrate
the peasant production system by the state and by
the capitalist forces both locazl and inter-
nationality based. (141)

Sans présumer de la véracité de cette.accusation car
elle est l'interprétation des intellectuels nationaux, nou§
pouvons quand méme rappeler certains é;éments de réflexion
qui sément le doute sur l'objectif réel des Ujamaa.

En Tanzanie, le développement du secteur primaire
comme le prévoyaif la Déclaration d'Arusha, a provogqué lfaug-
mentation (méme relative) de l'exportation des produits pri-

maires tels le coton, le tabac, le café, efc... mais aussi,

il a aceru l'importation des produits de luxe pour la consom-

mation de la bureaucratie des villes. (142) Cette transaction

n'a pas signifié pour autant que la valeur des exportations a

été égale ou supérieure & celle des importations. Au contraire,
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bompﬁe tenu de la crise du pétrole, le prix des produits de
luxe a rapidement augmenté tandis que celui deés matiéres pre;

~ |
miéres surtout agricoies, est demeuré stationmaire; du moins
il-a augmenté de fagon insignifiante. Par conséquent, il en est
}ééulté une détérioration de la balance commerciale tanzanienhe
dont le déficit s'est fixé & $2 515 millions en 1974 (143) c'est-
ﬁ}dire au méme moment ol le programme d‘alphébétisation des
adultes s'étendait & l'ensemble du pays. On peut alors se
demaﬁ&?r si cette coincidence n'a pas modifié l'objectif initial
de la éampagne, gqui était principaleﬁent la conscientisation
des masses, au profit d'un objecfif béaucoup plus économique,
notammeﬁt l'organisation de la paysamnerie pour, augmenter la
production agricole en vue de récupérer le manque & gagner.
Dtailleurs, comme pour éppuyer notre analyse, Zecki ERGAS
affirme que, contrairgment & l'opinion générale, ] 'expérience
ujamaz nla pas échoué a cause d'un excés dé éocialisme, mais &

cause d'un mangue de socialisme. (ik4) La responsabilité,

prééise-t-il, incombe aux politiciens qui ont mis 1'emphase

beaucoup plus sur la productivité que sur 1l'éducation propre-

ment dite des #illageois.
Les membres du TANU (Tanzanian National Unity) ne se
rendaient presque pas sur le terrain. Ils jugeaient plus renta-
i - -
bles d'y eﬁ;oyer des recrues militaires, des enseignants qui,
comme nous l'avons menfioqné auparavant, sont "contre" le projet,

ainsi que des techniciens étrangers. (145) Au lieu de collaborer

avec ces groupes, les paysans voyalent en eux de nouveaux

-
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colonisateurs. Dans certaines régions souligne E. ZECKI,
seules les femmes étaient inscrites au programme des Ujamaa,
leur mari ayant fui ou ayant sollicité un emploi dans la cons-

truction du chemin de fér devant relier la Zambie & la Tanzanie;?
A , ' '
projet financé par les Chinois. Cette dissidence des hommes

'a par conséquent empéché les Ujapaa.de produire suffisamment
malgré leur orientation & cet eifet. En 197%-75, le Gouverne-
ment tanzanien a é?é obligé par la crise alimentaire, de deﬁander
l'éide de la Bangue Mondiale.  La, mission envoyée sur place

a:recommandé aux autorités nationales, l'introduction dans le -

—

pays du maf%s hybride, une variété de semence qui exige-nch

pas de la main-d‘foeuvre mais 1'utilis§tion'dféngrais artificiels, _

de pesticides chimigggs,etfsuftbﬁt de la technologie lourde

—

o
agricole ¢omme les tracteurs. (146) Ces mesures furent appli-

» - 3 >, >~ , » - )
quées et la conségquence a été la négligence des cultures de

L d

subsistance de base: situation paradoxale compte -tenu de la

famine qui sévit dans le pays. Ainsi, devait conclure E. ZECKI:
en parlant des Ujamaa: )

(...) nous devons admettre que des projets de ce .
genre peuvent 8tre considérés inter-alia comme
faisant partie d'un programmeé d'expansion & l'échelle
mondiale de la part des grands trusts agricoles
internationaux. (147) .



REFLEXIONS SUR LES DEUX EXPERIENCES AFRICAINES
PAR RAPPORT A LA METHODE DE PAULO FREIRE

Selon la grille d'évaluation que nous avons définie
au début du présent chapitre, notre réflexion sur les deux
expériences sera faite & partir des trois principales condi-

tions posdes par Paulo FREIRE en vue d'une éducation humaniste |

e

et ccntributive au dévgloppement-économique et social. . Il
stagit: | |

1- du degré d'harmonie du systéme éducatif é&eﬁrle
milieu social;

2- de la capacité de la pédagogie utilisée 3 déclen- .
cher.le dialogue horizontal;

‘ &+

3- du feedback de la population, i.e., l'évolution
de son jugement critique sur les sujets économigque, politique
et soéial du pays.

Chacun de ces éléments comprend des sous-éléments
que nous exaﬁiqerons au cours de l'élaboration. L'évaluation
sera complétée par une estimation des cafits de la réforme par

rapport aux possibilités - réels des deux vays.

En ce qui concerne le premier point, la situation se

- présente différemment dans les deux pays. En Céte-d'Ivoire,

l'analyse nous amontré que la réforme éducative a2 été entre-

" prise sur la base d'une étude comparative des cofits de l'en-

selgnement traditionnel avec ceux de la télévision éducative.

Exception faite pour cette étude économique de base, Anthony



KAYE on se ra'p;;)e]le, nous dit Qu'aucqne autre alternative n'a étlé
gxaminée, sinon une simple:consultation de ﬁifférehts chefs
de projets similaires au Niger, aux Samoa Américaines ainsi
qu'a San Salvador ol l'agcéht a été mis particulidrement sur
la capacité de la télévision 3 propager le modérnisme, a
of frir une éducaéion unifide et & stimuler l'aide extérieure.
.- En conséquence, le choix de la technologie éducative
par la Cdte-d!'Ivoire, tient beaucoup plus deg avantages éco-
nomiques et politiques, que d'un souci.'fha:monie avec le
milieu social ivoirien;

Quant & la Tanzanie, le processus a_été différent,
nous l'avons dit.  Le. choix de 1l'éducation ﬁour la self-
reliance s'inscrit dans un projet global de socialisation des
moyens de production. Ayant opté pour un développement auto-
centré basé sur le socialisme‘éf;icain, la Tanzanie devait
modifier radicalement le systéme éducatif akin que celui-ci
Quise.sgh inspiration dans la tradition africaine. Le docu-
ment clé qui donne 1'impulsion 3 cette réforme., s'intitule
"Rdueation for self-reliance" une composante importante de la
"Déclaration d'Arusha" qui est elle-méme un manifeste élaboré
3 partir des données économigues et seciales %oire linguisti-
ques de la Tanzanie. Ainsi, contrairement & la Céte-d’Ivoire,
Ta Tanzanie a‘basé son choix de réforme, du moins dans ses
princ%Pes, sur des fatteurs endogénes qui ont une significa-
tion profonde pour le milieu. A ce titre, 1'éducation pour

1a self-reliance semble satisfaire la condition d'harmonie
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sociale posée par FREIRE.

~

Par ailleurs, ernn ce qui a trait au nrlncipe'du dla-

logue entre éducateur et eduque. nous avons vu que. le systeme

éducatif ivoirien refldte une division du travail entre d'une
part, l'émetteur i.e., les institutions pédagogiques du Gou-
vernement y comprisrisy-appareils de télévision, et d'autre

part, le récepteur i.e., les masses & éduquer. De cette

-

manidre, nous ne retrouvons pas la situation dialogique décrite

par FREIRE oll A et B sont en inter-relation constructive.

La relation est plutdt verticale et l'organisation du sYstEme
éducatifAest dominée par la bureaucratie: politiciens locaux
et spéeialistes internationaux. En plus de cette déf;cience,
la langue d'enseignement des adultes demeure le frangais et
cela, malgré l'attachement séculaire des villageois & leur
culture ainsi que leur tendance bien connue de lier Ie FRANQALS
au pouvoir, 3 l'étranger ou & une institution qui esf en dehors
de leur portéé. De la sorte, il est difficile a4 notre avis,
d'établir un rapport de dialogue constructif entre autorités

et populatioﬁ ou spécifiquement entre éducateurs et éduqués.

Tout au plus, cet appel 4 une langue étrangére, comme le décrit

4 -+

Paulo FREIRE; ne fera qu'introduire chez une minorité des

hl

v111age015, un univers mental gqui transmettra une autre
culture.. (118) ' | N
En ce qui concerne la Tanzanie, méme si des recherches

originales et adaptées au milieu soclo-culturel et économigue

" ont précédé le choix de 1l'éducation pour la self-reliance, dans
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la pratiqué nous l'avons vu, ce systéme éducatif a &t ia proie-des
distorsions. Malegré la rigueur théorique des orincipes le’ comportement
etnloiteur des dirigeants politiques ainsl que l'absence’de volontelﬁol
litique des enseignants ont compldtement changé: les objectifs du pro-
gxenne'et ont détourné les intellectuels de la wecherche deé vraies
solutiohs aux probléﬁés du sous—développement en Tanzanié. Clest ce
que.Paulo'FREIRE a fait remerquer implicitement aux jouwrnalistes
tanvaniens qui iui demandéient s'il pensait que ;Féaucation pour la
-self-rellance etalt une educatlon libératrice :
. On paper it looked liberating, but the answer could

oniy be found in praxis. The question is not is it,

but.do it. (149)

Dans l'analyse des Ujamaa, nous avons.vu que 1é dialogue avec
la population n'a pas tqujours pféoccupé les politiciens~taﬁzaniens. La
force militaire a 8té utilisde po&f obliger les villageoi§ 3 accepter
les structures de'la self-reliance. Ce fut notamment lé cas des 30 200
Lamllles GOGO qui ont été contralntes a cu;tter lewr terre ancestrale
pour €tre reoartles entre 190 villages Ubanea dans le cadre de 1l'opé-
ratlon DODOMA. (150) Cette action £ notre avis, peut dlfflCllement
provoquer 1'adhésion totale et consclente des masses au projet de
réforme. D'ailleurs, FREIRE n'a-t-il pas précisé aux journallstes
tanzaniens, qu'ﬁne pédagogie Ge libération, pour 8tre efficace, doit
reposer sur le peuple ? Dans le cas contraire dit-il, elle ne peut étre

ni congue ni &tre zppliquée de maniére a4 provoquer une transformation
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soclale. Le peﬁnle‘doit étre traité comme sujet et non comme
Qgig_ Selon FREIRE lui-mémg,
(...) it must be forged with, not for ##%™ oppressed. (151)
Le Président tanzanien segblq depuis quelques temps.
selrendre_é 1'évidence de ces jugemenfé de FREIRE, car dans .
un discours récenf cité par le.proﬂes§eur M. MBILINYI, il ~
- .déclare aux leaders'nolﬁﬁques et aux énseignant§: |

You are being tralned as leaders who -do all the
thinking for others to follow bllndly..,

" One preblem is the class nature of the 1eaders. who
are either thHemselves elite or else former members
of the oppresscr class... They always bring with
them the marks of their origin: their prejudices
and their deformation, which in¢lud® a lack of
confidence in the people's ability to think, to
want and to know... (152)

-

Ces mises en garde dwr Président seront-elles suffi-
santes pour donner un second souffle au projet de self-reliance?

- Seul l'avenir le dirsz. Pour'l‘iqstant, nous demeurons pessi-

mistes. .

Les déficiences que nous venons d&'analyser de part'et
dfautre, ont un impact négatif sur le troisiéme é€lément de
notre évaluation i.e., le fegdback.de la population; Dans les
deux cas en effet, les populations n'ont pas’retrouvé la parole . .
et 1™action nécessaires 3 leur parficipation consciente au
développement économique et social. Les maux gui ont été 2
l'origine des tentatives de éhang;ments ;olitique, économique
et éducatif en Tanzanie et en Cdte-d!Ivoire , persistent pour

la plupart. En Cote-d'Ivoire, l'exode rural par exemple .

<

Ex
»



continue comme avant et s‘aggrave d'année en année compte tenu
du développement indgal des régions 4u pays, aiqsi que du Sys-
téme éducatif qui est incapable de satisfairé 1es attentes

- T

tant des jeunes que des plus dgés. Quant a la Tanéfn;e, malgré

la creatlon des Uaamaa, le socialisme afrlcaln semble lointain.
Dans 1la pratique, il est méme-difficile de définir l'orienta-
ABion de cette option & cause de la présence massive des capi-
taux'é%rahgefs dans le pays ainsi que 1l'éducation qui continue
d'éiargir le fossé social entre riches et pauvres et qui, nous
l;avons vu dans le cadre de aamaa, ressemble étrangement &
un 1nstrument de reorganlsatlon des forces productlves dans le
but non ‘avoué bien siir, de renouer solidement 1'économie
natlonale avec le capital. etranger. Il n'est donc pas surpre-
nant que les populations recherchent du/travail sur les chantiers
'de'goﬁsiructiﬁn des chemins de fer entre la Zambie et la Tanza-
.nie piugat que d'intégrer les Ujamaa. Les structures des Ujamaa
ne garantlssent ni l‘educatlon qu'’ 115 attendent pour leurs
en;ants et pour eux mémes ni l'auto- sufflsance economlcue-
(...) peasants like manual workers suffer from lack
of the kinds of benefits, promotion procedures,

security factors and relatlve autonomy characteristic
of managerial employees and other cadres... (153)

-0 0 s 9 e+ a

In addition, peasants do not have equal aceess to
social facilities like dlsnensarles, electricity
.and water. (15%)
. En dehors de toutes ces considérations liées a la
conscientisation, nous avogs.également vu que les deux projét§
de réforme coqz?nﬁent'de renforcer la dépendance extérieure

des pays respectifs.
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- _ La proportlon du budget que la Cote d'Ivoire engage -
, chaque annee dans l'éducation, nous dit Bastiaan A. TUINDER
(p. 281), est la plus élevée au monde (32,6%) si 1 onﬂﬁient
‘ S comptéqda Produit National Brut pe:”capita. Clest l'qﬁinion.
de J.C. EICHER ef de F. ORIVEL (déjj cités) égaleﬁent; gpi'
pré isent que le salaire annuel d'un eﬁseignant telévisuel
rev1ent annuellement a 5 000 dollars wu01oue le PNB per canlta
soit de,SOO dollars. En France par exemple, aaoutent ils, un
enseignant de la mémg:categorle profe551onnelle gagne le méme
moﬁtant,cependant, le PNB per capita dangkce pays stéldve
L 5"b00 dollars. Il faut ajouter & ces dfpenses exorbitantés,
les frais des matériels pédagogiqﬁes; llachat et i‘entretien
' ‘ ' des appareils de T.V. ainsi éue les res rces financiéres
" affectées 2 da coopération frangaisea. En effet, chague agent
d&\ la coopération frangaise est logé aux frais du Gouverne-
‘ment ivoirier qu;.en oﬁﬁre; verse 2 la France; une contribu-
'fion'forfaitaire de 65 000 francs CFA (environ $309) par
iageﬁt et par mois. Un professeur frangais représente ainsi
pour le trésof ivoirien, une charge annuellé de 1,1 & 1,4 .
"million de franes CFA (155).
Quant a la Tanzanie, ﬁalgré sa politique dé self-.
reliance, le professeur M. MBILINYI nous rappelle que de 1972
3 1979, les dépenses publiques reliées:au systéme éducatif a
augmenté de fagon exceptionnelle: Le colit par étudiant sur
~une base annuelle, est passé de 21 760 shillings a 51 100 shi;-

lings au niveau universitaire, de 1 560 Shillings.é 2 327

" r



.‘h:shilliﬁgs au #Iveau secondaire et enfin de 183 & 270 shillings
au‘nivéau priméiae. En 1976-77 ces dépénses qui se cﬂiffraient

N4 543 millidhs de. shillings, ont été fipancdes 60f'selon '
M. MBILINYI, par‘des organismes étrangers. 81 bien-que -
ltorientation et le développéﬁent de.1'éducation tanzanienne

- demeurent encore sous l'influence étrangeéese.

-

La conEiusign de cette analyse est que dans les"
\\“ .deux cas, il y a contfadiction entre la conception théorique
";du:proﬁgf‘au départ, ef'la‘iéallté_pratique durant_les'annéés
qui-ont -suivi la mise en marche. En Cdte-d'Ivoire, le calcul
" de rentabilité:tré§'alléchant du début s'est noyé dans les
dépenses eiorbiténtes: T-32.,6% du budget nationil. En Tanzanie,
T~ contrairement & la Déclaration d'Arusha brananﬁ 1'éducation
pour la self-reliance, la réforme a renforcé nous 1'avons vu,

la dépendance extérieure:
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CHAPI-TRE VI e

UNE VOIE POSSIBLE POUR LE MALI

- - -

A la lumiere de 1l'étude faife dans les chapitres pré-
“cedents, nous nous proposons ici de faire duelques suggestions
guant aux choix possibles pour le Mali. Nbps disons bien' -
choix possibles car nous ne croyons pas qu'il existe un modele

* L - -~
on une formule universelle que 1l'ofl peut transposer d'un pays a

un‘aﬁtre et qui‘soit le reméde magique aux contradictions de,
ce pays d'accueil. L'une des voies possibles & ‘hotre avis
c'est d'étudier différentes expériences de réformes édubatives,ﬁl
faire.un choix et en extraire les éléments essentiels pour
badtir une politique Satianale en tenant compte des caractéris-
tiques du pays, de ses valeufs et ses crojances, les zttentes
et les frustrations de la population aiﬁsi que les moyeﬁs
disponibles. L'important nous dit Paulo FREIRE, c'est d'avoir
une vision du futur, un esprit critique et objectif'lorséu'on
entreprend une telle mission. Nous nous efforcerons d'inscrire
notre approche dans cette perspective tout en nous inspirant v
\ du procéssus de conscientisation élaboré par FREIRE. ]
Selon la vision ainsi -déerite, il s'agit qsfc pour le

Mali de sortir des sentiers battus qui conduisent aux solutions

» © partielles, car les recherches nous ont montré gue les solutions

13
-
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aux.problémes éducatifs ne se trouvent pas nécessairement 2
l'intérieur du systeme éducatif. L'éducation comme ljindustrie,
le commerce, l'agriculture, etec... sont des éléments d'un tout
socio-économique, culturel et poligzﬁue. Par conséqﬁent, la
réforme éducative doit signifier une approche aussi' globale que
possible qui tient compte des ramifications de_laﬂquestion
éducative-dans les autres secteurs. Cettermise au point nous

conduit a définir notre conception de 1'éducation pour le

développement.

1- Le concevpt de l'éducation pour le dévelonnggent

D'anres 1'observation sociologique faite var FREIRE,
l‘educatﬂon ne peut étre neutre. ' Elle est destlnee soit a la
domestication soit & la libération de 1'homme. Devant cette
double perspective et compte tenu du passé cclonial du- Mali,”
nous estimons que l'éducation pour le développement doit viser
la libération de 1'homme de sa passivite devant la nature et
la domination de ses semblables. Cela éuppose a la fois la
formation d'un type'd'homme nouveau et .la création d'un envi- '
romnement social favorable & 1‘épanouissem§nt de ce type.
d'homme. Josué De.CASTRO est du méme avis lorsqu'il éerit
"gqu'on ne peut obtenir de vrai progrés social si les individus
ne sont’'pas libérés du sous-développement moral et spirituel". (1)

Le Mali est un pays'économiquement pauvre certes, ’
cependant sa pauvreté ne peut s'expliquer par la faiblesse du

»

seul secteur éconcmique. Etant donné l'ordre social qui s'y



trouve, ainsi que la diveréité ethni@ue gul erde un certain cloi- .
sonnement social, une proporticw.importante sinon la nagorité'dehla

. population demeure, éprés 20 ans_géindépendance;pdlitique, éxdlue*ﬁes
centres de décisions cu pays (pas de structures-éé participation
active, encore moins le droit 3 la iiberté.d}expression) et 1'émer-
gence d'une identité nationale reste difficile. Les tentatives de ré-
fo;més éducatives entreprises par les a%torités‘tant en ce qui a'trait
aux jeunes qu'aux adultes,dnbus 1'avons vu, sont le témoignage tacite )

de l'eﬁistenée de ces handicaps sociaux. En dépit ées efforts pour

modifier la situation, nous somes melheureusement loin d'pne‘solutién »
@éfinitive car, comme par ie passa, le systéme éducatif deﬁeure sous -
1'erprise de la scolastique et de l'absﬁfait, traditicn héritée du

systime colonial. Ia conséquence telle qu'elle ressort de nos &tudes

précédentes, est la dichotomie entre le travail intellectuel fortement

e .

valorisd per la minorité bureaucratigue et le travail menuel vict%me

d'une campagne de dépréciation systématique qui dénigre et marginalise
- - -\.\ ) -
ceux qul la pratiquent.

Ainsi, une adéﬁuate réflexion pédagogique s'impose. d
En ce qui nous concerne, NOus pensons. que 1téducation pour le déve-
loppement doit s'insérer dans un Drocessus de transformation sociale.
Par. conséquent, autant 1'éducation doit contribuer 2 1'augmentation de
la productivité, aufant cette aggmentation de la productiyit? doit‘impliquer

une amélioration des conditions d'existence de la force productive dans les

L7



-

T 264

campagnesl Cette vision globale de la piomotion sociale néce§4’#\X
site que l'action éducative soit soutgnﬁE—EEr uﬁ certain nomv;
bre de facteurs essentiels:

1- la définition par les leaders politiques et les

différents agents de développement, du type d'homme que 1'édu-

‘cation doit "produire!. FREIRE nous rappelle i cet effet que,

Every educat10na1 practice 1mn11es a suitable and
workable concept of man and the world. (2)

2- si l'objectif est la formation d'un homme libéré
ail sens ol nous l'avons défini plus haut, il faut une volonté
nollthue réelle des dlrlgeants pour promouvoir une nedagogle
correspondante. Les expériences gque nous avons étudiées nous
ont permis de coﬁs%ater gutil était illusoire d'espérer des
résultats concrets des seules théories éducatives dont l'appli~
cation est d'ailleurs souvent difficile (Tanzanie),ou des tech-
nologigs dducatives dont les cofits et les structures verticales

de fonctionnement sont inappropriés aux conditions du sous-

développement (CSte-d'Ivoire). L'éducation doit &tre une partie

intégrante des politiques nationales de développement plutdt que d'étre wn

simple instrument d'accroissement de la productivité dans tel ou

tel secteur économique. Clest ainsi gue la ruralisation de

1'éducation par exemple, ne pourrait réussir que dans la mesure

olt jeunes et moins jeunes trouveront un intérét & rester dans-

les campagnes. En d'autres termes, l'exode Fural ne s'arréterait

que lorsque la vie rurale deviendrait attrayante. Et i notre avis, ces

.conditions d‘attrait ne peuvent &tre créées par des acticns ponctuelles

ccmme en Tanzanie ol l'effort a été concentré sur la cénstruction dtateliers
- D
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. - au séin des écoles éinsi que le défrichgment delldpiﬁs de terre,
) | Jpour dit-on,lier 1'éducation au-travail productif. Cdﬁﬁte_.
) | “tenu’ de; liens entre l'education et les autres secteurs econo—
. .~ mique et social " la reform° ¢ducative dgit 2tre globale et
- ( M\\bmprendre putrg la planification dont*nqus discuterons plus .
.tard des.mesﬁres dgfdéveloppement de lféconomié rurale; cela
supnose par exemple- |
- 1 amelloratiOn des moyens de communlcatlon, -
S | .= la fourniture de mgteriels et de crédits agricoleé,
.- la const;hction d'hdpitaux ruraux-et 1'adduction

. . -
.- * - -

" dveau potable, .

_— R - l'orgQﬁisétion'de 14~ commercialisation des produits

- agricoles, N
. . - Ta création & moyen ou long terme de petites indus-
. iy - 8 _ . . .
S ' .  tries alimentaires susceptibles d'assurer une utilisation con-

. a .
venable des villageois qui décideront d'abandonner 1'agricul-

- ture sans pour “autant quitter le v111age ou la region, ete...

[

En somme, il*s? aglt pour le Gouvernement de saisdr _

7 ' l'bccasion offerte par la réforme éducative pou: contribuer -
- .. effectivement a la-promotlon d‘une ‘société rurale saine, %

- C- 1'abr1 du desoeuvrement et de l’attrait.ﬁemesure des)villes, L

¢ N est-ce pas 1a des;mesures pour attenuegﬁklnon arréter 1'exode

* rural?. L'education seule ‘ne peut réussir cette mission~parce

' qu‘elle dépasse les moyens des villageeis. - Ceux-ci touteﬂois,
e ., ntauront la fierté et 1'amour de leur milieu que dans la mesure-
61 1ils en tirerort dés moyens pour satisfaire leurs besoins
- ' - - A
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'*\. - essentiels. Gbmment peut-on en effet, mettre en pratique une
- pédagogle de.l'opprimé si ce dernief souffre'de malaria, tuber-
' _culdse on manque-@e:protéiﬁés‘essentielles'é'la vie humaine?
On.diﬁ souvent que "ventre affamé n'a point d'oreilles". Dans
.un pays comme le Mali ol la répartition des revenus est tres
lnegale, la llberation morale et gﬁlrituelle doit aller de pair
avec un minimum d'égalisation économique. Cela signifie non
seulement des programmes d aide drurgence‘du Gouvernement
comme ceux decrits plus haut, mals aussi l'organisation du
{monde rural dans 1e but de transférer plus tard aux paysans,
le contrdle diéect de leur force de trawvail ét de leur produc-
tion. Cepi nous tonduit 1'analyse du troisidme facteur qui
sogtiéntrl‘action éducative pour le développement.

- 3-‘la'§articipation effective des poﬁﬁlat;ons‘rura- -
les a la'transforﬁatién des jpnditions de vie dans leur commu-~
nauté.‘ Kous pensons en effet, que 1l'éducation pour la liberté
doit permettre l'apnrentassage de l‘exerc1ce du droit a cette
.i) ~ liberté. A1n51, 1'1nterventlon du Gouvernement d01t préparer

de terraln a une p;ige en charge des oneratlons du develonpement
par les v1llageozs.eux-memes. Clest 1l'opinion de Roland COLIN
éga;eméﬁﬁ lorsqu'il éerit: -
‘ Il n*y-a pas de véritable opération de développement -

sans auto-responsabllité, qui elle-meme re se con-

coit pas sans auto-formation, capaci Tanalyser

.1la société dans son ensemble.

'si chaque chose ne peut ‘étre re-située dans\un pro-

jet global prodiit par ceux qul sont concernedket
pour leur propre société. (3) ¢

Cetﬁq partlcipation permettra aux grounes marginalises

,
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de sortln de leur pa551vite et de partager des responsabilites_
soc1o economlques avec les auntorites gouvernementales Paulo
FREIRE ne nous rappelle—t il paéj}comme Roland COLIN d'ailleurs,
que la "fagon d'aidér l'homme & réaliser pleinement sa vocation
ontologique et & s'insérer activement dans la conitructioﬁ Qe
la société et la direction du changement social, clest de suﬁsti-
tuer progre551vement 2 la captation maglque de la realite, une
_cantatlon de plms en plus critique". (%) Dans le but d'attein-
dre-<ette caﬁtatlon crltlcue de la réalité, l'approche de FREIRE,
nous l'avons vu, n' est cependant ni une augmentation des depen-
ses budgetazres affectées & 1'éducation (Cdte-d'Ivoire: 32,6%),
ni 1a contralnte des colonies. agrlcoles (l'Oneration Dodoma en
Ianzanle).' Le noeud d'attache de sa Dedagogle est_ 1‘homme.

Pour FREIRE, il s aglt dtétablir un véritable lien entre

1'homme i.e., le paysan ou le jeune dans les cas qui nous con-
cernent, et son envmronnement social. Ce lien direct a pour
objet d'aider les intéressés a modifier la perceptioﬁ d'infé-
r;orité ou d'incapacité qu'iis ont d'ewc-mémes et qui fait Qﬁ'ils
ont un sentiment de non appartenance a 1l'univers déns leguel
ils vivent. C'est 2 notre avis, alt prix de cetie modification
‘d'at%itude et de perception que.l'éducation pourrait effective-
ment contribuer au prdgrés dans la société traditionnelle q?
les croyancés, les myfhes, les féticﬁés, ete... oﬁt une influ-
ence énorme-sur 1'individu. N'est-ce pas l'un des obje;%ifs'

'1mbortants aue vise la conscientisation de ‘Paulo FREIRE?

Dans le cadre general alnsi déerit dont 1ltobjectif

X
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est le changemgnt social, une certaine planification est éga-
lement nécgsséire\éfﬁn que le systéme d'enseignement une .fois
réorienté vers le développement économique et éopiai, reflete
le plus possible les structures socio-économiques et qu'il ~
soit intimement 1ié aux besoins et priorités de la société
malienne. Cette approche gque l'on peut qualifier -de. fonction-
nélle, vise cependant la détermination de cértains instruments
susceptibles d'aider & la mise en oceuvre de la traﬁsformation
sociale dderite plus haut. Comment cetteﬁilanification pourra-

t-elle "s'opérer? Pour répondre a cet®e question, nous allons

aborder le deuxiéme point de notre recherche.

. 2- Pour une vraie réforme de 1'éducation formelle

des jeunes

Dans le chapitre III, nous avons parcouru ensemble
les principaux problemes auxguels fait fape-le systéme éduca-

tif malien. WNotre attention a été surtout attirde sur les

T

problémes relatifs &: IR
- 1'égalité sociale devant 1'éducation, ’

- 1ltaccroissement rapide de la force du.travail et

-

l'absence ée caﬁital qui empéche la créa;;;h d'emploi,
C - l'augmeﬁtation linéaire des effectifs séolaires
sans finalité-humaine. | )
Ces problémes nécessitent i notre-avis, les mesures
sulvantes: .

- soumettre l'expansion de 1'é§ucation d une plaqéfi-

cation globale du dévelopbement économique,

268
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- tenir compte du lien dialectique‘éhtre i‘offre_et

la demande d'emplol dans 1e‘pa&s, | o
| - lier 1'éducation aux activités productives'afin de,
\ .

favdriser l'émergence chez les jeunes de l'esprit d'iniﬁiative
et d'entrepreneurship,

- donner une dimension humaine a l'éducation.

-

_ a) Soumettre 1'expansion de-i'éducafidn 34 une plani-
fication globale ;

ﬁé nos analyses'précédenteé, il esffapparu que le

Mali affectait chaque‘année, 30% de son budget nationél a

1t'éducation. IX va sans dire gqu'un tel t;aﬁgf;rt de ressources

au seul secteur de 1'éducation, freine la promotion.d'autres

- secteurs aussi importants: comme l'agriculture, Or, le pays est

essentiellement agricole et les conditions de vie: santé,
iogement, alimentation, etc... sont médiocres. Par conséquent,
nous pensons que 1'expansion de 1'éducation doit aller de pair
avec la satisfaction des besoins essentiels de la popuiation.,

r

Ce réaménagement ne signifie guére pour “autant le refus du

contraire, nous pensons qu'il est légitime pour le gouverne-

ment de rechercher l'éducation universelle. Autrement, du

" point du vue humain et soclial, ce serait discriminatoire voire

contradiétoﬁre face 4 l'objeetif de‘gzgmotion socialé que nous
visons. Cependant, il reste notre conviction que le rdle de
1'éducation doit étre redéfini afin gue celle-ci ne soit plus
considérée ni comme une fin en sol, ni comme(étan -pqssigle

ws
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uniquemept 3 l'intérieur des gquatre murs de l'écolé. Le Mali
est pauvre, ce n'est un seqqft pour persomne. Il s'agit donc
pour le Gouvernement de faire des choix politigues inhérents
4 ltactuel état‘du'soua—déveioppement. Cela suppose & notre
~avis, une approche éducatiﬁe dynamique basée sur une gestion
réaliste des ressources budgétaires susceptibles d'étre affec-
tées & 1'dducation mais aussi une participation detplus en
blus grande des collectivités locales 3 la promotion éduca- <iJ T2
tive de leur milieu. Nous reviendrons enldétails sur ces
aspects sous d'autres rubriques car certaines conditiops*doi-
“vent étre réunies pour rendre ces mesures effectives. .
Soulignons téutéfois que la contribution populaire A
réﬁuifaif les dépenses du gouvernement dans 1'éducation mais
aussi aidéraiﬁ a l'investissement public dans des secteurs
- PN ‘
comme lfé}f-icultur'é‘%ét 1'industrie. C'est de cette fagon &
notre avis; que pourrait &tre minimisé 1'impact du paradcxe-
entre l'accroissement des dépenses publiques dans le.sggfeur ,

éducatif et la misére dont souffre la population formée a

grands frais.:

b) ienir compte du lien dialecgg;gziéntre 1l'oPfre

’ et la demande d'emploi dans le pays

Cette seconde dimension de~la réforme éducative est
. la suite logigue de la premiére. Il ne stagit pas‘simplement—
de limiter les dépenses publiques & 1'éducation mais également,

dajuster selon les lois du marché du travail, 1l'output du
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ysteme educatif et les emplois reellement dlsponlbles. Cela
1mnllque une restructuratlon de la renartition de 1'emp101

ent s dlvers secteurs de l'économie (agrlculture, 1ndus—

\
trik, administration, ete...) afin &'eviter la contradlction

que \nous avons apalyséé dans 1le pitre III et qui se mani-
N . . - . ‘
feste par la néndrie de cadres\dans dertains secteurs névral-"

\

‘glques comme l'agrlculture, la santé et ltindustrie et le

nlethore ou chomage 1nte11ectuel dans d‘autres secteurs comﬁe
1'administration publique. -

Cestravail de\restructuratlon sera d'autant plus con—
51stant qu'il prendra appul sur une étude orealable de 3a
structure actuelle de 1'emploi: d'une part, pour connaitreh
la répartition de la mai%-d‘oeuvre—au niveaﬁfnatiSnal;ét par
secteurs d‘activités,lé‘autre part, pour\éyéluer'les insuffi-
sances et les excédents de main-d'oeuvre par secteun.

Lfgvaluation de laz main-d'oceuvre nationale consti-
tuerait ainsi le point de dépért.pquf 1a‘déterminatioﬁ des

besoins réels en formation. Cette planification doit avoir

_cependant, certaines caractéristiques:

- 8tre congue dans une perspective & long terme
(la formation d'un cadre moyen nécessite un minimym de 10 ans)
et &tre antérieure 2 l'accés des jeunes i 1l'école. fn_se

rappellera qu'en Tanzanie, la planification interwien eule-

ment en fin du premier ¢ycle, transformant ainsi le grade VI

en un goulot d'étranglement favorable aux seuls enfants de

Da nts privilégiés. ' _ - A
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‘-~ 8tre flexible ﬁour perméttre des ajustements é‘court
terme car le but. est beaucoup plus de gulder les dec1€§5rs
dans le cholix. des pollthues educatlves que de rasgém gr des
donnéed précises sans utilité parjigue.

' - donner la priorité & liéducation dans les campagnes
car c'est ié que vit la majoritdide la population malienne.

La planification h‘est pas un instrument d'élimination des
jeunes_iséus de -familles pauvres mais a4 notre avis, un moyen
péur étudier de fagon critique, la politigue éducative afin
gue celle-ci soit uné'd'innovation et de changement selon les
realités socio-économigues du pays. .

Enfin, conscient de§ frustratiogs que la.planification
de l'éducat;on pourrait générer pour certaines catégories de

jeunes, nous suggérons la troisiéme mesure de notre analyse:

¢) lier 1!'éducation aux activités de production afin de

favoriser 1l'émercance chez les jeunes de l'esprit

d'initiative et d'entrepreneurship

L'objectif ici, n'est paé'unicuement d'organiser
Jgg;sl'encelnte des ecoles, des atellers de travail manuel ou (
d'y aménager des lopins de terre pour apprendye l'agrlculuure.
Nous ﬁavons que cette formule a ete retenue ar la Tanzanie.
Plutdt que ces activités Donctuelles auxquelf%s les enseignants
n'attachent d’aiileurs pas d'importance, nous nreconisons

1 organlsatlon de 1a partlclnatlon de la Jeunesse au nlveau & -

1a communauté 1oca1e. A cet egard,_l'lnltlat;on des jeudes
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leur 1n1t1at10n ;usqu a da- vieillesse.
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a la pratique de la vie sociale se féra 3 travers les associa-
tions de groupe d'ége dont  nous avons €tudié les structures et
1le fonctlonnement dgps le chapitre premler. Nous avons wvu que

ces structures traditionnelles etalent de verltables fllleres-

pour la formatlcn de la conscience sociale. 'Il incombera aux

resnonsables politiqués et asministratifs de ranimer ces ‘struc-

_Ttures afin que 12 soc1allsat10n des jeunes et leur évolution se

fassent a partlr de 1l'acquis de 1a communaute. Une“rupture
brutale d'avec ses structures est destructrice parce qu'elle
isole les individus de toutes les valeurs qui faisaient leur
cohésion et Qui donnaient un sens & leur vie. Ces groupcs

d'ége seront d'autant plus: opérationnels gu'ils recevront v
o L

l'appui des parents, le soucﬂen moral des notables-ds la com-
munauté ainsi que l'alqE technigne du Gouvernement. Nous sgvons
que ces assoclatlons de groupe_/d'age sont nartlcullerement . -
actives en Républigue de Haute-Volta. Connues sous i'appella-

tion "Naam" dans ce pays, (5) ces associations éducatives
traditionnelles,scnt des réseaux de communication soeciale entre

les jeunes mais aussi un lieu de formation morale, technique,

en unAmot un_facteur d'intégration sociale. Les jeunes d'un

Raam appartiennent'au méme groupe d'dge et participent aux .

~
-

joies et aux peines collectives repartlés\dans le temns, denuls

I
- Au Nall, l*organisatlon de ces groupes dléage nour-
rait se faire sur 1a base des structures traditlonnelles mais

avec un contenu plus conforme aux besoins actuels de la
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communaﬁté. Autrement dit, ils pourraient constituey des
structures pré-coopératives instituées dans les quartiers

par les villageois eux-mémes mais avec ltaide teéhnique des
autorités publiques. Leur vocation serait soit agricole, soit

artisanale ou orientée vers l'élavage tout en'encourageént le

develonpement de la culture.- Les centres seront par eiemple‘

. constrults par la population locale tandis que la fourniture

‘.'
de matériel pedagoglque ainsi que le serv1ce de personnes-

. ressources, seront assurés par. le gouvernement. Ces nersonnesé
| ressources klendront préter maln-;orte aux ressources ¢'ensei- .. ”
gnement. du village a savoir: les paysans, forgerons, ?enul-

o L siers, éleveurs, tisserands €t autres qui ont acquis une cer-
taine noﬁoriété par le travail eg qui ont par conééquént,'une
expérience & transmettre aux plus Jeunes.' Une teiie aﬁ%rbche

. sera necessalrement congue et anplwcuee «.sSur une base reglonale
car le pays n'est pas un bloc socio-économique et.culturel
homogéme. Il existe en effet, des différences entre les
régions quant & 1l'écologie, la mentalité, les-priorités dans
l'activité économiqgue ainsi que les structures de développemeﬁt
déja misgs en place par le gbuverhement.

P \‘ Opérant sur une base & la fois éducative et lucrative,

- les centres de grouneé d*ige pourront acauerlr leur autonomie

- ¥

W flnan01ere a plus ou moins breve echeance. Les Naam par exemple

i; - tirent leur revenu de la vente des proéduits de leur fabrica-

3 -

tion mais aussi-des rémunérations qu'ils regoivent en échange

. 1 B ) B . .
de_travaux champétres effectués en lieu et place de paysans -
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retenus au 1it par une maladie ouelconque. Ils peuvent ainsi
entretenir leurs institutions et organisor des séances de
.manifestations culturelles (mu51que, danses, thédtre, contri-
butions au mariage d'un ainé, etc...). '

Au Nali, ie fonctionnement de telles structures pour-
.rait etre assuré de fagon rotative entre les centres et les
‘ écoles selon un horaire qui sera congu & cet-effeti Les jeunes :
apprenéront le travail nanuel'en_néme temps quiils effectueront
leurs études humanistes et sciéntifiquos. Nous-reviendronoi
sur'le'contenu‘ﬁe cette formation. Pour l'instant, soulignons
que l'objectif est ‘de donner a tout _Jjeune un moyen éventuel
de gagner sa vie s! ;1 n'acceédait pas a 1'école ou s'il venait
4 1l'abandonner poun une raison ou une autre. Il s'agit pér
dilleurs, de mettre les jeunes en'oontact les'uns avec les
autres ot cela quelle que soit leur origine sociale'on le
pouﬁoir'économique'deé parents. On sait que l‘une des carac-
teristioues des groupes d'dge est 1a solidarite fondée sur
ltégalité, la disc1pline rigoureuse mais librement consentie.
Cette’ soc1alisation dont "1 une des consequences DOSltiveS

pour 1a communaute en général, est la démocratisation des dis-
- \ . .

ecussions entre adultes ou nersonnes‘égées (*) éduquées selon

les mémes prinCipes, renresente a notre avis, un puissant

moyen susceotible d’aider 2 la formation progr9551ve d'une

\ — " .o . o .

(*) Dang‘la SOCiete traditionnelle, le vote n existait pas,

cenendant 1’on discutait le temps qu‘il fallait pour arriver

K-
2 un consensus. . -

. . . ]

- . . . . .
. ) - / -
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conscience Critiqué au niveau de la société globale. Par_

lebr implication dans le’ﬁfogessus de transformation desgeur

-

-

communauté, les jeunes apprendront i connaitre la réalité

socizle qui les entoure ainsi gque leur situation propre dans

cette réalité. La gprmétion d 'ine mentalité de producteur

-\

qu'il est indispensable d'opposer dans notre société i la

mentallte de consdmmateur de luxe, aidera les jeunes a

' nouir mais aussi & modlfler les rapports soc1aum actx
une mlnorlie"bureaucrathue consomme ce gu'une mjorité mar-

ginalisée‘nrdduit. Le travail deviendra un bien éocial. Cela
1

fﬁ'notre avis, est 1mm1nemment éducatif” car les Jeunes develop-

peront une attitude p051t1ve_v1s-a-v1s le monék rqral‘et d'une

maniere générale, vis-a-vis le trava&& manuel.

- Le processus de transformqﬁion sotizle ainsi décrit )

devra etre accomnagne de seances de Pormatlon c1v1oue .au
nlveau des écoles bien que dans les centres. ce genre de for-

mation soit automatigue. Ceci nous améne-au p01nt 4 de nos -

T

-
.

suggestions:

d) donner une dimension humaine & 1'éducation des

jeunes v compris celle des enseifnants:
1]

-

Selon la définition.que nous avons donnée au déﬁut'\-
de ce ghépitfe,‘l'éducatioh pour le déveioppemént doit d'abord

. étre une éducation pour la liberté. Augsi quand bien méme
nous suggérons le recours 2 la D%gni{}satlon educative, cette
apprqche ne constitue guére qu'un rempart qbus ia protection_.

duquel,  1l'effort doit @tre poursuivi pour "décoloniser" les



b . .
esprits. Dans le processﬁs de transformation sociale au Mali,

7 ce qii imparte c'est moins la résolution des problimes de

structures que ceux 1iés & la crise des valeurs. Il suffit de
se méférer 4 l'analyse que nous en avons faite dans le~chapitre

1%, nour s'en convaincre. PR

.La decolonisatlon des esprits, c! est ce que Lé Tanh

'KHG; (6) a &efln;,comme-un processus par lequel.gn peuple
retrouve HE i .

...1es forces séculaires: qul (1ui) ont permis
de durer et (qui) lui permettront d'étre et ra
seulement d'avoir: qui assurent sa-cchésion en
tant qu'entité collective et donnent un sens &

o & vie contre Yes illusions de la modernisation, - ,
. ;’;-/)r—1><323b la technologid et de l'aliénation culturelle.

. - - - - - .
L €:~ _ Cette définition nous enseigne que 1'éducation pour

.le développement doit également favoriser la renaissance de
"1'identité nationale". Nous définirons ces termes comme un

ensemble de traits moraux, spirituéls et culturelQ.que_pértage

une communauté et qui influencent le -mode de réflexion, dlex-

_ pression ‘et d'action des gens qui. composent cette communauté. \bﬂ—f\j

e

Les cmn%mts de "Négritude” ﬁui 6nt tendance é'généraliéericeé
- _~caracter13t10ues ain51 que les nroblemes qui en decoulent 2u
niveau continental, alors gue l'Afrloue n est pas un bloc
- monollthlque, contribuent plus a detourner lé; Africains de-
Lot T leurs différentes réalités-que de fgyoi%ger une 1degti?e cul-
turelle afficaine. Le proplémé.'de 1'identité & notre avis,

N ¥ doit se régler au niveau de chaque peuple. L'enfant malien’

g

R

' /////‘,;ce_qui fait 'sasspurce de fierté dans l'ensemble afiicaiﬁ et
. ' ‘ ~ ’ ] . . .o |
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doit pouvoir prendre conscience. de sa personnalité.ét'décquvrif"

o
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— -

au-deld de cet ensémble. .Cela n'est ni du‘chauviniéme exagéré
- -~ ni une méconnaissance de 1l'utilité des rapports d‘a@ijié et .
de_fraternité entre les peuples. C'est'l‘éducatioﬁfhjune
N 5 .

. conscience nationale. Celle-ci constitue dans le .cgntexte

- - .

s -

tion de la jeunesse. L'inditidﬁ, une fois‘éhgagé‘dgﬁs ce

processus dés son jeune dge, se départira—a—terme de sa concep-

-

tion naive ow magique de son environnement i.e., de la réalité

socib-économique et culturelle qui l'entoure. C'esi alors

N . . J ~ . - » * . ’ ’ ) i » . »
cessera d'étre traumatisé par les mythes culturels herites

de 14 cofonisation. BEt,. tout en ayant un sens de son identité

> o propre, il apprendra”d reconnaltre les'autngsgggzzgzii et _a c

-

les respecter. Ce respect pour la culture des autres aidera

—

#

4 la formation d'un nouveau iype de malien capable de se défaire

des attitudes naives et d'avoir une vision critigue du monde g

ltentoure. Paulo FREIRE nous rappelle qﬁe:w

... 1l'on ne peut lutter contre les forces que l'on
ne comprend pas, dont on ne mesure pas l'importance,
dont on ne discerne pas -les formes ou les contours;
- - on les subit avec Tésignation, on cherche & se les
. ' concilier par des pratigues faites de soumission
- plus gque de lutte. Cela est vrai des forces de la
, nature: la sécheresse, l'innondation, les maladies-
~: des plantes ou’du bétail, le cours des saisons. Cela
n'est pas moinswrai des forces sociales {(...) dont
. on n'a qu'une vague idée (...) et surtout 1tidée :
qu'elles sont toutes: puissantes, intransformables R

v

1 qu'il &pprendra qu'il a un passé, un présent et un futur. Il

malien, une étapepimportante dans le processus de conscientisa-

-

N | | ‘. L " .“..279{_

N

.

o Te.jeune sur le plan national, & préserver son héritage ethni- .
que mais aussi 2 s'identifier. en méme temps 3 la nation malienne

comme un tout -dans la diversité. L'objectif sera gonc d'aider
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.m;;,_,fj . (...) La réalité ne peut etre modifide que si
YL ' 1'homme découvre qu'elle peut 1'étre par lui.’ (a)

A partlr du cadre ainsi défini, quel nourralt étre en
préﬁique 1e contenu 4! une, telle éducation? |
- e Dans 1es pages précédentes, nous avons_indiqué la
| nécessité dfintrodﬁife des cours d*instruction civigque aussi,
bien dans les programmes de formation au niveau des centres
de‘grOupés'd'ége que des écoles. Mais en ce qui concerne la
méthode d'éducation en général, la pédagogie utilisée.do;t
permettre l'entralnement mental de l'enfant notamment nar.sa
nartlclpatlon et selon la démarche de Paulo FREIRE:
. NOMMER ~ REFLECHIR - ACIR >
Ainsi, au _cours‘ de sd formation civiqﬁe, le jeune
sera appelé é.se'pos;er des.guestioné et & v I'épqn.dre. Ex.: qui
prend les décisions_concernant la_communauté? Pourquoi‘felle
décision a été priseé..gurait~on pu faire autrement? Si oui,
comment? Les jeunes n'guﬁont pas de problémes majeurs é suivre .
un tel rythme car 1a langue d'éducation sera également la leur.
Les mots pédagogiques seront choisis dans l'univers linguis-
tigque du milieu, en fonétion'du métier & apprendre ou des
problémes a résdudre d;ns la communauté. Le frangais qui gst'
jusqutieci 1la lanéue d'engeignement, sera appris ccmme matiére
au méme titre que les mathématiques, les sciences naturelles,
" ete... TUne. atténtion particuliére sera toutefois accordée au
développement moral des étudiants en mettant l'accent sur des

valeurs qui ont déja caractérisé les groupes d'dge d'alors:
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'esprit d'entraide et dé-coopération, la confiance en soi,
1'amodr du travail et surtout l'esprit de servir le pays. De
cette maniére,_la conscigntisation des jeunes se fera en méme
temps qﬁe leur éducation scientifique. Ceux gqui auront com-
plété leur formation damg les centres, pourront recévoir a
l'3ge de 18 ans fl‘ége de transition de l'adolescence au
monde adﬁlte), un dipldme d'aptitude professiomnelle qui leur
dgnneronf droit paf.exemple, a4 1l'acceés au crédit gouvernemental
pour ouvrir leur prépre étglier de travail. Les mémes privi-
ltges seront accordés 3 ceux qui se destineront 2 1‘agriculture:
En fait, nous avons vu dans le chapitre prémier que le dix-
huiti®me anniversaire des jeunes était un événeﬁent importént
gui était-souligné,par_uné Suite d'épreuves d'endurance notam-
ment la circoncision, les cicatrices tfibales,'etc... §ans
sugééfer_un retour & ces mutilationé corporelleg, nous pensons
qu'il serait beaucoup plus significatif de transformer ce céré-
monial traditiomnel en un cérémonial de remise de dipldmes.
C'est plus exaltant et plus mﬁfivant aussi bien pour les féci-
piendaires que.pour leurs cadets Qui entreverront la poési-,
bilité de mériter les mémes honneurs. .

Par la-démarche pédagogique ainsi décrite, les ensei-
gnants cesseront d'étre les maitres. absolus des classes. Plus
gue des agents de transmission de connaissances, ils devront
encourager les jeunes au dialogue, au raisonnement, 2 ;'échange
et créer une atmosphére de confiance entre eux et la classe. |

Ils auront davantage la mission dtéveiller les esprits et de
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fournir aux jeunes‘deé-iﬁstruments dont ils auront i se‘senyir -
pour réfléchir, apprendre, agir et créer. Les exempieé ivoi-
rien et tanzahign nous ont toutefois ehéeigné qué toutes ces
transformatiéns he peuvent se réaliser naturellemeﬁt du joun

au lendemain. Les enseignants eux:mémes'ont besoin d'étre
éduqués . Bt cette éducation sera d'autant plus consistante

ét facilitée que les enseignants seront impliqués au méme

titre que les autres agents du_développement (médecins, ingé-
nieurs, socioclogues, etc) dans 1'élaboratﬁon et l'application
des plans nationaux. dieS'enseignants feronf ainsi partie

dans chaque région géographique et pédagdgique, d'un groupe

de "formafion-développemenf" comprenant outre leé'apécialistes
sus-mentionnés, des représentants de la communauté. i.e., des
artisang\aﬁtpchtones ayant fait leur renommée par le travail

au fil des années ¢t dqui ont contribué chacun 2 s& fagon, &
l'enrichissement culturel, social, économique, ete... du milieu.
Leur expérience sera certainement bénéfiqﬁe pour les jJjeunes.

En conclusion, si cette approche globale ne permet .
pas la scolarisation de tous parce qu'elle fait®appel & la’
plénific—tion, elle a l‘avantége de donner a tous,lgs jeﬁhes
l'occasion de se conscientiser en s'a}phabétisant et d'appren-
dre un mééier dans le processus de transformation de leur com-
munauté. La priorité devant étre accordée & 1'éducation dans
les campagnes ol réside la majorité de la population, nous
pensonsxque.cette mesure saura également modifier la struciure

dichotomique villages des analphabétes versus villes de 11élite

-
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sociale.. N'est-ce pas 12 des moyens énergiques pour la pro-

motion sociale globale?

Par ailleurs, le succés'd‘upe telle réfofme sera
d'autant plus assuré que l'éducation se fera seldn-une méthode
active fon@ée sur 14 langue du milieu. Nous avons suggéré a
cet effet, l'usage des dialectes déja codgfiés i.e., le Bam- -
bara, le Peulh, le'Tamachek et le Songhai selon’ les régions.

Il s'agira ainsi de faciliter aux jeunes, l'acquisition des

mécanismes intellectuels fondamentaux tels les mathématiques,
, ) ‘

1'éeriture et 1la lecture. Le frangais sera appris nous l'avons .

+ -

dit, comme matidre et cela & tous les niveaux pré-universitaires
4 la différence de la Tanzanie ol l'anglais comme langue d'en-
seignement est supprimée au cycle prim3i£§-au profit du Swahili,
mais maintenue au cyele secondaire. Nous savons qﬁelles ont
été les conséquences de befte politique lingﬁiétique; Notre
approche, nous la woulons non seulement au niveau de 1téduca-
tion des jeunes, mais aussi au niveau des programmes destinés

. . : : ' TN
aux adultes. D'ailleurs, la réforme -éducative serait incom- -
plete sihelie“ne s'accompagnait pas de trénsformétioné &es-
structures et du contenu éducatifs des adultes qui représen- ;;
tent 2 la fois la majdrité des anlphabétes et -la force produc-
tive du Mali. Ainsi dans l%étape qui va suivre, hoﬁs-tenterons
de présenter une éérie de changements susceptibles & notre avis,

. < .
de donner un second souffle au systéme actuel d'édiucation des

adultes au Mali.
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-fZ 3- La ‘substitution d'une pédagogie libératrice aux

nrqgrammes de vulgarlsatlon des technlques_m.Aﬁummm

L'étude faite dans 1e chapitre III nous a permis de
constater que le systdme d'éducation des adultes tel que céngu
au Mali, repose sur des structures verticales. L'organisme
responsable est la Direction Natiorale de'l'Alphabétisatioh et
de la Linghistique }ppliquée; I1 interviert sur le. terrain par
lﬂintermédiaire de différentes diréctions régionales qui diri-
gent et coordonnent les activités des Zones d'Alphabétisation
Fonctibnnelle (Z.A.F.)., I1 faut ndfe; également la Drésence de
structures paralléles et 1ndenendantes notammenb les Cenures
d"Animation Rurale (C A.R.) dont iz méthode 4! eaucatlon par
"Paysans-Pilotes" interposés a été longuement étudiée dans °
les pages préeédentes. Ces strucéures, bien que indépendantes
les unes des autres, se rejoignent au niveau du processus
pédagogique. Car, de part &t &{autre, les tbémes de formation
sont déterminés nous l'avons .vu, a partir des problémes de
production préalablement recensés et classés par les fonction-
*naires lors de 1eﬁrs tournées périodiques dans les campagnes.
L'ordre de priorité de chague thdme est ainsi déterminé -
selon ;e calendrier agricole fixé par le Gouvernement et non
selon des besoins réels ou des doléances formuldes paf la
population concernée. Le systéme d'éducation qui scus-téﬁd

cette politique dgricole apparalit alors comme un systéme de

.
transfert de connaissances et de procédés techniques de la

ﬂ‘..
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bureaucratie cifadine vers les nonulations ignorantes des

campagnes. C‘est ce que certains speciallstes du develonne—

ment ont su appeler la vulgarisation ag;;pole. Ce processus
d'éducation laisse peu d'initiative aux villageois et cela,
bien que les thémes de vulgarisation aient certains liens avec
des situations boncréteg\de production vécﬁes par quélques'

villageois. Les fonctionnaires et les experts de 1'U.N.E.S.C.O.

¢
-

et du P.N.U.D. se rendent dans les campagnes,avec l;idée pre-
congue de éhanger la méthqﬁe de production empirigue quefle
paysan a2 héritée de ses ancétres. Rappelons-nous le systéme
'd'hérédité'professionnelle'dans.les_sociétés traditionnelles.
Ce.éhgngement brutal qui est d'ailleurs difficile a réaliser,
les expériences l'ont prouvé dans le Tiers-Monde, est pergu par
ses initiateurs comme le moyen d'étendre le modernisﬁe_et
dtacgroitre la productivité agricole. La place accordée aui
paysans, a leurs valeurs et & leurs attitudes dans le processus
da changement n'est ni nlus ni moins gue celle d'une main-
d'oeuvre agrlcole analphabete gui doit absorber .les connais-
sances qui lul sont transmlses afin d'étre sauvée de 1'igno-
rance, la famine, les maladies, etc... Paulo FREIRE appelle ce
procédé paternaliste dé.l'éducation, le "transfert du siege du
savoir vers le sidge de 1'ignorance". (8)

La vulgarisation est donec une méthode d'éducation
mécaniste. Le paysan est transformé en ob&et sounis é;lé'volonté

des foncfionnaires et des experts gqui. s'érigent en dépositaires

exclusifs du savoir.. Le dialogue s'opére entre les parties
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gaﬁSEh;systémé'de rapgort quiiinterdit toute autonomie de
‘réeflexion et d'action du paysan.. Lorsqu'on réfléchit sur
l'efficacité d'une telle méthode d'éducation, on ne‘péut
s'empécher d'8tre d'accord avec Paulo FREIRE pour conclure

que:

- -

...le maximum de ce qui peut &tre atteint comme

résultat dans le processus de la vulgarisation

ctest, d'un poznt de vue gnoséologigue de EOnN -

trer a autrui l'existence d'une nouvelle pré-

sence, celle du contenu vulgarisé; mais sans

dévoiler, sans révéler. La simple conscience

d'objets en tant que choses se borne au fait

de se rendre compte de -leur existence mais

n 1mnllcue pas’ leur qpnnalssance. (9)

A1n51, nous ne pehsons pas que la réponse 2 1 anal-

phabétisme et au sous- developnement economlque au Mali, puisse

se Ttrouver dans la vulgarisation des technlques. Celle=ci

-~ .

nous parait une solutioh ua}tielle parce qu'elle‘est muette

sur la dimension humalne de l‘educatlon. Dlutét que de

donner aux villageois le moyen de se conscientiser en s alnha-

bétisant, elle se dimite & 1l'éducation comme moyen de répandre

le progreés, dans les campagnes. Celza & notre avis, non seule-

ment prive l'homme rural de son droit de participer a son

propre épanouissemeﬁt mais aussi l'empéche par ce fait méme de

créer sa propre culture (au sens oll D, FREIRE définit ce terme).

Or, c'est dans la création de culture nous rappelle FREIRE,

que l'homme prend conscience de son existence et qu'il commence-

4 dominer la simple opinion. Par conséquent, 1'éducation pour
o : .

le développement ne saurait omettre cette dimension. Elle .

devra permettre aux paysans et aux fonctionnaires y compris

-
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les experts, d'assumer ensemble dé'?ﬁle de sujets-1i.e.,
réfléchir'ensemble‘sur les problémes du vi}lége et "stefforcer
conjoinfement d'y trquver uﬁe solution. Cette approche exige
un i dialogue franc entre les parties ainsi gu'une partici-
pation active de part et d‘autré.l‘Le monde rurzl'a ses struc-
tures propres et sa.logique interne. L'éducateur quilchérppe
& changer la fagon de vivre-des Turaux, ne peut ignorer ces
spécificiéczf\ Bien au céntraire, en les connalssant et sdr1
tout en les ayant a l'esnrlt au moment drélaborer une liﬁi-
que cuelconoue, 1'éducateur. saura nrobablement le nourou01 de’
la manieére magique ou naive de nenser ou d'aglr des naysans.
Nous savons par exemple qu'au Mali, certalnes attitudes néga-
‘tives face zu progrés, ont un rapport avec l‘esnrlt conserva-
teur des pratiques religieuses notamment le fetichisme qui
oblige 1'individu & fonder tout son gspbi; de vie: é%nfé,
richesse, bonne récolte, naissance des enfantg,etc..., dans
‘un objet 1nan1me qu'il véneére.
\
‘Pour sortir le paysan de ce conservatisme aveugle, i1
faut sa propre‘collaborationa\\Cela nécessite i notre avis,
un processus d'éducation qui,aﬁoutit a-lﬁéppropriatién par le
paysan, de ses propres conditions d'exzstence. Clest cette
ise en mains du paysan par lui-méme cul lui permettrd de
découvrir qu’il n'est pas en reallte prisonnier de son envi-
nneﬁént mais plutdt de‘certaines'attitudés personnelles dont
11 Deut avoir le contrdle et les-modifier. Paulo.FﬁEIRE nous

%appelle en effet que "l'implicatidnfcritique‘du péyéan‘daﬂs*”

- ’ A : ) . S e -
, . o ‘V. : . K L - i

v -
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sa réalité prise comme un tout est aussi impérative que la
discussion problématique de l'érosion ou de-reboisement ‘des

: P " ) .
terres". (10) ZLes réponses que le paysan ou l'artisan donne
aux défis naturels ajoute FREIRE, "sont culturelies, on ne -
saurait leur substituer les réponses également culturelles .

- " . + » )

gue nous cherchons, par®a vulgarisation..." (11)

. . . o
) ~ o, .
. . . - » » » (% -

Les principes generaux étant rappeles, voyons a

_présent un exemple concret de la pédagogie a mettre en oeuvre.

-

Sans revenir en detalls sur le processus de conséien-
tlsatlon etant domné l'étude gue nous en avons faite dans le
chapitre IV, rappelons simplement que l'approche que nous
suggérons est basée au départ, sur l'énumération et la descrip-
tion par les villageols eux-mémes ‘des nroblemes de leur milieu..
Le souci gqu'anime une telle approche est d'anraciner la péda- .
gogie da@s 1'étude de la communauté. Les principaux mots
utilisés par les villageois poulr décrire leurs frustrations,

leurs attentes, etc... permettent & 1l'équipe pédagogique(*)

_de_ﬁrendre contact avec le langage de la population. Ce

"cgntact est d'autant plus utile qu'il constitue égslement

l'occasion pour sélectionner les mots ou les expressions qui

ont la plus grande valeur pratique pour l'enseignement. .

(*) Nous avons défini .cette équipe dans les pages précédentes
comme un groupe de "formation-développement” composé de pédago-
gues, medecins, llnguistes, soclologues ainsi que des personnes-

ressources issues du milleu.
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Paulo FREIRE les ;bﬁelle, nbus l'avons ‘vu, des mots générateurs
parcée qu'ils scht choié%s en raison de leur composition syl-
labique permettant aux villageois de construire leurs propres
mots. Le choix des mots générateurs qui sont d'ailleurs
autant de thémes d'étude, conduit & la reconstitution de
situations existentielles vécues par les villageois ainsi qu'a
¥‘examen de ces situations par les villageois eux-mémes. Sur
la base de cette analyse, l'équipe pédagogique metira au point
des'Tiches ou des diaﬁositivgs selon le cas, & l'usage des
coordonnateurs du”progrémme'éﬁucaﬁif. Ces matériels pédagogi--
3 ques comporteront les mots générateurs entiers ou décomposés
en-familles de mots. ' Les &iilageois auront_alors & déchiffrer
des mots issus de leur propre veocabulaire mais éuséi a. lire
la réalité du milieu. |

Choisissons par exemple les problémes sanitaires

comme thiéme majeur susceptible d'étre abordé selon la méthode
active ci-dessus décrite.

Au Mali. qui parle de développement agricoie‘doit

. .

égaleﬁent se pencher sur le probléme des maiadies qui font
ravage dans les campagnes. Cela est aussi vrai pour les autres
pays du Sahel ou la sécherésse a multiplié les risques d'épi-
"démie. Les maladies qpé lt'on rencontre sont généralemént:

- 1'onchocercose souvent appelée "river blindness”

-

gqui provogque la céeité chez des milliers de paysans chague

- année; L ' _ !

- le paludisme ou malaria, l'une des causes premieres

£
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de la mortalité infantile mais sussi le grand responsable des

i
rd

-

journées de travail perdues durant 1'hivernage;‘ ’ ' -

- le ver de guinée maladie transmise par les eaux

infestées d'oeufs de moustiques et qui paralyse les victimes, -

v

ete...

La liste pourrait s'allonger, cependant notre objectif
n'étant pas de dresser le tableﬁu pathologique du Mali, nous
nous limiterons é‘ces queiiffg/éaladies qui nous paraissent
les plus prioritaires. ’

, . Le rdle @e l}équipe pédagogique seré dé susciter des
discussions libres et franches des villageois autour de ces
-ﬁroblémes. Le sujet de la discussion pourrait prendre la forme
:interrogative suivante: - | . )

QUE PENSEZ-VOUS DE LA SANTE DU VILLAGE?

Les réponses 2 cette question seront organisées en
4 étapes (schéma abrégé de la méthode de FREIRE) de:maniére a
permettre d’Pne part, aux villageois de mieux appr%hender
leurs problémes sanitaires, et d'autre part, % 1'équipe pédago-

gique de connalitre la logigue du milieu, son univers 1%nguis-

tique ainsi que le niveau d‘'éducation sanitaire de la popula-

R
—— !

tion. Les étapes se présenteront donc comme suit: _,«’/
I- 1'ENUMERATION ET LA DESCRIPTION par les villageois
des-principales maladies donf souffre la gzommunauté. A ce
stade, l!équipe de pédagogpes g?étera une attention particu-
liére 5 la terminolqgie utilisée par les villageois afin de

dreéser-un inventaire de leur univers linguistique. Ce travail
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comprend le choix_d'exbressions, de mots ?opulaires traduisant

des expériences de maladies vécues par la population. L'égquipe

pourra ainsi confronter la terminologie médicale "du milieu

avec celle de la médecine moderne. Alors, mieux seront ch0151s

les termes=clés (mots-éénérateurs selon FREIRE) parmi 1'ensem-

ble des vocables précédemment inventoriés. Cette enquéte

préléminaire doit gtre appropride aux besolns, aux caractéris-

tiques llngulstlcues de chaque région. Exemple: si 1'enquéte

a lieu dans la région de Ségou ou le dialecte Bambara est pre—

dominant,

les termes-clés pourront gtre: , .
- Mara : onchocercose ou "River blindness",
- Segelen : ver de guinée,

Suma ou Kénd : paludisme ou malaria.

2- LA REFLEXION sur les causes des maladies décrites.

L' cette seconde étape, l'equlpe tentera de faire réfléchir les

villageols sur 1'origine des maladies: l'eau, l'air, les

animaux,

les mauvais sorts, le manque d'hygitne, etc... Par

cette fagon désordonnée et souvent naive de nommer les causes,

-1es villageois pourront en méme temps et avec 1taide de-

1'équipe

de pédagogues, distinguer et classérrles maladies du

milieu en fonc&ion de critéres propres & eux. ' Exemple: ces

critéres

pourront étre:

la frequence des deces attribuables & une maladie,

1

les risques e contaglon de la maladie,

- le caractére saisonnier (maladie d hivernage, de
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saison chaude ouéfroide eté...) .

- la localisation de la maladie dans le corps humain
(par exemplé, les yeux en ce qui concerne le "river blindness"
ou leslpoumons pour ce qﬁi est de la tuberculose). 'Cef exer-
_cice de réflexion‘des‘villageois permettra & 1l'équipe de péda-
gogues de decouvrlr a travers la loglque du mllleu, d'une part
les priorités médicales, et d‘autre part., le niveau de, compre-

3 hen51on des problémes médicaux de.la- nonulatlon. Ces priorltes

et-ce niveau de compréhension determlneront l'ordre d'lmnortance

P .

des mots generateurs déjia choisis a l’etape I, ainsi gque le

rythme ou la progression pedagogique.

3. LES ACTIONS POSSIBLES: TIci, 1'cbjectif serait de

-

savoir l'attitude-que'les villageoils o%sefvent habituellement
devant ces maladles qu1 font ravage dans leur communaute.

- sont-ils fatallstes au point deé se re51gner devant

-

les maladies? ;
- sinon, & quelles méthodes préventives ou curatives

ont-ils recours et selon les cas?

o

Les réponses a ce gquestionnaire compléterdnt de fagon

générale ltenquéte de l'équipe de pédaéogues, qui poﬁrra alors
entamer la mise au point de documents et de matériels pédago- "
gigues nécessaires au processus d'éduéation. L'équipe aura
recours par exemple;'é des panneaux, des diapositives, des

dessins, etc... rappelant des situations existentielles précéé

demment déerites par les villageols eux-mémes. On commence,
0 .
. . . | &
non par alphabétiser mais par essayer de faire distinguer deux -



mondes: -celui de la nature et celui de la culture créée par

--

l'homme. On montre ou projette pour cela des 1mages de

rivieres infestees de larves de moustiques, (monde de 1la T e

‘nature), un homme armé de feu ou d un nroduit toxique quel- - -
congue (monde-de la culture) pour detrulre ces- larvds. Cet
\.exemple parml tant d'autres pourralt s etendre a l'observation’
d'autres procédés preventlfs ou curatlfs ‘de maladles, d'un

medecln au travail, de l'image des effets ne&mtes de certalnes

therapeuthues tradltlonnelles, ete...

- 4o LA VISUALISATION DES MOTS-CLES correspondant a
chaque 1mage precedemment D;qutee Cet éxercice a pour but \
dtaider les villageois, & falre l'apprentlssage du lieth séman-

' thue.exlstant entre l'image 1e nom ‘qui la désigne. TUne
fois'.qu'ils auront assimi ce mécanisme, la phase suivante

¢

_sera'la'présentation destQIafclés'découpés en syllabes i.e

"
"en éléments phonétiques. Copsidérong l'exemple que nous avons’
éhoisi 4 1l'étape 2 du proceSsus, notamment le mot-clé Maré..,f
En d}alecte bambara nous l'avons vu, ce mot 51gn1?1e "oncho-
cechse" ou "river bllndness" Lprés avoir présenté ce mot a
cOté de l'image d'une vigtime, ensuite le mot isg}é, une troi-
_siéme présentation ou prbjection montrera le méme mot decoupé
en syllabes: |
Ma - Ra
A partir de 1a,§remiére consonne'de chaque syllabe

(M, R)'l;équipe de pé&agogues aidera les villageois &. former

.
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de nouvelles syllabes de la méme fémille:

) Ma "= Me - Mi - Mo - M

Ra - Re.- RL - Ro -
Un travail de synthése devra permettre aux villageois

aldes des pedagogues de construire dé nouveaux mots par de

31mples comblnalsonS' -

- Mura : ce-mot signifie rhume en frangais. Mais

-

par extension, la discussion*autour de ce mot pourrait porter

par exemnie sur l'ﬁéage'dés comnrlmes, du savon, des nrescrlp-
tions médicales, 1'hyg1ene cornorelle, etc...ﬁ

. - Miri : ce mot désigne l'action de :éfléchif: de
raisonner. Cependant, il pourrait par extension concerner

des th®mes aussi variés que l'utilité de 1iéducation, 'de

- -

1'échange des expériences personnelles, la participation

sociale 'sur la base d'une réflexion personneile sur les pro-

blémes économique, politigue, culturel, etec... du village ou
, que, ’ ) s .

du pays.

Mori : ce mot_est l'éguivalent frangais de charla- .
, ‘tan ou'dé chef spirituel selon le contexte. L'étude de ce mot
pourrait étre ltoceasion pour les villageois'de comprendre et
_éventuelleﬁent se défaire dé’ﬁertains phénomenes défavorables
Y au pr'égg;, notamment 1z mystification des fétiches dont
QK\\&*iﬁfiuence, nous l'avons vu plus haut, peut conduire an fata-.
lisme, 2 1'attenti§me; du consertatisme aveugle ~qui se mani-

feste par le rejet de tout ce gfT n'est pas hérité des ancé-
tres ou dicté par le charlatag.) °

A

—

4



ERlY

v B - R 295 .

Peu imnorte nous dit J?‘R}E‘Il’{]‘.‘. gue les mots aient un
.sens’ ouw non. Ce qul compte, ¢ est 1§~decouverte du mécanisme
i ﬂe creatlon par soi-méme de’ sorte que la lecture et 1véeri-

tu%e annaralssent comme des .créations au méme titre qu' une
sculpture, une poe51e, uné chanson, une malson, ete...
L'enalphabete se découvre ainsi comme autetr du monde de
la culture. | | _ .

‘Enfin, il faut soullgner que la quallte de cette
conscientisation alphabetlsatlon dependra au551 de la nature
des structures d‘crganisatioﬂ qui- serviront de canaux de commuf
nication avec les.masses, une fois le progremme entidrement
concu et mis en marche. Q'est poﬁr cette raison que dans

1'étape qui va suivre, nous ferons des propositions structu-

relles susceptibles de renforcer la mobilisation soclale.

0 L- Les "Opérations de Développement" structures possi-

bles & l'éducation des adultes:

- . . t

En définissant le coneept‘de 1!'éducation pour le déve-
- loppement; nous avons insisté sur la nécessité d’organiser les
socidtés rurales afin de les amener progressivement par 1'é%u—

. cation, & prendre elles-mémes leurs responsabilités. Cette
participation directe dans la gestion‘de leur communauté, nous

parait comme la suite logigue du processus de libération que
nous avons décrit tout le long du présent travail et cela pour

deux raisons fondamentales: |

au.Mali, le probléme de la représentation des
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populations au sein des structures de dévélpppe?ent n'a pas.
rencontré de sblution‘safisfaisante. S'il'y a eu un effort
dans ce sens, celui-ci nous l'avons vu, giest traduit'par la
mise en place de “payséhs-pilotes"que l'on sélectionnait de
fagoh presque arbitraire, pour‘assurer_le lién entre les
rcadres d'alphabétisation et la population.. Les conséquencéé
de cette approche nous le savons, ont été ﬁégatives car ces
raysans-pilotes sont rapidement devenus-de petits bourgeois
‘gréce 3 1'aide matérielle et financiére du Gouvernement. Ils
sg sont de‘ce pas, détachés du reste de la population dont ils
devaient normalement représenter les intéréts. Llimplica-
tion des dg}épiences de ce ;ystéme éde rapport est que:
2- 'lorsque le Gouvernement organise 1l'éducdtion des

——

adultes dans’iés\bQQpagneg, il lui est dif?iéile de s'assurer
la participation efQEEYfﬁé de la collectivité. L'action
gducative se heurte en effet, aux obstacles résultant de ld
désartiéulation entre les strucfﬁrés des communautés rqrales,
leur logigque iﬁterne et les réseaﬁx d'intervention du Gouver-
nement. La communauté rurale adyant affaire 3 des gens et &
des organismesdans lesguels elle ne se reconnalt pas, elle
reste sur sa position traditionnelle et refuse de coopérer.

_ De ce qui précide, le processus d'éducation pour la libération
doit également permettre & la communzuté rurale, lz mise en
. place progressivé de ses propres structures de participation

au. développement économique et social. En participant d'une

manidre ou d'une autre 3 1'élaboration et & 1l'application des

.
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politiques de dévelb?pement-via leurs structures tradition- *
nelles (conseil de village, comité de quartier, ete...), les
viilageois apprendront de l'intérieur et par eux-mémes, les
déficiences de.leurs institutions. Ainsi, chaque géste qu'ils
poseront pour améliorer la qualité de leur participation, mar-
quera une étape & notre avis, de l‘évolution du systémesocial.
et.de la mentalité traditionnelle. Tl ﬁ‘y a.qué les hommes
issus du milieu rural et de fagon démocratique, qui pourront
entrainer la communauté dans le processus du changement. VCes
hommes désignés par les populations pour les repfésenter au
niveau de la prise de décision, sauront en effet, parce qu‘ils’
.pértagent la méme opinion et le méme univers des vaieurs, faire
le lien entre les attentes, les frustrations,%les moyens, etc...

de leurs confréres et les apports technigues, culturels, écono-

miques, etc... que leur proposent le Gouvernement et les experts

)
.

internationéux. Les expériences ivoirienne et tanzanienne nous
enseignent qu'il est plus important d'aider les villageois é‘
se situer dans une- évolution, & découvrir les possibilités'
qu'ils ont d'agir par eux-mémes, que de mettr¥ 1 ‘emphase sur la
transmission des cénnaissances ou des technigues. .
Une question se pose cependant lorsqu;on discute de
la participation populaire. Il sfagit de savoir a quel niyeau
elle devrait se situer dans la hiérarchie des institutions
impliquéés dans la prise des décisions publigues. A notre

avis, la solution 2 ce probléme d'articulation et d'harmonisa-

+ion des structures des communautés rurales avec ‘celles des

o m e i A = e 8 4Lt ok e et 8. S = #
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organismes d'intervention, réside d'abord dans la définition

claire d'une optigue de base quant & la maniere de concqgoir,‘

r

d'organiser et de réaliser le développement ﬁationél.u Selon

r—

la définition que nous en avons faite au début de ce chapitre.

.

il nous parait indispensable d'organiser cette .participation .

aux niveaux local et régional. A cet effet, seront 'intégrées

. a . s » . . ) » . -“-":‘”“l . B o ' ~
les fonctions administratives, économiques et éducatives: de ~

sorte gue chaque politique de développement aitqth seulement

un contenu pédagogique mais aussi un impact direct sur d'autres

aspects. du développement rural, par exemple: les questions

 sanitaires, la propriété fonciére, le crédit -agricole, la com-

¢

mercialisation des produité, ete...
* Déja sur le plan local, nous avons indigué plus haut

que les réssourceé d'enSeignement'devrqnt avoir une représen-

tation adéqugte au sein du groupe multidisciplinaire "ﬂb;maiidn:

développement". Au niveau régional également, des structures: i’

polyvalentes jouissant d'une certaine autonomie vis-%-#ié le =
gquvernement,'deVront faire une place a la paz"c;.:i.cipatic:»n"-A .
populaire. Au Mali, we telle §trﬁctufation-est reiativementff;'_
aisée a condition de la vpuloif. On y trouve en'effet, des
structures d‘intérvention aﬁpelées "Opérations de Développement.
Rural". Elles. ont été crédes par une Ordonnance du Gouverne- |
ment en date du ék mars 1972. (12) " Ce sont'deé'orgénisﬁes
techniques dotés de ;‘autgnomie financiére, dont les objectifs -
sont définis par ieur;titre méme. Il s'agit'de,faire<des=

- .

recherches, des études, afin de promouvoir 1‘augmentation'dé‘

-
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la nrdduction ruréie.- Neuf onerat}ons sont en place. Elles
‘.concernent le developnement de la broauctlon du riz, du mil

de l'tdrachide, des cultures maralcheres ainsi que la producs

]

tion forestidre et le dévelopnemént de la nécﬁe. Tel qu on
peut le constater, ces oneratlons sont impliquées dans la vie &
quotidienne des villageois. Leurs activités. sont organisées -
‘sur une base régionalé mais avec des ramlflcatlons 3 1’1nte-
rieur- des camnagnes.; Le tekte qul ‘les crée, précise que
chacune d'elles doit egalement as;urer "la Dromotlon et 1'ani-
matlon des collect1v1tes rurales (...) dans le but de former
‘des structures profe351onne11es d'agrlcu_teu;s cagables, é‘
terme, d'autogérervles installationé et les moyens collectifs
de production et de commefciélisation“. (TB)  Les "Opérations™
ont done él%es_aussi;‘des responsébilités d'éducation des
masses. Par conséguent, au lieu de la sénaratioﬁ actuelle
entre l'educatlon des adultes congue dans 1es zones d'alphabé-
tisation fonctlonnelle (voir chap. III), et l'action menée
par les ”Operations",‘pous pensens qu'il serait plus utile .
d'en faire une action cohjointe. Lt'éducation telle Que déerite
‘ au début du présent chapitre, deviendra alors uné pratique
dynamique plﬁté‘t gqu'un éimple prcecessus de vulgarisation.
" ia particibation des citoyens au sein de telles
structures, perﬁettra 3 notre avis de décentraliser le pouvoir
. sur tous les plans, notamment dans le domaine éducatif, qui

A e ) P . .
colite deja cher au gouvernement. Chaque région administrative

et économique sera également une région pédagogique ol les




300
/ .

- -

“populations prendront en charge une partie de lt'autorité et -

du financement de la vromotion dducative. Ce processus d'arti-

o~

culation .de. 1'éducation avee la prise eh charge par la commu-
. .I I3 . - . *
. _‘ ! 4
nauté, pourra-constituer le noeud dtattache pournd‘autres
. contributions du meme genre de la.part de -la population:

campagnes de .prévention sanitaire et d'hygiéne par ewemnle,

L]

susceptlbles de motiver et de ‘préparer les collectﬂv és
rurales pour assumer des taches concretes comme le nettoyage
des abords des rivi2dres, la vaccination des nersonnes et des

animaux, l'accouchement des EEmmes dans les maternités plutdt

I
v

. -/ que dans les campagnes ., etc...

. En somme, nous termlnons le chapitre en rannelant

la nécessité de definir le contenu de l'educatlon en. fonction

.

de son articulation avec les 'différents progrémmes de trans-
formatlon soc1o.économ10ue des collect1v1tes rurales. C'est
« . de cette fagon a notre av1s, gue le gouvernement pourra résou-
‘:q dre le prébleme de la continuité du prpcessus d'éducation et
d‘épanouissement cultutrel des adultes. "Nous savons que les
_autorités sgnﬁ actuellement confrontées 2 cette question. et

A\ ..
qu'elles cherchent & résoudre par la publication et la dis- -

tribution d'une revue rurale rédigée en diéiectefbambaza.
Ce.média ne peut étre‘la‘so%utioq car tout le monde ne parle
i | pas bambara. En plus, il ne correspona pas éux-habitudes du
| ‘ g :
milieu rural ‘ol la %raditiop_orale'est encore vivace.

Par ailleurs, 1'éducatiod! des adultes doit constituer

également un volet d'un programme gducatif plus large qui vise
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le développement personnel et social des Jeunes i.e., des

futurs adultes. A ce titre, l'école et les centres de grou-

pes d'age auront la técke de s'occuper de fagon exn11c1te de

Ry nersonne meme des Jeunes, de leur vecu, de leurs beso;ns:ﬂ;-ﬁﬂfﬁf"“

ﬁt de leur reflex1on sur la communauté soc1ale. Nous avopslr;
vu que le systeme éducatif hérité de la colonisation a qéglige
-ces aspects. Encore aujourd*hui, malgré les réfor@ee appor- ‘
tées par les gouvernements ivoirien , malien et tenzanien1°

la pedagogle utilisée dans les écoles n'est pas plus axée

sur l'homme et ‘son envwronnement. Nous savons suftlsamment

les conséquencee de cette inadaptation‘de.l'education aux
.différents systémes sociaux pour gu'on ¥y revienne. Seulir
gnons cependant, que la nature des problémes socio-économi-
ques au Mali, renforce notre conyviction quiune éducation‘pour
-le develonnement doit nlacer 1'homme au centre de l'act1v1te
dducative. Cette dernidére aura alors la mission de develonner
la canac1te d'analyse et de reflex1on de l'individu sur des
questions qui influencerit sa vie et celle de sa communaute.
Dans cette optique, les ipstitutions éducatives eontrlbueront
é la formation d'une conscience nationale mais surtout aide-
ront la jeune generatlon 3% se départir du culte de 1l'élitisme
gqui favorise 1°i nd1v1dualﬂsme et la course zu pouvolr, entre-

tient la division ville/campagne et régresse certaines valeurs

comme l'entraide sociale, la responsabilité collective, 1'amour.

du travail, ete... qui ont fait la force des sociétés
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traditionnelles et qiii demeurent encore & nos yeux, nécessaires

pour la promotion du développement dans mnos pays démunis de

.

< .
w.
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CONCLUSION

-

‘Nous venons de parcourir ensemble les principaux as-
pects de la crise de 1'éducation au Mali (avant, durant et
aprés la colonisation) ainsi gue dans deux autres ?aysvafri—
cains en l'occurrence la Cote-d; voire et laATanzanie*oﬁ des”
efforts importants ont été faits:pour remédier 3 cette crise.
Si ‘cette étude n'a pu nous donner des réponses directes aux

problémes éducatifs maliens, elle a eu cependant: 1'avantage de

nous révéler que la solution des problémes de 1'éducation ne

se trouvent pas nécessairement et entiérement dans le systeme

dducatif lui-méme. Plusieurs questions y sont en effet lides

notamment sur les plans.économique, politique et social. C'est

8

pour ces raisons que nous avions pris le soin d4!étudier 1z

. solution proposée par Paulo FREIRE qui, dans un contexte socio-

I’

géographique différent, a zbordé le méme sujet selon une appro-

che plus globale en pgonsidérant l'homme et son environnement

comme les pierres d'assise d'une vraie-éducation pour le dévelop-

ment.

Au terme de toutes ces évaluations, il nous est apparu
clzirement que ni la télévision éduéétive telle gqu'employée en
Coéte-d!'Ivoire, ni les Ujamea socialistes du Président Nyereré,
ne représenteht des alternatives valables pour le Mali.

En ce qui céncerne la T.V. éducative, plusieurs fac-

"

teurs nous l'avons vu, militent contre ce choix éventuel par

w



le Mali. .
Primo, contrairement a 1a rentabilité gqu'on lui pré-
te comparativement au systéme d'éducation habituel, les dé-
penses relatives 3 la télévision éducative représente 32.6'%
du Budget national ivoirien. Cela Tésulte non seulement du
colit élevé du matériel pédagogigue (prix & 1'achat, frais
d'entretien) mais aussi des salaires exorbitants des.énsei-
gnants, qui s'élévent 4 $§ 5 000 quoique le PNB per capita soit
- de $ 500. Nous avons vu qu'en France, un enseignant de caté-
gorie semblable vergolt un salaire identiqué, cependant le

PNB per capita.y est de $ 5 000. Par ailleurs, dans 1& cadre °
du projet en guestion, chéque coopérant frangais cofite au tré-
sor ivoirien la_sbmﬁé,de $ f,h million de francs CFA. 1I1 va
de soi gue ce poids financier qui renforce 1a'dépendance ivoi-
rienne vis-z-vis la Fraﬁce, serait insﬁpportable par le tré--
sor malien gui repése sur une économie.moins reluisante avec

moins de $. 230 per-capita (PNB) et une sécheresse de plus en

plus tenace et néfaste pour la production agricole, principale

~ -

source de'devises.

Secundo, la structure verticale du systéme télévisuel

n'est pas_appropriée 4 14 .condition du sous-développement parce
gu'elle ne fait aucune place & 1l'initiative des ."apprenants". La

- . A - . . .
production du programme éducatif esi centralisée dans les mains

-

d'instances spécialisées installées Z Abidjan et & Bouaké, prin-

¥ .

cipales -villes du pays. Si bien gue l'éducation se passe dans un

proces8us ol une technologie toute puissante diffuse un message
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ﬁnifbrpe 3 une masse E-éduquer. La méthodé nie ainsi les dif-
férences ethno-culturelles des diverses communautés qui com-
posent le pays. Or, nous l'avons vu, dans les sociétés tradi-
tlonnelles, seule la cennalssance ?e ces différences permet 2
L'éducateur qui vise le changement de S&lSlr le- nourcu01 des
attltudes naives ou magiques des populatlons. s

Tertio, le proget ivoirien n' aurait nu v01r le Jour
sans l'aide internationale.”Cette aide s'est accompagnee par
"1l'importation" massive de spécialistes'étrangers dtorigings. .
diverses qui ont constitu des grdupes,presunisolés les uns
dés autres au sein du projet. Chacuﬁ considérant son approche
comme la Dierre angulaire de la réforme, chacun essayaitjde

-« S~

modeler le projet selon sa concentlon qui & notre avis, n'est
autre que celle de son nays d'orlglne. Cette concurrence entre
les coopérants les a detournes des vrais problémes’ éducatifs
ivoiriens. En plus, nous avons- constaté que malgré les écarts
entre les approches, l'objectif des coopérants était le méme.
Il s‘agiésaiE pour chagﬁn des groupesiimpiiqués, d‘emmen;r le

-

p:emier. les naysans'ivdiriens a _basser rapidement d'un mode
d;\ifﬁducnicn nrecanlﬁ?llste, a un mode de productlon canltallste.
Cette transztlop c?pme nous le savons, est plus propice a la
mise en valeur du dapital. = : S e

Méme la Tanzanie malgré soﬂ oriéntétion socialiste, du
moiﬁérselon l'esprit de la "Déclaration d'Arusha", n'a pu échép-

per & 1l'emprise du capital international sur son programme édar="

catif. Bien que la théorie éducative du Président Nyeréré soit -

- -
-

.

g
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proche de celle de FRE;RE, elle n'a pu étre appliquée con-

-

venablement. Elle n'accordait pas par exemple d'lmportance a -

1! amelloratlon des conditions de vie des ruraux qui. pou*tant

N

étaient au céntre de la théorie des Ujamaa. Contrairement 2
la bourgeoisie administrative qui cozntinue de se reproduire -
gréce 3 1'élimination massive des jeunes rureux au niveau VI

.dufSystéme éducatif, les paysans ne jouissent d'aucune Faci-

+

1ité relative aux soins médicaux, a 1'électricité, 3 1'adduc-

tion d'eaun potable, ete... ‘Les Ujamaa, selonlla formule tanza-
nienne, ne constituent donc pas eux-aussi une alternatlve pour

.

le Mali. Car, le maintien des v1llage01s mallens aans leurs

- -

campagnes, dépendra beaucoup des moyens qu' 1ls ¥y trouveront pour

satisfaire leurs be501ns essentlels.

>

— Par ailleurs, nous avons vu que la creation d'ateliers
ou l'aménagement de champs agricoles au sein des écoles., n'est

< pas non plus une solution a2 la rupture entre 1e“tré§ail manuel
et intellectuel. Ni 1es'étudiants, ni les enseignants ne sont
favorables 2 cette formule. Les étudiants pensent qu'ils tra-
valllent pour le bénéfice des enselgnants et ces derniers accusent

par moments le Gouvernement, de vou101r les exploiter par ce ?

.
o ‘\-\

mécanisme 4! intégration de l'enseignement a la production. Rapﬁé- f
' : . e’
lons-nous & cet” effet l'analyse de M. Mbilinyi qui est elle-méme

professeur 4 1'Université de Dar es Salaam en Tanzanie.
.il faut .souligner également qu'a l'instar de la Cdte-

a’Ivoire, la Tanzanie n'a pas échappé a une organisation

J

! _‘ .ﬂ._’
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bureaucrathue de son systeme d! enseignement La prlse de
decis;ons appartient exclusivement aux instances du partl e |
unique et du Gouvernement qui ‘ont souvent recours ala force

mllitalre pour s' assurer la collaboratlon des nopulations. Peu

“-_q.-—-'———' .

d'initiative est laissée 2 ces @ernieres, Les analphabetes

« - T ) »v"‘ » ? . A :-‘_ '
s'accommodent des programmes-eéducatifs élaborés par les auto-

/ltimplantation @¥€s.

rités pédagogiques. Ainsi, contrairement 3 1'objectifede conscien-
3 3 =R e

tisatign._c'est plutdt une'vasts campagne de réorganisation des

adqugs'pourxa gunenter la‘prodqctivihé, qﬁe.ssmble représeﬁtéi-'

- jamaz. On cq@vieﬁdra avec nous qu'une telle
campagne n'est pas s?uhsi%sblé pour le Mali oﬁ‘la méfiance de la-
populatioﬁzvis-é-vis les bolifiqﬁes de développement,provient
justement de cette peur qu'infusent ies'experfs étrange:s et les.

fonctionnaires locaux que 1'on associe volontiers 3. l'an01en colo-

l
s nlsateur.

En résumé, ﬁqus dirons que notre appréhension & 1*égard
des deui:expériences en quéstion, tiouve sdﬁ explication dans
1'incapacité de 1'une et l'autre 2 réduireiles inégalités sociales.
Cette incapscité exﬁl;que a-son tour l*affirﬁ%tion gue nous avons
faite ‘au'début de cette conclusioh & savoir que la lutte. contre

-3

l‘analnhabetﬂsme dans 1es milieux ruraux, ne peut se mener uni-

quement & 1l'intérieur du systéme éducatif. Les tentatives d'éga-

litarisme fajites aussi bien en Cdte-d'Ivoire qu'en Tanzanie, se
sont .heurtées en effet, a des contradictions qui n'ont pu étre

conciliées & l'intérieur du systéme éducatif et qui ont fini par
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LT, -avoir raison des objectifs initiaux du projet. Il s'agissait

L4

notamment : .

e . . i- de former des élites soczales sans que celles-ci

constltuent un groupe sélect et pr1v11eg1e detaché du reste

-

de.la ponulatlon,

ii- d‘axer l'educatlon sur les realltes 50010 cul urellgﬁ
du miliew mals aussi ouvrir le pays a la technologle moderne, —
111- d’eduquer les jeunes et les adultes ruraux mals
aussi. frelner 1‘exode de ces mémes perscnnes desormals "evoluees"

grace a 1'educat10n et qui ont de la dlf;lculte 2 s accommoder
:des condltlons de vie des campagnes. . E}'
On conviendra avec nous,que ﬁi la télévision éducative
-ni les Ujamaa ne peuvent venir 2 bout de ces contradictionsL Clest
pourquoi il demeure notre conviction que le Mall doit sortir de
ces sentlers battus et rechercher sé veie educatlve ailleurs,
novamment par'la redéfiq;tion_globale du role de la population T
: !
toute entieére dans la Eggsformation des conditions socio-écono-
miques et culturelles du'p;;s. Cela implique nous l'avons dit .
) . 1- une situation de véritable dialogue entre le Gouver-
nement et les individus de’ maniere que ces derniers soient consi-
dérés non comme des'ignorants incapables de réfléchir ou de déei-
'der par eux-mémes, mals comme des étres susSceptibles d'apporter

une contribution réelle et utile zu développement national ;
2- une éducation qui engage l'action collective de sorte
que la notion traditionnelle de 1'éducateur fasse place 2 un

Vs
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concépf plus large, lié aux.besoins des coliectiﬁités locale et
régionale. Nous devons préciser ici que cette action collective
ne signifie pas une.rupture brutale d'avec les structures tradi-
tionnelles. Bien au contraire, pour.éviter que les paysans soient
désorientés par la perte des valeurs que cette rupture comporte,
leur participation doit étre organisée & l'intérieur de leurs
propres institutions.'Ainsi, la transformation des structures
traditionnelle§ se fera par les payséns gux-mémes a ﬁesure qﬁ‘ils
se conscientiseront et gque ltordre des priorités de leur commu-
nauté qhangeront.'C'est pour ces raisons d'ailleurs gque nous
avons preconisé dans les chapitres précédents, l'utilisation
des assoclations de groupes d'dge comme structures d'accueil de
1'éducation. Lé changement des priofités évoqué ci-dessus, ;erait
" également une raison pour mettre fin & l'expansion.linéaire des
‘effectifs scolaires. Nous avoﬁs indigué plus tdt que cette poli-
tique expansionniste a contribué ﬁour une part eésentielle, a la
crise éducative. Aussi 1oﬁétemps que 1e travai1 de'réorganisation
ne serait pas accompagné par l'adoption et l'application effective
dtune politique de planification, la crise continuera de sévir.
L'éducation ne pourra confribuer.%mla,révolution sociale sans,

r . )
avoir accompli d'abord sa propre ;éyolution interne. Dans ces -
con@ihions, la planific%ﬁion éonsti@uera non pas un ;natrument
d'élimination mass;vef&?s pauvres mais un instrument d'évaluation
eritique de 1z siyﬁéfgon éducative; afin dkéider les dirigeants

- politiques et les pédagogues & innover.
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3-'une aqﬁion sociale dﬁ.Gouvernement afin de procurer
aux ruraux désormais "sujets", les moyens nécessalires & la pro-
motion de leur milieu. Cela eét indispensable si l'on veut évi-
ter que l'appel a l'action collective de 1l'éducation ne tombe
dans des oreilles d'affamés, de désoeuvrés, de victimes de mala-.
dies diverses, etec... o

8i au cours de notre analyse, nous avons choisi la mé-
thode de conscientisation de Paulo FREIRE comme modéle de réfé-

rence dans la recherche d'une voie pour le Mali, c'est parce

que ce chercheur a une vision humaniste de 1'éducation. Et, &

cause de cette vision humaniste, il répond 2 plusieurs des ques-

tions qui se posent au systeme éducatif malien. Congue selon
lt'approche de FREIRE, ‘1l'éducation conduira le jeune ou lé paysan,

& l'exercice de la liberté; retrouvée. L'homme rural surtout,

qui a été longtemps marginalisé, reprendra progressivement 1l'ini-

tiative de sa prﬁﬁ;§ promotion sociéle; il se sentira solidaire
et co-fesponsablé,g}une cause nationale en apprenant 2 confronter
et a discuter en‘Eioupe. La parole retrouvée, la leéture, l'éeri-
ture, voild autant de moyens qui lul permettront de participer
activement & la vie de sa communauté et par ce fait méme, é/la
vie nationale. Alors, avec ses collégues, il jettera les bases
d'une société nouvelle parce que plus humaine.

L'approche de FREIRE se rapproche dans une certaine
mesure, du processus d'intégration sociale dans les communautés

traditionnelles africaines avec la différence gqu'elle est ou-

verte au progres. Partant du vécu des populations, FREIRE vise



1tauto-apprentissage des "apprenants'. Le savoir nilétant pas.

imposé, c'est l'analphabéte qui c;ée son propre savolr a4 par-
tir des réalités éconémique, sociale, politique et culturelle;
gul l'environnent et qui influencent sa vie. Par cette création,
1tindividu entre ainsi en inter-relation avec la mature et les

autres humains darns un processus d'appreopriation de ses propres

~

conditions d'existence.

Dans le cas du Mali, cette appropriation par les popu-

= -3

‘lations de leurs raisons d'étre, demeure la condition sine gqua

. : . | P— P A .
non de leur insertion dans l'effort.de developpement economigue

ét socialj; car, ce n'est certes pas une conscience naive ou magi-
que qui permeftra cette confrontation de l'homme traditionnel

avec les tiches de son épogque.

Nous terminons notre travail avec les propos ci-apres
de FREIRE, qui souligrment bien et de fagon concise, toute

1l'importance de l'homme dans le processus de l'éducation pour le
R

-

développement : )

o

Si la vocation ontologlcue de l'homme est celle d'étre
sujet et non objet, elle ne peut se réaliser que dans

la mesure ol, nartant de conditions favorables et réflé-
chissant sur les conditions tempo-spatiales, on se plon-
ge en elles et on les mesure avec un esprit critique. Plus
1t'homme sera porté & réfléchir sur sa smuuatlon, Sur son
en*a01nement temno spatial, plus il en emergera consciemment
chargé d'engagement dans. toute sa réalité; reallte devant
laguelle, en tant que sujet, il ne doit pas étre simple
spectateur, mais & 1’1nterleur et 3 partir de lacuelle il
doit 1ntervenir toujours davantage. (+)

(+) Paulo FREIRE cité par Roland COLIN dans: Dévelopvement et
+ Civilisation, no.28, Déc.1966, (pp.50-56), p.51.

L gmammd, ot s o= a
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