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INTRODUCTION

EDUCATION ET CLASSES SOCIALES
ORIGINE DE L’ETUDE
PROBLEMATIQUE

Dans les pays en voie de développement comme dans les pays
industrialisés, on sait gqu‘une plus grande accessibilité a
‘1’é&ducation est pergue comme étant nécessaire & la modernisation de
la société contemporaine. Pourtant, au Canada, cette apparente
démocratisation de l’enseignement ne s’est faite que partiellement,
en dépit d‘une volonté politique prévoyant l’accés 3 1l‘’école pour
tous les éléves jusqu’a la fin du niveau secondaire. Malgré cette
bonne intention, dans les faits, des inégalités existent entre les
éléves face & l7école. Certains croient gue la réussite scolaire
. découle des capacités intellectuelles de chacun, peu importe
l’origine sociale. 2Ainsi un(e) éléve d’une classe défavorisée,
un({e) enfant d’assistés sociaux par exemple, aurait autant de

chances de réussir que l’enfant d’un couple de professionnels.

Or, en réalité, les compétences de ces deux é€léves ne peuvent
étre les mémes & cause des différences, entre autres, de
1/éducation familiale et de 1’héritage culturel transmis. L’‘’enfant
du milieu défavorisé ne peut posséder ce qu’il n‘a pas regu. L‘un

est privilégié par rapport & l/autre.
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Ce qui saute aux yeux, c’est l’avantage qu‘aura l’éléve issu
d’un milieu proche de la culture savante par rapport a un(e) autre
élave d’un milieu défavorisé, dont on dit souvent dans les écoles,

qu’il n’a pas de "culture".

L’éléve d’un milieu favorisé est généralement éduqué, si on
veut, & développer une pensée linéaire, c¢’est-d-dire ol il y a une
introduction, un développement et une conclusion. Il ou elle
pourra ainsi plus facilement organiser ses informations dans un
texte mais l’é&léve d’un milieu défavorisé n’a souvent pas regu la
méme éducation & la maison. Il ou elle s’exprime plutdt par images
juxtaposées, par des idées pas toujours organisées de fagon
raﬁionnelle, n‘ayant pas la notion de ce qu’il “convient"

d’exprimer.

De plus, le profil culturel des enfants en général s’est
modifié ces dernigéres années & cause de 1l’influence des mnédias
&lectroniques, surtout de la télévision. Le Conseil supérieur de
1‘Education, dans son avis intitulé Les Enfants duv primaire, en
septembre 89, parlait justement de l‘influence de la télévision
" .. qui agit avec la force suggestive et émotive de 1l’image, elle
cultive la pensée "en arborescence"” c’est-a-dire celle qui
s’inspire de la vision mosa¥que et non pas de la logique linéaire”.

(Conseil supérieur de l/Education, 1989: 3)

Au demeurant, la notion de ce ril “convient" d4’/expriner,
qu

revét un caractére subjectif, issu de la culture de la personne, en
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avant de la classe, qui pose la question et qui est la seule i en
évaluer la réponse. En fin de compte, ga revient & dire gque les
favorisé(e)s jugent les défavorisé(e)s & travers le prisme de leur
systéme de valeurs. En ce sens, le systéme d’/éducation a bien peu
changé ces derniéres années, en dépit des nombreuses ré&formes. “A
quelque épogue gu’‘on le considére, le systéme scolaire n’est qu’un
"état de choses" imparfaites et proviscires que des forces tendent
4 édifier, & redresser et & maintenir, et que dfautres travaillent
4 détruire et & remplacer. Les principaux agents qui ont édifié et
modelé celui du Québec sont les Eglises, 17Etat (anglais d‘abord,
pPuis québécois ensuite), les habitants dont il faut souligner 1la
pauvreté et 1l’isclement culturel, certains courants d‘’idées
étrangéres, l/intervention des é&lites et, en ces derniers temps,

l’avénement de l’ére industrielle et technologique®™. (Audet et

Gauthier, 1969: 253)

L’école est un élément clé de la perpétuation de la dominance
de la culture dominante et par li, de la classe dominante. La
stratification sociale occupe toujours une place prépondérante dans
le systéme scolaire d’un pays capitaliste. Il est faux de dire

qu’il n’y a plus de discrimination en matiére d’éducation.

On maintient une inégalité dans les conditions d’admission,
dans l’organisation des saveoirs et de la culture. BAu fait, qui
organise notre vie, de la famille & la garderie, de la garderie a
l’école primaire, des examens scolaires au marché du travail, sinon

les détenteurs de 1l’idéologie dominante?



En dépit des réformes de toutes sortes et malgré la bonne
volonté d‘une armée de pédagogues, 1’/école arrive mal A& ne pas
reproduire les inégalités socio-&conomicques de la société dans

laquelle elle évolue. On peut méme dire qu’elle n’y arrive pas.

pe réforme en réforme, l/’école demeure le reflet, voire un
puissant agent de perpétuation des inégalités économiques,

sociologiques et politigues de la société capitaliste.

Une des conséquences des inégalités économiques et culturelles
dans le domaine de 1l’éducation est 1la problématique de

1rabsentéisme scolaire qui méne, au bout du compte, au décrochage.

L’analyse de cette problématique est essentielle pour
comprehdre les nouvelles tendances de notre société québécoise et
de bien d’autres sociétés capitalistes en matidre d’é&ducation, car
1’écart en termes de fréquentation et de réussite scolaire entre
les classes privilégiées et les classes défavorisées est énorme.
Ce sont les élédves des classes défavorisées qui s’absentent,
échouent et décrochent de 1l/é&cole. Les éléves des classes

privilégiées qui décrochent sont des cas marginaux.

D’apras Statistiques Canada, le taux de décrochage scolaire
des élaves du secondaire au Canada, se situe autour de 33% depuis
cing (5) ans. Aussi, le gouvernement fédéral a-t-il décidé de
dépenser prés de 300$ millions sur cing (5) ans pour tenter de

réduire ce taux. C’est ce qu’annongait Barbara McDougal, ministre



fédéral de l’Emploi et de 1l/Immigration, le 9 février 1990 au
lancement du document Projet national d‘incitation 3 la poursuite
des études (1990). Madame McDougal a méme parlé de la possibilité
de la création d‘une institution nationale indépendante & but non

lucratif pour trouver des solutions.

D’un point de vue économique, un rapport intitulé La Pauvreté
dans fenfance: vers un_avenir meilleur, soumis au Comité
sénatorial permanent des affaires sociales, des sciences et de la
technologie en janvier 1991, avangait que 1le Canada pourrait
réaliser des hénéfices de $33 milliards en vingt (20) ans en

~

mettant un frein & l’abandon des études i cause de la pauvreté.

Par ailleurs, on ne peut que s’inquiéter, toujours d‘un point
de vue économique, des effets du décrochage dans la perspective
d’un vieillissement général de la population avec ce que cela
suppose comme fardeau pour la population plus jeune. Le libre
échange avec les Etats-Unis et é&ventuellement peut-étre avec le
Mexique est une autre problématique qui nous oblige i considérer la
scolarité comme un investissement dans le capital humain de

l’économie canadienne.

On peut donc constater 1’/importance qu’on accorde ou que l‘on
devrait accorder & ce probléme, et pas seulement d‘/un point de vue

économique.



L’aspect sociologigue est primordial. On ne peut rien
résoudre sSi on ne ccmmence pas par identifier les inégalités
scolaires vécues dans les différentes classes sociales. On revient
forcément au privilége culturel et lorsqu’eon aborde ce concept
appliqué a 1’absentéisme et & l’abandon scolaire, on touche aux
valeurs des gens et on ouvre un débat sur différents droits: le
droit a la différence, le droit & une autre logique, le droit a la
pauvreté. L‘école est-elle d’une égale importance pour tous les
citoyens et toutes les citoyennes dans la téte des dirigeant(e)s?
Se demandent-ils(elles) jusqu’old aider les défavorisé(e)s? La
violence symboligque et l‘arbitraire culturel seront-ils toujours

méconnus des milieux économiquement faibles?

Enfin, je dois mentionner que mon travail comme intervenante
sociale scolaire depuis dix (10) ans m’a conscientisée & la graviteé
de la situation de l’abandon scolaire avant l’obtention d’un
dipléme du secondaire tant sur le plan provincial gque régional.
A ce chapitre, l’Outaouais fait piétre figure, étant la région la

plus touchée au Québec si on exclut le Nord du Québec. -~

En effet, le taux d’abandon scolaire dans 1’0Outaocuais qui se
situe entre 46% et 50%, demeure le plus élevé du Québec.

(Ministere de l’Education du Québec, 1990: 47).

Comme le décrochage est précédé d‘une période d’/absentéisme
scolaire chronicque, il est impossible de dissocier ces deux (2)

problématiques. J‘en ai denc tenu compte dans ma rechexche en
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établissant de nombreux paralléles entre l’éléve absentéiste et le
décrocheur, l’é&leéve absentéiste étant un décrocheur potentiel. De
plus, je ne pouvais pas mener une recherche sur le terrain sans
d’abord reviser l’histoire de la fréquentation scolaire cbligatoire
au Québec, regarder les 1lois régissant cettz fréquentation
obligatoire puis examiner les principaux déterminants qui sont le
"privilége culturel" et l’environnement social. C’est dans cet

ordre chronologique gque Jje vous présente les résultats de ma

recherche.
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PREMIER CHAPITRE

ABSENTEISME SCOLAIRE ET DECROCHAGE:

DEFINITION, CAUSES ET CONSEQUENCES.

A 1r6chelle provinciale du Québec, selon le Ministére de
1/Education (1989), on dit que 40% des cégepiens abandonnent leurs
&études en cours de route. 39% des &léves du secondaire les imitent
eux aussi. Dans l’Outaouvais, 40% & 50% des éléves du secondaire
abandonnent leurs études. Comme je l‘ai précédemment mentionné, il
s’agit du pourcentage le plus élevé si on exclut le Nouveau Québec
od il régne une situation particulidre, difficilement comparable

aux autres régions. (Ministére de 1l’/Education du Québec, 1989).

L’absentéisme scolaire est un probléme social vécu dans les
milieux économiquement faibles. Il y a parfois des &léves de la
classe moyenne ou supérieure qui s/’absentent et/ou dé&crochent, mais
ce sont plutét des "décrocheurs marginaux" ainsi nommés par le
Ministére de 1‘Education lui-méme, dans son document Prévention de

1’abandon prématuré (1980).

on relie avec raison 1l’absentéisme & l’ébandon scolaire
puisque c’est un processus évolutif ol l‘on passe de 1‘un & l’autre
dans l‘espace de quelques années. Une étude de Carcl Reich et
Vivienne Young Patterns of dropping out (1975), précise que la

=

majorité des décrocheurs ont pris de deux (2) mois & une année de



12
réflexion avant de se décider a éuitter l’école. 1Ils commencent

donc par décrocher psychologiquement et 1la premiére manifestation

de ce décrochage psychologique est justement l’absentéisme.

Dans le cadre de mon travail, je considérerai la clientaéle
absentéiste comme l’ensemble des &laéves qui ont mangué plus de dix

(10) jours d’école dans la méme année scolaire sans motif valable.

A noter qu‘un réglement scolaire au Québec stipule qu’un(e)
éléve qui a été absent(e) 3 Plus de 10% de ses cours dans une
matiére peut &tre refusé(e) 3 son examen de fin d’année par 1la
direction de son é&cole. Méme si l’absentéisme ne méne pas toujours

au décrochage, le décrochage est toujours précédé d-rabsentéisme.

Le Ministére de 1/Education suggére aux écoles de ne pas
considérer l/’absentéisme comme un fait isolé, mais parle plutét de
"profil d‘absences" qui permet de savoir entre autres si l’éléve

s’absente toujours dans la méme matidre ou toujours le méme jour.

"L’absentéisme est en quelque sorte ce qui
fait surface pour indiquer une inadaptation de
l7é&cole & certains éléves... Il ne faut pas
oublier que le jeune qui s’absente fréquemment
n’est pas le seul responsable de la situation.
L’école ne contribue-t-elle pas & marginaliser
les jeunes qui ne se conforment pas aux régles
du jeu?". (Charest, 1980: 79)

Comme les éléves qui décrochent se sont d’abord absentés, on
peut supposer que les caractéristiques de 1/éléve qui s’absente de

fagon chronique ressemblent i celles du décrocheur. Le sondage qui
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sera fait & l/intérieur de cette étude pourra nous permettre de
comparer le portrait de 1‘’éléve absentéiste avec celui du
décrocheur. Pour 1l’instant, regardons le profil du décrocheur
puisque nous n‘avons aucune donnée précise sur le profil de

l’absentéiste dans la littérature actuelle.

- Il faut cependant noter que les décrocheurs ne forment pas un
groupe homogéne. Il y a plusieurs types de décrocheurs. Voici la
typologie proposée par le Ministére de 1’Education du Québec ol
l’on reconnait deux (2) principaux profils de décrocheurs: le
décrocheur "orienté vers le travail" et le décrocheur “"défavorisé"
et trois (3) profils secondaires: le dé&crocheur "par nécessité",
le décrocheur “"inadapté" et le décrocheur "marginal". Les &léments
de ces cing (5) profils sont é&numérés dans les deux (2) tableaux

qui suivent.



SCHEMA DES DEUX PROFILS DE DECROCHEURS LES

PLUS REPRESENTES AU SECONDAIRE (Charest, 1980: 52)

ELEMENTS DU DEUX PRINCIPAUX PROFILS DE DECROCHEURS

PROFIL

Le_décrocheur "orienté vers le travail™

L'individu

Capacités intellectuelles né&cessaires
4 la réussite de son cours secondaire

Intéréts concrets, pratiques
Aspirations scolaires peu é&levées
But professionnel

Le décrocheur "d&favorigé-

- Capacitée intellectuelles néces-

- saires A la réussite du cours
gsecondaire

- Concret

-~ Aspirations scolaires peu élevées

= Aucun but professionnel

Le milieu

- Classe ouvriére et moyenne
- Connaissances intellectuelles pen
valorisées

- Milieu socio~économiquement fai- -
ble (chémage, aide sociale, em—
plois peu rémunérés)

- Manque de support parental

- Distance culturelle entre 1‘école
et le milieu.

- Abandon "de familles"

L'&école

- Rendement scolaire moyen

- Non-motivation pour les matiéres
académiques

- Ne répond pas & ses attentes

- Rendement scolaire au-dessous de
ses capacités

- Echecs et retards scolaires

- Absentéisme

- Rejet des figures d’autorité

- Non=-motivation

— Souvent plus 2gé gque les é&léves
de méme niveau

- Attitudes négatives envers
l’&cole

Circonstance_d’abandon

- Emploi en wvue
= Obtention d‘un emploi
- Mariage

- Aucune en particulier
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SCHEEMA_DE _TROIS PROFILS DE DECROCHEURS MAIS QUI EXISTENT

EN_MOINS GRAND NOMBRE QUE LES DEUX PRECEDENTS (Charest, 1980: 53)

SLEMENTS DU
PROFIL

TROIS PROFILS "SECONDAIRES" DE DECROCHEURS

"par nécessité" L‘inadapté Le marginal

L°individu
- Capacités intellectuelles - Capacités intellectuelles
 insuffisantes et créatrices supérieures
- Handicaps physiques ma=- - Rejet de l’&cole et de

jeurs la société

- Délinguance

Le milieu

- Tous les milieux

- Plus accentué en

milieu socio-&co-
nomiquement faible

- Milieu aisé
- Valorisation des connais=
sances intellectuelles
et parfois survalorisa-

tion

L‘école

- Echecs et retards - Non-motivation pour

scolaires l’école
- Inadaptation scolaire - Rendement académique sa-—
tisfaisant

Circonstance drabandon
- Maladie, accident, - Découragement - Aucune en particulierx

grossesse

- Difficultés &cono-
miques de la fa-
mille

- Obligation
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Comme je l‘ai dit précédemment, je crois que les principales
caractéristiques des é&léves qui s’absentent régulidrement de
l’école sont les mémes que celles des décrocheurs parce que ces
€léves qui décrochent ont eu des absences fréquentes qui sont
devenues majeures avant d‘abandonner complétement 1l’école.
"L’éléve qui s‘absente frégquemment a de fortes chances d’avoir un
rendement scolaire insuffisant, ce qui entraine une baisse de la

motivation et par voie de conséquence de nouvelles absences".

(Charest, 1980: 77)

M’appuyant principalement sur mon expérience de travailleuse
sociale en milieun scolaire, et les &tudes de D. Charest au Québec
et d’E. Karp en Ontario, je peux signaler bon nombre de causes de
1l’absentéisme scolaire qui ménent au décrochage, qui s’additionnent
et peuvent se renforcer mutuellement. Elles sont essentiellement
de quatre (4) ordres. Il y a les causes scolaires comme telles:
l7/éléve vit échecs par-dessus échecs, ne regoit aucune valorisation
d l’école, a déjd doublé ou est en situation d’échecs scolaires
dans l’année en cours, il ou elle apprend difficilement, n’a plus
d/intérét, subit la mauvaise réputation des fréres et soeurs qui
l’ont précédé(e) a l’école, entretient des relations difficiles
avec les adultes de l/établissement ou vit des conflits graves avec

d’autres éléves de l1l/école.

Il v a aussi des causes familiales: la séparation des
parents, le ou les déménagements en cours d’année, un mnmilieu

familial ol se vivent des violences ou des difficultés financiéres,
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la surprotection des parents, leur démission face aux travaux

scolaires ou 1l’absence de valorisation du fait scolaire.

Il y a également des causes &conomigques et sociales: 1‘&léve
veut gagner de l’argent, avoir son appartement, son systéme de son,
sa voiture. Il ou elle n’est pas convaincu(e} que les é&tudes lui

procurercnt un emploi, ne sait pas non plus quoi faire plus tard.

Finalement, il faut noter quelques problémes d’ordre
personnel: une grossesse précoce, la maladie, une peine d’amour,
un probléme de toxicomanie, une faible estime de soi, un mangue de

confiance dans les autres, le découragement facile, etc.

Beaucoup ont également indiqué qu’ils avaient
le sentiment d’avoir é&té étiquetés de fagon
stéréotypée assez tét dans leurs études, et
qu’il était trés difficile de sortiz de ces
limites &tablies. Ces stéréotypes découlaient
de leur facon de se vétir, de leur apparence,
de 1leur comportement ou de leur contexte
socio—-économique. (Karp, 1988: 16)

Ainsi parfois étiqueté(e)s, les gléves peuvent recevoir des
sanctions disproportionnées au geste posé. Etre suspendu(e)s ou
expulsé(e)s et comprendre ces réprimandes comme &étant la preuve que

1’école n’est pas importante pour eux ou pour elles.

"Un grand nombre de décrocheurs sont d’avis
qu’il existe un systéme de "deux poids, deux
mesures" en classe, surtout en ce qui a trait
4 la discipline: 1’éléve gqui a un
comportement "souhaitable" peut "commettre un
crime" et s’en tirer, tandis que 1l7gléve
®indésirable" est souvent injustement accusé,
et que les régles du jeu ne sont pas les mémes
pour les deux (2) groupes". (Karp, 1988: 23)
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Comme les décrocheurs, les é&éléves absentéistes se plaignent
d’étre &tiquetés comme des "indésirables" en classe par certain(e)s

enseignant(e)s ou membres de la direction de 1’école.

Il est intéressant de noter l’é&cart des opinions qu‘on se fait.
du systéme scolaire selon que l’on est diplémé ou décrocheur.

(Karp, 1988: 114-115)



Enoncés sur le systeme
scolaire

(Réponses a des Enoncés)
{Classement en fonction du
nombre total de décrocheurs)

D'habitude, je travaillais fort
cuand j'aimais la matiere

$1i j'avairs des enfants, je leur
dirals de poursuivre leurs études

J'aune mieux faire des choses que
de lire A leur sujet.

D'habitude, je travaillais fort
quand j‘'aimais mes enseignants

A l'école, j'étais encourageé a
bien travailler

A l'éccle, j'avais un bon com-
portement

Il n'y a personne a l'école qui a
cherché A me convaincre de rester

J'avais de la difficulté i faire
mes exXamens

J'avais de la difficulté en ma-
thématiques

J'avais de la difficulté dans
mes matiéres scolaires

A 1'éccle, j'étais jugé sur mon
apparence et non sur mes aptitudes

La plupart de mes amis ont aban-
donné leurs études

Je me sentais 1solé a l'école

J'avais de la difficulté en lec-
ture

Depuis que j'al quitté l'école,
j'abandonne facilement une chose
qui devient trop difficile

DIPLOMES

Total
96
96
80
88
88

73

33

39

Indice d'accord
(Maximm = 1000

DECROCHEURS
Total |
87 85
86 83
78 83
74 72
65 5]
53 43
49 46
316 43
45 10
32 4l
41 35
34 35
1 27
25 31
19 17

89

89

74

77

64

63

43

36

33

35

19

19

ECART NET
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Les conséquences de l’absentéisme sont considérables. On sait

que le rendement scolaire va diminuer, que la baisse de metivation,
elle, va augmenter, gque l’enseignant ou l’enseignante aura des
difficultés & réintégrer 1’absentéiste dans sa classe, 3 favoriser
sa récupération, a 1’é&valuer pour les bulletins scolaires, & ne pas

critiquer l‘é&léve ou porter des jugements de valeurs & son endroit,

a4 contrer l’effet d’entrainement chez les autres élaves.

Finalement, l’absentéisme a un impact sur l’élédve mais aussi
sur la vie de la classe. Et l’absentéisme qui méne au bout du
compte au décrochage &tend cet impact sur la vie de l’école, en
ayaht des conséquences globales tridimensionnelles, cfest-a-dire au

niveau régional, provincial et national.

"Dans une société ol l’&ducation est reconnue
comme un droit et un avantage social dont doit
bénéficier le plus grand nombre possible de
citoyens, et ol le diplome d’études
secondaires est devenu une exigence minimale
sur le marché du travail, le phénoméne de
1/abandon prématuré prend toute sa
signification. On ne peut que s’/ interroger
sur ses conséquences autant pour le jeune que
pour la société&". (Charest, 1980: 14)

D’ailleurs, la majorité des décrocheurs regretteraient d’avoir
abandonné l’école. L‘étude ontarienne dirigée par Madame Karp
avance 1le chiffre de 73%. "Les données gquantitatives 1le
confirment: 73% des décrocheﬁrs regrettent dans une certaine
mesure d‘avoir abandonné leurs é&tudes, dont 56% gui le regrettent

beaucoup ou assez". (Karp, 1988: 144)
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DEUXIEME CHAPITRE

HISTOIRE DE LA FREQUENTATION SCOLAIRE OBLIGATOIRE AU QUEBEC.
ANALYSE DES LOIS REGISSANT LA FREQUENTATION SCOLAIRE AU QUEBEC, AU
CANADA ET AUX ETATS-UNIS.

CHEMINEMENT D’UN CAS.

Devant.un taux élevé d’absentéisme et de décrochage scolaire,
on peut s’/interroger sur la fagon gqu’une province ou un pays
légifére dans le domaine de la fréquentation scolaire des éléves.
Pour nmieux comprendre ce qui se passe actuellement au Québec,
regardons l’histoire de la fréquentation scolaire obligatoire

deﬁuis 1875.

A l’origine: Honoré Mercier fut le premier politicien du

Québec a parler d’instruction obligatoire en 1875. Il citailt en
exemple les Etats-Unis ol la fréquentation scolaire était déja
obligatoire et ol l’Etat avait un pouvoir judiciaire pour faire

exécuter ce devoir parental d’envoyer les enfants a l’école.

Une fois é&lu chef du parti libéral, Honoré Mercier n‘aurait
plus jamais parlé 4’ instruction obligatoire. Pour comprendre ce
changement ou ce silence, il faut se replacer dans le contexte
historique et se rappeler que le clergé avait une grande influence
sur 1l/é&ducation. En rendant 1l’instruction obligatoire, on
multipliait le nombre d’écoles en milieu rural poux'éu'elles soient

accessibles & tous.
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Or, le clergé voyait la une menace a la religion catholique.
Louis-Philippe Audet cite l/argumentation d’un inspecteur général
des écoles catholiques, en 1919, qui s’opposait & l’instruction
obligatoire dans les termes suivants: "L‘Histoire nous l’apprend,
l7/instruction obligatoire, puis 1l‘école obligatoire ont é&té
inventées dans les loges magonniques et sont devenues au mains des
ennenis des traditions catholiques de la France des armes perfides

et puissantes". (Audet, 1969: 125). Finalement, on s’opposait a

la lalcisation de l’enseignement.

Ce climat politique et religieux explique les gquerelles

soulevées par cette histoire d’instructien obligatoire.

En 1890, le Congrés OQuvrier du Canada reprend ce projet sans
suceés. Un premier projet de 1loi est déposé & l’Assemblée
législative de Québec le 5 mars 1901 par le Dr Tancréde Boucher de
Grosbois, député de Shefford. Le projet fut voté et rejeté par
cinquante~cing (55) voix contre sept (7). Un deuxiéme projet de
loi est déposé le 13 novembre 1912 par le Dr John Thom Finnie,
député de Saint-Laurent (Montréal). Ce projet aurait obligé les
enfants "protestants" & fréquenter 1l/é&cole. Il est rejeté par

soixante-deux (62) voix contre six (6). (Aﬁdet, 1969: 120)

Puis ce fut la guerre 1914-1918. La polémigque s’apaisa.
L/’instruction obligatoire refait surface avec le sénateur Raoul
Dandurand en 1918. Celui-ci fait circuler une pétition appuyant le

projet. Il obtient cent (100) signatures et remet le tout a Mgr
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Bruchési, archevéque de Montréal.

Les années passent, les appuis se multiplient et les temps
changent. Le Souverain Pontife, Pie XI, lui-méme, se prononce en
faveur de 1l’instruction obligatoire dans son encyclique Divini
Illius Magistri en 1930. Il fgudra pourtant attendre encore neuf
(9) ans avant que le dé&bat ne soit relancé sur la place publique.
Alors, en 1939, l’année ol é&clate la seconde guerre meondiale, il y
a des élections au Québec et le libéral Adélard Godbout est é&lu.
C’est & son gouvernement et surtout & son parti, comme le précise
le Frére Victrice Lessard qui a écrit une thése sur le sujet en
1962 & l’Université d’Ottawa, que nous devons l’adoption de la loi
7 Géo.VI, c. 13 en 1543 qui rend 1l/instruction obligatoife pour
tous 1les enfants du Québec qu’ils socient protestants ou
catholiques. "De l’Honorable Honoré& Mercier, en effet, Jjusqu’a
1’Honorable Adélard Godbout, tous les premiers ministres libéraux,
4 l’exception de l/Honorable Alexandre Tachereau peut-&tre, ont
agréé ou favorisé l’instruction obligatoire au grand dam du parti

de l’opposition". (Lessard, 1962: 232)

~ Cette loi déclarait que tout enfant devait fréquenter 1l’école

de six {6) & gquinze (15) ans.

Elle changeait la vie de plusieurs enfants du Québec. "Dans
le passé, un bon nombre d‘éléves gquittaient l’école aprés la
quatriéme ou la cinquidme année, vers 11, 12 ou 13 ans. Abandonner

1’école aussi t8t peut compromettre l’avenir d’un Jjeune. La
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nouvelle loi empéche de tels départs". (Audet, 1969: 129)

De nos jours: La nouvelle loi 107 sur 1l’/instruction publique
en vigueur au Québec depuis le 1 juillet 1989 déclare que: "Tout
enfant doit fréguenter l’école chague année tous les jours pendant
lesquels 1les écoles publiques sont en activité suivant les
réglements établis par l’autorité compétente, depuis le début de
l’année scolaire suivant le jour ol il atteint 1’&ge de six (6) ans
Jusqu’a la fin de l’année scolaire en cours de lagquelle il a
atteint 1’&ge de seize (16) ans". La nouvelle loi prolonge ainsi
d’une année la fréguentation scolaire obligatoire. Par contre, la
nouvelle loi ne porte plus d’accusation contre les parents des
enfants qui ne fréguentent pas l’école assidiment. Depuis le 1
juillet 1989, les sanctions contre les parents sont abolies (20$ ou
caution de 100$) et il n’y a plus de comparution devant le Tribunal
de la jeunesse. Dorénavant, la responsabilité de la fréguentation
scolaire obligatoire est confiée au directeur de l‘école. Il doit
dans un ultime recours signaler le cas des enfants absentéistes a

la Direction de la protection de la jeunesse.

En effet, l’article 18 de la leoi 107 dit que: "En cas
d’absences répétées et non motivées d’un éléve, le directeur de
l’é&cole avise par écrit 1les parents de prendre les moyens
nécessaires pour que leur enfant frégquente assidlment 1’é&ccle. §i,
malgre lfavis‘prévu au deuxiéme alinéa, l’éléve ne fréquente pas
assidOment l’école, le directeur de l’école le signale au directeur

de la protection de la Jjeunesse".
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I1 faut que le directeur de 1’école prouve que le
développement de 1l‘enfant signalé est compromis. La non-
fréquentation scolaire en soi n’est pas un motif suffisant pour que
ja Direction de la protection de la Jjeunesse retienne le

signalement et fasse une évaluation de la situation de l‘enfant.

Un document produit par le Centre de services sociaux
Laurentides-Lanaudidre sur l/absentéisme scolaire et la loi sur la

protection de la jeunesse, paru en octobre 89, rappelle que:

Le seul fait de ne pas fréquenter l‘école ne
déclenche pas automatiquement le processus de
la loi sur la protection de la jeunesse. De
plus, le seul fait de ne pas fréquenter
1’école sans faire ressortir des troubles de
comportement conséquent 3 la non-frégquentation
n‘est pas suffisant pour que le directeur de
la protection de la Jjeunesse déclare la
sécurité ou le développement d‘un enfant
compromis. (Perron, 1989: 4)

De nombreux enfants s‘absentent de l’école sans que leur
développement ne soit compromis. Pour eux, les démarches
s’arrétent aprés l’avertissement & leurs parents. La situation de
ces éléves est délicate. Le document sur l’absentéisme cité au

paragraphe précédent nous donne l’exemple de Pierre que voici:

Pierre (14 ans) ne va pas & l‘école et ne veut
pas aller & l’é&cole ayant intégré certaines
valeurs familiales. Ses parents lui ont
répété que la polyvalente locale é&tait un
dépotoir, un lieu de perdition old drogue,
sexe, boisson, mauvais compagnonnage prenalent
le dessus sur les minces apprentissages qui,
de toutes fagons, ne ménent qu’au chémage. Il
était un &léve moyen. Il ne manifeste pas de
troubles de comportement sérieux. Il ne fugue
pas du domicile familial. Il ne se drogue
pas. Il ne souffre ni d’infirmité, ni de



maladie, n‘a pas é&été& exempté ni expulsé de
1’école et ne recoit pas d’enseignement priveé
&éguivalent & la maison (ce sont les dispenses
prévues dans la Loi). Ses parents n‘ont
formulé aucune demande &crite et motivée quant
4 la justification de son absence. L‘autobus
scolaire passe devant la maison. (Perxron,
1985: 2-3)

Le cas de Pierre est trés représentatif des nombreux enfants
qui ne frégquentent pas l’&cole et dont le développement n’est pas
compromis. Le signalement de ce cas ne serait pas retenu. Donc
Pierre est un des éléves pour gui l’&cole ne pourrait entreprendre

aucune autre démarche que celle de l’avertissement aux parents.

Le contrdle des absences s’effectue de bien des fagons &
travers le Canada et les Etats-Unis. Les chercheurs Jérome D.

Pauker, Jacqueline Desnoyers et Roslyn Pauker, dans La
fréquentation scolaire au Canada et aux_Etats-Unis ont parcouru 628
études sur 1la question, publiées entre 1975 et 1986. Ils
mentionnent que l’&ge de la fréquentation scolaire obligatoire se
situe entre 6 et 16 ans au Canada et entre 5 et 18 ans aux Etats-
Unis. On aurait presque toujours recours a des agent(e)s en

assiduité pour faire respecter 1les lois sur la scolarité

obligatoire.

"cing (5) provinces canadiennes (Alberta,
Colombie-Britannique, Terre-Neuve, Ile-du-
Prince-Edouard et Québec) n’ont pas d’agents
en assiduité en tant que tels... 2Aux Etats-
Unis, trois (3) Etats seulement (Idaho,
Nouveau-Mexique et Kansas) n‘ont pas de
dispositions 1législatives concernant les
agents en assiduité". (Pauker et al., 1988:
16)

Les sanctions contre les parents et les peines prévues varient



énormément autant au Canada gqu’aux Etats-Unis.

Au Canada, les peines vont de dix (10) dollars
par journ&e d‘absence illicite en Colombie-
Britannique A une amende maximum de ¢ing cents
(500) dollars au Manitoba. Dans quatre (4)
provinces, la peine augmente en cas de
récidive et, au Yukon, 1la violation d‘une

ordonnance antérieure du tribunal imposant la -

présence de l’enfant & l‘’&cole peut entrainer
une amende de deux cent cingquante (250)
dollars maximum par djournée d‘absence. Six
(6) lois prévoient la possibilité d‘une peine
de prison, en remplacement ou en plus d’une
amende, et six (6) permettent au parent
d’éviter 1l’amende en déposant une caution pour
garantir l/obéissance au jugement". (Pauker
et al., 1988: 17) ' '
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aAu Québec, aucune sanction contre les parents, ni aucune peine

n‘existent.

Le tableau qui suit résume les lois régissant la scolarité

obligatoire au Canada. (Pauker et al., 1988:

70-71)



Province Age de la scolarite Sanction contre les
obligateoire Parents
Alberta 5 3 15 ou 1B = 1005 pour la Lare infrac-
inscrit Lion: 1503 pour li 2ieme
wafraction; 3005 ou 80
Jours de prison pour les
wnfractions suivantes nu
caution de L.000S.
Colombire
Britannique 7413 l0$ par journee d'absence
Ile-du~-Prince 7a 18 505 ou J0 jnurs de pri-
Edouard on
Manitoba 7 a4 13 nu apres 16 5008 ou caution de 300§
a1 nscrait
Nouveau- 7314 208 - ou 1 jour de pri-
Brunawicik son L0S chague d'amende
pour la lere i1nfraction;
405 - ou | jour de pri-
son. 10S chaque d4d'amende
pour les winfractions zui-
vantes,
Nouvelle- 6 a 15 10S pour lere infraccion;
Ecoxge 208 pour la lieme infrac-
tion: 3OS pour les i1nfrac-
tions suivantes ou 30 jours
de prison.
ontario 6 a 15 L00S - .ocu caution de 200S
Québec 6 a la fin de Nl
L'année scolaire
o l'enfant at-
ternt 16 ans
Saskatchewan 7415 1008 ou caution de 100S
Terre~Neuve 6 a LS 2065 - ou 30 Jours de
prison ou caution de 2005
pour non~prasencs; 25§
par Jour d'absence pour
NON-LNSCCLPLLON.
Territoire 7 & la fin de 255 ou caution =t ordon-
dua Yukon l'année scolalre nance pour garantir la
ol l'enfant ag- presence de L'enfant a
teint 15 ans l'école;: 2508 +/ou 1 moLrs
de prizon pour chagque
journée d'absence pour
infraction 3 l'ordennance.
Territolires

du Nord-Ouest

6 a 15

1005
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Suite & ce regard porté sur les dispositions 1légales au
Canada, il est intéressant de pouvoir comparer avec les Etats-Unis
qui, dans l’ensemble, sont plus sévéres en matidre de scolarité
obligatoire.

raux Etats-Unis, les peines vont de deux (2)
dollars en Pennsylvanie (pour la premiére
infraction) & une amende maximum de mille
(1000) dollars au Utah, en Indiana, au
Mississippi, au Nevada et au Vermont, et de
deux mille cing cents (2500) dollars au Kansas

oll, Jjusgqu’en 1986, aucune peine n’‘était
prévue". (Pauker et al., 1988: 17)

En Arizona, en Pennsylvanie, au Rhode Island et & Washington,
1’école n’est obligatoire qu’ad partir de huit (8) ans. A Hawai, au
Nouveau-Mexique, en Ohio, Oklahoma, Oregon, Utah, Washington et
Wisconsin, l1’école est obligatoire jusqu’ad dix-sept (17) ans. On
a parlé des amendes comme sanctions contre les parents et il faut
ajouter des possibilités d’emprisonnement qui s’additionnent
parfois aux amendes. En voici quelques exemples. (Pauker et al.,

1988: 74 & 80):

Arizona : 500$ +/ou 30 jours de prison
Caroline du Nord: 50$ +/ou 30 jours de prison
Dakota du Nord : 5005 pour la premiére infraction;

5008 +/ou 30 jours de prison pour les
infractions suivantes.

Dakota du Sud : 1008 +/ou 30 jours de prison pour la
premiére infraction;

1,000 +/ou 1 an de prison pour les
infractions suivantes
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Floride

500$ +/ou 60 jours de prison

Nebraska

S00S$ +/ou 3 meis Qe prison

Il est plutdét déconcertant de voir la variété des lois
régissant la scolarité& obligatoire au Québec, au Canada et aux
Etats-Unis et plus déconcertant encore de constater que le Québec
brille par son absence de sanction. Le concept dfavoir un recours
possible devant un tribunal a &té rejeté par le Québec, pourtant
les dhercheurs_consultés continuent de recommander le recours au
tribunal. "Les tribunaux doivent rester un des recours de l‘école,
des enfants et des parents (quand toutes les autres méthodes
d’intervention ont &té soit essayées, soit envisagées et rejetées
pour des raisons valables)". (Pauker et al., 1988: 54). <Comment
interpréter alors cette décision du Québec? Beaucoup de changement
s’est effectué depuis dix (10) ans dans les démarches entreprises
en cas d’absentéisme scolaire au Québec. Pour illustrer ce
changement, prenons lf’exemple du cheminement d‘un cas de
"fréquentation scolaire" & Hull. Regardons les deux (2) tableaux
qui suivent. Le premier illustre les démarches entreprises au
début des années 80, lorsqu‘il y avait un responsable de 1la
fréquentation scolaire. Le‘ deuxiéme tableau illustre le
cheminement d‘/un cas, aprés l’abolition du poste de l’officier de
fréquentation (en 1985) et depuis l’adoption de la nouvelle loi

(207), le 1 juillet 1989.
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Cheminement d'un cas de freéguentation scolalre
au début des années 80

Ouli

Démarche de cas <
"enseignant{™ Saleé
S res nan

gémarche de = outi
la ] 5% < T~ |retour en

regle classe
cirection non
_J
r
: ne d _
3;3::;: c:uld: cas ol retour 4 la retour en
supplénentare réglé ' direction classe
aux eleves - i
non
- Cui
::m::;ogﬁf: —| Cas \ retour & | |retour en
de la fréquen- régleé la direction classe
tation scokaire non
|
oui :
aver tissement(s) cas retour a retour en
aux parents| régle la direction classe
non
l |
oul —
avis cos \ retour retour en
spécial regle la direction classe
‘ non

I DPJi Direction protection

remise de l\a jeunesse

responsabilité TDJ Tribunal de la
aux parents jeunesse

référence ¢ la
DPJ et/ou TDJ




Cheminement d‘un cas de fréguentation scolaire
depuls le ler julllet 1989

s’ n'y a pas matiére

Deémarche
du directeur |/ C,QS.
de lVunité regle
non
1
I ]
démarche Cos
du trovatleur |——| régle |—|OUi
social scolaire
non
Qvergiienent coS —
- 2 ou
parents r‘e|gle
non
| |
signalement
possible |——
a la DPJ

retour

ou en classe

retour au T"E"tOur"

directeur .

de l'unite en classe
directeur

de Uunité en classe

& signalement, cul-de-sac
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La principale différence du cheminement des cas depuis la
nouvelle loi, est cette absence de recours s’il n‘y a pas matiére

4 signalement 3 la DPJ.



TROISIEME CHAPITRE

ASPECTS THEORIQUES. ANALYSE DE CERTAINS ELEMENTS MACRO ET MICRO-
SOCIOLOGIQUES POUR MIEUX COMPRENDRE LES PHENOMENES DE L’ABSENTEISME
ET DU DECROCHAGE SCOLAIRE.

LES DETERMINANTS:

A) LE PRIVILEGE CULTUREL

B) L/ENVIRONNEMENT SOCIAL

A) Le_privilage culturel:

L’analyse du privilége culturel est essentielle pour saisir
les inégalitées scolaires entre diverses couches sociales. En
effet, une de mes constatations, c’est que la majorité des éléves
absentéistes et décrocheurs n’‘ont pas regu de leur famille un
héritage culturel suffisant pour poursuivre des études secondaires
jusqu’a 1l’obtention d’un dipléne. L7’analyse de ce concept de
"privilége culturel" fut faite par Pierre Bourdieu et Jean-Claude

Passeron. (1964).

Pour faire ressortir le privilége culturel, ils ont mené deux
(2) enquétes sociclogiques. La premiére enquéte a été faite auprés
d’étudiants et d’étudiantes de licences de philosophie et de
sociclogie dans des universités frangaises et la deuxiéme auprés
d’étudiants et d’étudiantes de propédeutigque et de 1licence des

facultés de lettres, toujours dans diverses universités frangaises.
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L’exercice de répondre aux gquestionnaires utilisés par
Bourdieu nous situe rapidement sur la courbe de la culture
générale. Les étudiants et les étudiantes issu(e)s des hautes
classes manifestent souvent une vaste culture acquise par "osmose".
Bourdieu et Passeron définissent cette osmose comme é&tant des

nincitations diffuses", une "persuasion clandestine”.

Les connaissances sont intégrées sans effort, les étudiants et
les étudiantes ont une "aisance" que les individus originaires de
couches sociales plus défavorisées n’ont pas, ol les parents ne

peuvént léguer que leur "bonne volonté culturelle".

"pour les fils de paysans, d’ouvriers, d‘employés ou de petits
commer¢ants, l’acquisition de la culture scolaire est
acculturation". (Bourdieu et Passeron, 1964: 37); c’est-a-dire
qu’ils sont introduits dans la culture d‘un autre groupe. En
effet, les é&tudiants et les étudiantes des classes défavorisées
sont mis en contact avec une culture complétement différente de la
leur. Ils ou elles ne possédent pas la culture savante comme c’est

le cas pour les &tudiants et les &tudiantes des classes é&levées.

En 1964, en France, les chances de fréguenter une université

disent Bourdieu et Passeron étaient:

"d’une chance sur cent pour les f£fils de
salariés agricoles i prés de soixante-dix (70)
pour les fils d’industriels et & plus de
quatre-vingts (80) pour les fils de membres
des professions libérales. Cette statistique
montre 3 l’évidence que le systéme scolaire
opére, objectivement, une &limination d’autant
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plus totale gue 1l‘on va vers les classes les
plus défavorisées". (Bourdieu et Passeron,
1964: 11)

Il v a aussi les conditions d‘existence qui sont & examiner:
l’habitat et le type de vie gquotidienne. La nécessité ou pas
d’avoir un emploi pendant les é&tudes pour assurer sa survie,
lrinformation sur les études qui n‘est pas la méme selon les

classes sociales,

"...les modéles culturels qui associent
certaines professions et certains choix
scolaires (le latin, par exemple) & un milieu
social, enfin la prédisposition, socialement
conditionnée, & s’adapter aux mnodéles, aux
régles et aux valeurs qui régissent 1/Ecole.
Tout cet ensemble de facteurs qui font que
l’on se sent "3 sa place" ou "déplacé" &
1’Ecole..." {Bourdieu et Passeron, 1964: 25)

D’autres variables intéressantes furent utilisées:
1’affiliation religieuse, les influences subies, les lectures
faites (qualité des ouvrages lus, guantité), l’image de soi et
17attitude prise & 1l’égard des études, le lieu de naissance

(campagne ou ville), les films vus, la musique é&coutée, l’aide des

parents dans le travail scolaire et l’enseignement supplémentaire,

si nécessaire.

Bourdieu et Passeron mentionnent que l/influence de l‘origine
sociale s’exprime en marquant une nette différence entre les
couches sociales proches ou éloignées de la culture savante.
Ainsi, les étudiants et les é&tudiantes les plushéloigné(e)s de la

culture savante ont un handicap culturel et les différences les
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plus graves, précisent Bourdieu et Passeron, ne sont pas

nécessairement les plus visibles.

Il est intéressant de noter que dans les Héritiers, écrit en
1964, Bourdieu décrit avec beaucoup d’ironie "1’home academicus”
qui sera en 1984, le titre d‘/un de ses livres. Sa description de
")l homo academicus" en sa forme juvénile est savoureuse:

" _..issu de parents et de grands-parents eux-
mémes enseignants, le premier prix de
philosophie de 1964 a pour objet de préparer
1’&cole normale supérieure, d’y passer
l’agrégation et de devenir professeur de
philosophie, tandis que le premier prix de
version latine "a lu 1l’ensemble de la
littérature frangaise 3 quinze ans et deux
mois" et, "farouchement individualiste",
"&tonnant par sa précocité", n’hésite qu’entre

la recherche et l’enseignement". (Bourdieu et
Passeron, 1964: 65-66)

Cette description caricaturale est voulue et nous améne &
saisir cette notion de "jeu" dans l’/univers scolaire ol notre degreé
d’adhésion dépend de notre origine sociale. Dz la maternelle &
l’université, le privilége culturel se perpétue méme si les
facteurs d’inégalité sociale sont socuvent camouflés derriére le
concept des inégalités de dons ou d’aptitudes personnelles. "Qu‘il
s’agisse de l‘enseignement proprement dit ou de la sélection, le
professeur ne connait que des enseignés &gaux en droits et en
devoirs: si, au cours de l‘année scolaire, il lui arrive d’adapter
son enseignement & certains, c’est aux "moins doués" qu‘il
s’adresse et non aux plus défavorisés par leur origine soéiale“.

(Bourdieu et Passeron, 1964: 103)
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Dans le systéme scolaire, le fait d’éviter de faire des liens
entre l’origine sociale des éldves et leur culture, c’est pratiquer
la politique de l‘autruche. "Dire sur le ton de la déploration
résignée que les étudiants "ne lisent plus" ou gue "le niveau
baisse d’année en année", c’est en effet éviter de se demander
pourquei il en est ainsi et d’en tirer les conséquences

pédagogiques”. (Bourdieu et Passeron, 1964: 104)

Enfin, une idée importante de Bourdieu et Passeron dans La

Reproduction, est de dire qu’il)l existe une culture de naissance

qu’on essaie de nier ou gu’on considére comme un concept contre-
nature, puisque l/institution scolaire n’admettra pas remplir comme
seule fonction la légitimation de cette transmission discréte d‘un
privilége culturel, qui maintient les déshérité(e)s dans leur

destin de dominé(e)s.

Personnellement, je suis d’accord avec cette théorie de 1la
"reproduction®. Nous verrons plus loin dans le sondage effectué
auprés des é&léves absentéistes, que ces é&léves proviennent d‘un
milieu défavorisé é&conomiquement mais surtout culturellement.
Leurs parents trés peu scolarisés ne peuvent les aider dans leurs
travaux scolaires, ni leurs offrir tous les avantages d‘un milieu
proche de la culture savante comme c’est le cas pour les enfants
qui réussissent bien & l’école.

Certains socioclogues ont carrément rejeté les théories de la
reproduction, comme Petitat en 1982. Pour lui, les théories de la

reproduction ne rendent pas compte du mouvement historique.
"Mettre en évidence, dans l’histoire, 1la
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participation directe ou indirecte, consciente
ou inconsciente, de 17éccle au mouvement
social, c’est éclairer d’un jour nouveau les
contradictions du présent, renoncer a se
laisser enfermer dans le statisme ou le
fatalisme de la reproduction, c‘est tenter
d’unir production de l’é&cole et production de
la société de demain". (Petitat, 1982: 14)

Petitat étudie donc 1r&cole dans une perspective historique et
en termes de "production - reproduction" des positions sociales.
L’enfant, en entrant a l?édole, se soustrairait progressivement de
son origine sociale et accroitrait ses capacités de compétition.
Lrécole en socialisant les &ldves serait une institution
intermédiaire entre la famille et 1la vcommunauté socié&tale".
Ainsi, la mobilité sociale s’intensifierait wvers un idéal
d’égalité.

"L’égalité des chances implique i’idée d‘un
avenir individuel, économique et culturel,
dissociable de la naissance. La décomposition
des communautés rurales, l‘affaiblissement des
réseaux familiaux, l‘explosion urbaine et le
travail industriel accentuent considérablenment
la fluidité sociale tout en portant un coup
jrrémédiable & la culture orale. Dans la méme
péricde, 1l‘/é&école généralise la culture é&crite,
< multiplie 1les filiéres et les niveaux: le
dipldme devient espoir de mobilité, la

connaissance scientifique espoir de
libération®. (Petitat, 1982: 12)

En réalité, la culture é&crite dont parle Petitat ne garantit
pas & tous 1‘/alphabétisation. Petitat ne parle jamais du phénoméne
de 1l’analphabé&tisme qui touche les classes défavorisées qui
pourtant fréquentent 1l/&cole pendant plusieurs années. Petitat

considére la position de Bourdieu et Passeron comme étant
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fataliste. "L’arbitraire et la légitimation telles sont les deux
(2) faces de l’analyse de P. Bourdieu et J.C. Passeron concernant
la sélection des contenus et des publics scolaires. De 13 provient
le sentiment un peu spécial que le lecteur é&prouve: impreséion
d’un contenu critigque et impression de fatalisme, d’absence de

toute issue politiquement pensable". (Petitat, 1982: 59)

Petitat ne nie pas le fait que les systémes scolaires
cherchent & reproduire les élasses privilégiées mais il met
l'aécent sur la "production - diffusion" par toutes les classes
- sociales, de valeurs différentes; de transformations des classes
privilégiées, de modernisation, de 1l/émergence de nouvelles couches
sociales donnant l’exemple des technocrates. Il y aurait, entre
les carriéres professionnelles et les emplois des ouvriers et des
ouvriéres, une multitude de certificats et dipldmes possibles qui
réduiraient l’écart entre les classes défavorisées et les classes
dominantes. I1 faudrait cependant évaluer combien de
défavorisé(e)s obtiennent et le certificat et l’empleoi qui s’y

rattache.

Enfin, Petitat reconnait que les groupes dominants orientent
les contenus scolaires mais, encore une fois, il insiste sur le
pouvoir que chagque groupe social a, en quelque sorte; d’influencer
et de changer le systéme, avec le temps. Un peu comme s’il prétait
aux théories de la reproduction, une absence totale de critique
sociale de la part des classes dé&favorisées. Pourtant Bourdieun et

Passeron ont davantage nuancé leur position que ne le laisse



entendre Petitat. Ils ont parlé de "méconnaissance" de
l’arbitraire culturel des classes défavorisées. Rien ne laisse
supposer qu’une fois éclairés sur l’arbitraire culturel, il n’y
aurait pas de revendications et de changements possibles ré&alisés

par les gens des classes défavorisées.

Bourdieu et Passeron ne font que constater la "prédominance"
des théories de la reproduction. Ils ne développent pas un concept
de "production - diffusion" semblable 3 celui de Petitat mais nulle
part ils ne désavouent l‘apport de toutes les classes sociales a
l’histoire de l’éducation. En ce sens, i mon avis, Petitat préte
des intentions & Bourdieu et Passeron gu’ils n’‘ont pas. On peut
dire qu’il y a 13 deux (2) paradigmes. Bourdieu et Passeron
expliquent 1l’école selon le paradigme des thébries de 1la
reproduction et Petitat selon le paradigme de la "production -
diffusion”. J’en conclus que ces deux (2) paradigmes ne sont pas
opposés. Ils touchent entre autres & des dimensions tout & fait
incommensurables ol l’on passe de l’infiniment petit (production)
3 1l’infiniment grand (reproduction) car la contribution de l’é&cole
n’est-elle pas minime par rapport & la reproduction des positions

sociales & l’école et par l’école?

Ainsi, je ne trouve pas que Bourdieu et Passeron soient
fatalistes, je considére plutét que Petitat présente une vision
idéaliste de l1l’école en croyant que l/enfant qui y entre se
soustrait progressivement de son origine sociale. Il n’en est rien

& mon avis.



B) L’environnement social:

Le contexte socio—-é&conomigue et culturel de la famille joue un
réle prépondérant dans la poursuite ou l/interruption des études
secondaires pour un é&léve. Le taux de décrochage est plus é&levé
dans les familles défavorisées que dans les familles 3 revenu
élevé. «En 1986, au niveau secondaire, le taux de décrochage parmi
les enfants canadiens issus de familles pauvres é&tait 2,2 fois

supérieur & celui des enfants provenant de familles & revenu

élevé». (Direction régionale de l’Outaouais, 1991: 21)

Le taux de pauvreté enfantine au Canada se situe autour de
16%. Ce taux est inférieur 3 celui des Etats-Unis qui se situe
autour de 20% mais supérieur & d’autres pays industrialisés comme
la Norvége et la Suéde ol le taux se situe respectivement 3 5.6% et

5.2%. (Comité sénatorial permanent des affaires sociales, des

sciences et de la technologie, 1991: 5)

on sait qu’il y a une corrélation entre la pauvreté et
l/abandon scolaire. Devant le comité sé&natorial, on a avancé le
chiffre de 1,1 million d’enfants pauvres actuellement au Canada.
Ces enfants sont affectés sur le plan social, physique et
émotionnel et le seront probablement longtemps. «Trop souvent, qui
est pauvre enfant l‘est aussi adulte. Cet engrenage est en partie
attribuable aux taux d‘abandon scolaire des enfants et des
adolescents pauvres. Au cours des vingt (20) prochaines années

environ 187,000 é&léves abandonneront l’école en raison de leur
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dénuement». (Comité sénatorial permanent des affaires sociales,

des sciences et de la technologie, 1991: 6)

La pauvreté signifie souvent mauvaise santé et échec scolaire.
Les enfants pauvres ont souvent moins d’expériences enrichissantes
a raconter a leurs pairs. Ils sont vite conscients de 1leurs
limites dans un monde ol les biens matériels sont si importants.
ils ont peu d’espoir gque leur avenir soit meilleur et

n’entretiennent plus les mémes aspirations que les autres enfants.

Le tableau qui suit, tiré du document La Pauvreté dans

renfance: vers un avenir meilleur est,en ce sens, trés éloguent.



Fréquence de certaines caractéristiques
chez les enfants pauvres et non pauvres, 1983

Trouble émolif

Hyperactivité

4

Fumeur réguller

Mauvals rendement scolalre

Probléme chronlque de santé

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Source: Etude sur la santé des enfants en Ontario

[] Nonpauvre
B rauvie

00
O
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L’origine sociale a un impact sur le choix &7une carriére.
Bien souvent, les &ldves absentéistes issus d‘un milieu défavorisé
ne sauront pas ce qu‘ils veulent faire plus tard aprés leurs études
et par le fait méme leur motivation scolaire est trés faible.
Raymond Breton en parle dans Le réle de l’&cole et de la société

dans_le choix d’une carriére chez la jeunesse canadienne:

Etant donné que le niveau des aspirations

professionnelles est grandement fonction de

l’origine socio-&concmique de . la famille de

17/&lave, et é&étant donné que tout son comportement,

ou presque, se rattache &3 ©cette variable

fondamentale, il est logique de s’attendre & ce que

1’indécision en matidre de carridre ¥y seoit

également reliée. (Breton, 1972: 62)

Dans les milieux défavorisés, souvent on constate une absence
de valorisation de 1l’école et une valorisation du travail rémunéré.
Les &léves issus de ces milieux ont gé&néralement peu d’/assurance et
d’estime d’eux-mémes allant jusqu’ad croire que mé&me instruits, ils

auraient de la difficulté i &tre satisfaits de leur travail.

Plusieurs conditions familiales peuvent empécher les
adolescent(e)s de terminer leurs é&tudes secondaires: si les
parents sont au chémage, regoivent de l’aide sociale, si 1'un d’eux
est malade, absent du foyer ou s’ils proviennent d’un autre pays ot
1’&cole &tait différente, alors les difficultés financiéres
exerceront une pression sur l‘adolescent(e) qui en plus n’aura pas

le "privilége culturel™ de pouvoir s’identifier & un de ses parents
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et se fixer ainsi un plan de carriére. Le fait d‘étre dans une
famille désunie aura également des conséquences sur les résultats

scolaires et les orientations futures des adolescent(e)s.

Il est bien connu qu’une famille désunie, que
ce soit pour cause de divorce, de séparation
ou de mort, crée toutes sortes de problémes
pour l’enfant aussi bien que pour les parents.
Il a été démontré gue le fait de vivre dans
une famille désunie fait naitre chez les
adolescent(e)s, une faible estime de soi et
cause un certain nombre de symptdmes
psychosomatigues et influence aussi les
résultats de leurs tests de ‘rendement.
{(Breton, 1972: 82)

En résumé, la famille constitue la sphére d’influence la plus
importante dans la problématique de l’absentéisme et de 1l’abandon
scolaire. Dans les €léments prédicteurs de l’absentéisme, je place
ce déterminant ou sphére dfinfluence en premier. Je vous situe
dans le tableau suivant ce déterminant par rapport aux autres

déterminants que j’ai choisi de documenter dans ma recherche sur le

terrain.
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PREDICTEURS DU PHENOMENE DE L/ABSENTEISME ET DE L’ABANDON

SCOLAIRE.
Les déterminants ou sphéres d‘influence:

(1) La famille: structure, climat, statut &cononmique,
stabilité géographique
(2) Relations avec les professeur(e)s

{(3) Influence subie par les pairs
Caractéristiques personnelles:

(4) Motivation scolaire
(5) Attitude face & l’avenir

(6) Loisirs
Problématiques:

(7) Séparation ou divorce des parents

(8) Violence subie

(9) Troubles d’apprentissage, de comportement, é&checs
scolaires.

(10) Emploi actuel
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QUATRIEME CHAPITRE

LE SONDAGE. ORIGINALITE DU SONDAGE.
QUESTIONNAIRE UTILISE.

METHODOLOGIE:

POPULATION A L‘ETUDE
ECHANTILLONNAGE

PROCEDURES ET COLLECTE DE DONNEES

COMPILATION ET ANALYSE DES DONNEES

Les objectifs que je poursuivais pour mon sondage, c‘é&tait
d’abord de documenter 1les principaux déterminants ou sphéres
d’influence vécues par les é&léves absentéistes énumérés dans le
tableau précédent, mais aussi de vérifier une hypothése nouvelle a
savoir que les &léves s’absentent souvent de 1l/&cole parce qu‘un
parent a un probléme sérieux. Il peut étre gravement malade
physicuement ou psychologiquement, é&tre victime de violence, &tre
abuseur, aveir des problémes Jjudiciaires, &tre possessif,
dépendant, surprotecteur, enfin peu importe le probléme, c’est
surtout la conséquence du probléme que Jje veux mesurer. En
d’autres mots, est-1il possible qu’un(e) éléve développe un probléme
d/absentéisme & cause d’un probléme d‘un ou de ses parents. Si tel‘
est le cas, la fagon de présenter la problématique de l’absentéisme
scolaire serait sensiblement modifiée. En effet, si l’hypothése se
confirme et on le verra dans le sondage, pour prévenir et contrer

1/absentéisme, il faudra songer aux causes réelles, c’est—-a-dire
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les probldmes vécus par les parents. Alors pour aider les enfants
a frégquenter 1l’école assid@ment, il faudra aider les parents &

solutionner leurs problémes. p

A partir de ces deux (2) principaux objectifs, c¢’est-a-dire
documenter les déterminants connus et vérifier mon hypothése des
absences causées par les probladmes des parents, j’ai b&ti un
questionnaife a4 l’aide du tableau des prédicteﬁrs du ph&noméne de

1’absentéisme et de 1l’abandon scolaire et de ma nouvelle hypothése.

Je vous présenterai @’abord les questions reliées & chacun des
dix (10) déterminants que j’ai sélectionnés comme étant les plus
significatifsQ J’ai essayé de me restreindre & l’essentiel et

d’éviter de batir un questionnaire trop long.

(1) La famille: (A) Q6 Vis—tu avec un, tes deux parents ou dans
une famille reconstituée?
(B) Q9 Ton pére a-t-il un emploi? Lequel?
Ta mére a-t-elle un emploi? Lequel?
Conjoint(e) s’il y a lieu? Lequel?
(C) Q10 Quelles é&tudes ont-ils faites? Pére
Mére
Conjcint(e)
(D) Q11 Quel rang occupes-tu dans la famille?
(E) Q12 Combien d’enfants &tes-vous 3 la maison?
(F) Q13 Est-ce que tu dirais qu’d la maison, le
climat familial .est bon, mauvais ou

passable?
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{G) Q4 Combien d’écoles as-tu fréquentées depuis
ta maternelle?

(H) Q14 Est-ce que tu dirais gue votre situation
financiare est bonne, mauvaise ou
passable?

(I)Q33 Est-ce que tu te fais réprimander gquand
tu t’absentes de 1l’école? 81 oui,

comment?

(2) Relations avec les professeur(e)s: Q19 Aimes-tu tes

professeur(e}s? La

direction de
l’école? Si non,
pourquoi?

(3) Influence subie par les pairs: Q28 Connais-tu des é&léves gui
s’absentent souvent ou
qui ont gquitté 1l’école
sans avolr complété leur

secondaire?

(4) Motivation scolaire: (A) Q16 Combien de temps par Jour
consacres-tu & tes travaux
scolaires?

(B) Q17 Aimes-tu l’école? Si non,
pourquoi?
(C) Q18 Classe par ordre d’importance

les sources suivantes de
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motivation & 1/écocle: Anmi(e)s,
succeés scolaire, certains
professeur(e)s, certains cours.
Les sources de démotivation a
l’école: réglements, certains
professeur (e)s, certains cours,

&checs.

(5) Attitude face & l’avenir: Q21 Qu‘est-ce gque tu veux faire

(6) Loisirs: Q22

pius tard?

Quels sont tes passe-temps favoris? Combien
d’heures par semaine accordes-tu & ces passe-

tenps?

(7) Séparation ou divorce des parents:

(a) Q7

(B} Q8

Si tes parents se sont séparés, quel 3&age
avais-tu au moment de la séparation?

Si tes parents sont séparés, a quelle
frécquence visites-tu le parent qui ne vit pas
avec toi? A toutes les semaines? A toutes
les deux semaines? A tous les mois? Lors des
congés seulement ou fétes spéciales comme
Noél, Pagues? Je ne l’ai pas vu depuis au

moins un an?

(8) Violence subie: Q15 As-tu dé&jd vécu de la violence physique?

Verbale? Psychologigue? Sexuelle?



52

(8) Troubles d’apprentissage, de comportement, &checs scolaires:
(&) Q3 En quelle ann&e es-tu? Classe réguliére ou
spéciale?

(B) Q5 As-tu déja doublé? Quelle(s) année(s)?

(C) Q20 T’es-tu déja fait punir & 1l’école (copie,

retenue, suspension)? Si oui, pourguei?

(10) Emplei actuel: (A) Q33 Travailles-tu présentement? Depuis
combien de temps? Combien d’heures
par semaine? Combien gagnes-tu
d’argent environ par semaine (net)?

(B) Q24 Combien d’heures consacres-tu par
semaine aux t&ches gqui te sont
assighées d la maison?

(C) Q25 Ton emploi nuit-il a tes études?

Vient ensuite la question pour vérifier ma nouvelle hypothése.

Dans ma recherche, c’est cette question qui retient le plus mon

intéraét: Q30 T’arrive-t-il ou t’est—il déji arrivé de manquer

1’éceole ou tenir compagnie 3 un ou_ tes deux
parents parce qu’il(s) avait(ent) un probléme? Si

-

oui, souvent? Si oui ourgquoi?
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S’ajoutent enfin des guestions d’identification: Sexe? BAge?

et des questions concernant l’absentéisme scolaire comme tel:

(A) Q26

(B) Q27

(C) Q29

(D) @31

(E) Q32

(F) Q34

D’apras toi, combien de jours t‘es-tu absenté(e) de
1’école depuis le début de l’année scolaire?

Pour quels motifs?

Tres-tu absenté(e) au primaire® Pour quels motifs?
Crois-tu qu’un é&lédve qui s‘absente de 1l’é&cole,
s’absentera de son travail pius tard?

D’aprés toi, quelle est la principale cause de
1’absentéisme scolaire?

A ton avis, est-ce que c’est grave de manquer l’école?
As-tu des suggestions ou des solutions & proposer pour

gue tu ne t’absentes plus de 1l’école?

A partir de cette sélection de questions, jfai bati deux (2)

questionnaires, le premier destiné & des éléves de niveau secondaire et

le deuxiéme 3 des parents d’éldves toujours de niveau secondaire.



La population gque je voulais é&tudier é&tait 1les é&léves
absentéistes de niveau secondaire dans 1’ile de Hull parce que dans
une étude de Claude Barriault au CRSSS de l/’0Qutaocuais en 1990, le
centre-ville de Hull est considéré comme un territecire en

désintégration sociale oll 1’on retrouve des familles en difficulté.

Dans les secteurs en perte de population se
concentrent,par le fait méme de cette
désintégration sociale, les problénmes
suivants: le vieillissement de la population
avec l’exode des Jjeunes, le chémage et la
pauvreté avec 1l’exode des capitaux et
institutions, les problémes sociaux et de
santé avec la disparition des réseaux
d’entraide et des facteurs de mobilisation
(Direction générale de l’Outacuais, 1991: 22)

Comme on sait que les &ldves des milieux défavorisés
s’absentent et décrochent davantage de 1l’école, 1l‘ile de Hull
devenait un territoire d’é&tude intéressant. C’est ’Ecole
secondaire de 1l’Ile qui dessert cette population. Aussi, jfai
commencé par mener des entrevues auprés des éléves absentéistes de
cette é&cole. Pour aveoir une meilleure compréhension de la
problématicque, j’ai décidé d’interroger également des éléves d’une
école pour adultes dans le méme secteur de la ville de Hull, soit

l’école René H. Lalonde.

Il m’est enfin apparu important de pouvoir comparer avec la
situation qui prévaut dans une école privée accessible aux éléves
mieux nantis de ce méme secteur de Hull. Une seule école mixte
existe et c’est le Collége St~Alexandre. J’avais prévu qu’il y

aurait moins dféléves absentéistes dans cette &cole que dans les
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deux (2) autres. Mais ce que je n’avais pas prévu, c’est qu‘il n’y
aurait aucun éléve ayant plus de dix (10) absences depuis le début
de 1’année scolaire 1990-1991. Ce fut pourtant le cas. Sur 802
&laves inscrits cette année 3 St-Alexandre, la direction de l1‘école

me confirme qu’il n’y a aucun éléve absentéiste.

comme il n’y a que deux (2) écoles privées dans 1’Cutaocuais:
1/école St-Joseph ol il n’y a pas non plus d’éléves absentéistes et
le Colleége St-Alexandre et que St-Alexandre est la seule é&cole
mixte, il ont des listes d’attente considérables. A St—Alexandre,
la liste comprenc cent cingquante (150) noms me dit-on. Les raisons
qu’on donne pour expliquer la friquentation scolaire assidue sont
les suivantes: les parents payent cher pour dque leurs enfants
fréquentent ces &coles, ils ont beaucoup d’encadrement, par exemple
i3 St-Alexandre, un(e) éléve peut avoir une retenue le samedi pour
avoir séché un cours. Ils exercent une certaine pression sur les
&laves en leur disant textuellement: «Si tu n’‘aimes pas notre
&cole, laisse ta place 3 quelqu’un d’autre». J/ajouterais que ces
enfants qui fréquentent assidGment 1’&cole proviennent d‘un milieu
favorisé ol l’école est valorisée et ol on a regu comme héritage
culturel le devoir de fréquenter i’école jusqu‘d@ l‘obtention au

moins d‘un dipléme d‘é&tudes secondaires.

Pour réaliser ce sondage, j’ai utilisé la méthode probabiliste
avec échantillon simple. J‘ai fait remplir des gquestionnaires a
des élaves, 3 de jeunes adultes aux études et & des parents

d’éléves. Vingt (20) noms d’éléves furent pigés au hasard parmi la
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liste compléte des gquarante-cing (45) é&léves absentéistes de
1’école secondaire de 1’Ile et vingt (20) noms d’éléves furent
pigés au hasard parmi la liste compléte des guatre-vingt-dix (90)
élaves absentéistes de 1l’/&cole René H. Lalonde. Ensuite vingt (20)
noms de parents furent pigés au hasard parmi la liste des parents
des quarante (40) é&léves interrogés. J’al eu au total soixante
(60) sujets & interroger. J’ai rencontré individuellement tous les

éléves et j’al questionné les parents par téléphone.
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QUESTIONNAIRE DESTINE
ADX ELEVES DU SECONDAIRE

Sexe:

Quel &ge as-tu?

En quelle année es-tu?

Classe réguliére ou spéciale?

Combien d’é&coles as-tu fréquentées depuis ta maternelle?

As-tu déja doublé? Quelle(s) année(s)?

Vis—tu avec un, tes deux parents ou dans une famille

reconstituée?

Si tes parents se sont séparés, quel dge avais-tu au moment de

la séparation?

Si tes parents sont séparés, a quelle fréguence visites-tu le
parent gqui ne vit pas avec teoi?

4 toutes les semaines

3 toutes les deux semaines
d tous les mois

lors des longs congés seulement ou fétes spéciales °

comme Noél, Paques
je ne l’ai pas vu depuis au moins un an

Ton pére a-t~il un emploi? Ta meére?

Legquel? Lequel?

Conjoint(e), s’il y a lieun?

Lequel?

Quelles études ont-ils faites? Pére

Mére
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

9.

20.
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Conjoint(e)

Quel rang occupes-tu dans la famille?

Combien d’enfants étes-vous & la maison?

Est-ce que tu dirais qu‘ad la maison, le climat famillial est

bon, mauvais ou passable?

Est-ce que tu dirais gue votre situation financiére est bonne,

mauvaise ou passable?

As-tu déja vécu de la violence physicdue verbale
psych sexuelle

Combien de temps par Jjour consacres-tu & tes travaux

scolaires?

Aimes=-tu l7é&ccle?

Si non, pourquoi?

Classe par ordre dfimportance les sources suivantes de
motivation & l’école.

Ami(e)s Succés scolaire Cert. profs, cert.
cours

Les sources de démotivation & 1’/&cole.

Réglements Cert. prof, cert. cours
Echecs
Aimes-tu tes professeur(e)s? La direction de 1l’école?

Si non, pourquoi?

T’es-tu déja fait punir a 1l’école (copie, retenue,
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22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.
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suspension)?

$i oui, pourquoi?

A) Qu’est-ce gue tu veux faire plus tard?

Quels sont tes passe-temps favoris?

Combien d’heures par semaine accordes-tu & ces passe-temps?

Travailles-tu présentement?

Depuis combien de temps:

Combien d’heures par semaine?

Combien gagnes-tu d’argent environ par semaine (net)?
Combien d’heures consacres—-tu par semaine aux taches qui te

sont assignées & la maison?

Tom emploi nuit-il & tes études?

D’aprés toi, combien de jours t’es-tu absenté(e) de l’école

depuis le début de l’année scolaire?

Pour quels motifs?

Tres-tu absenté(e) au primaire?

Pour quels motifs?

Connais-tu des &ladves qui s’absentent souvent ou qui ont
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30.

31.

32.

33-

34.
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quitté l’école sans avoir complété leur secondaire?

Crois—-tu qu‘un &léve qui s’absente de l/é&cole, s’absentera de

son travail plus tard?

T’arrive-t-il ou t’est-il dé&ja arrivé de manguer 1’école pour
tenir compagnie 3 un ou tes deux parents parce qu‘il(s)

avait(ent) un probléme?

Si oui, souvent?

Si oui, pourquei?

D’aprés toi quelle est la principale cause de l’absentéisme

scolaire?

A ton avis, est-ce gue c’est grave de manquer l’école?

Est-ce que tu te fais réprirmander gquand tu t’absentes de

1fécole?

Si oui, comment?

As-tu des suggestions ou des solutions a proposer pour que tu

ne t/absentes plus de l’école?
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QUESTIONNAIRE DESTINE

AUX PARENTS DU SECONDAIRE

1. Quel age a votre eniant?

2. Garcon ou fille?

3. A-t-il(elle) fréguenté plusieurs écoles? Combien?

4. En quelle année est-il(elle)?

5. A-t-il(elle) d&ja doublé? Quelle(s) année(s)?

6. Quel rang occupe votre enfant dans la famille?

7. Combien d’enfants vivent a la maison?

8. Combien de temps par jour consacre votre enfant aux travaux

scolaires?

9. Aime-t-il(elle)} 1l’école?

Si non, pourquoi d’aprés vous?

10. Aime-t-il(elle) ses professeur(e)s?

La direction de l’é&cole?

Si non, pourquoi d/aprés vous?

11. A-t-il déja &té puni(e) (copie, retenue, suspension) a

17école?

Si oui, pourquoi?
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15.

‘16.

17.

18.

is.

Etes-vous seul(e) pour vous occuper de votre enfant?

Avez-vous un emploi? Lequel?

Votre conjoint(e) (s’il y a lieu)? Lequel?

Etant plus jeune, avez-vous aimé 1’école?

Vous absentiez-vous?

Avez-vous complété des études primaires? secondai-

res? collégiales et/ou universitaires?

D’aprés vous, combien de jours votre enfant s’est-il(elle)

absenté(e) de l’école depuis le début de l’année scolaire?

Pour quels motifs?

Est-il possible que votre enfant s’absente de 1l/’école parce

qu‘il{elle) veut rester avec vous?

Ou & cause de maladie?

Ou d’un déménagement, etc.?

Si oui, pourquoi 3 votre avis?

Diriez-vous que votre situation financiére est bonne, mauvaise

ou passable?

D’aprés vous, quelle est la principale cause de l’absentéisme

scolaire?
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Diriez-vous que ¢’est grave de manguer l’école?

Est-ce que le fait que votre enfant s’/absente de l’école est

une cause de réprimande de votre part?

Si oui, comment le ré&primandez-vous?

Avez-vous des suggestions ou des solutions & proposer pour que

les enfants ne s’absentent plus de l’é&cole?




RESULTATS DU SONDAGE

Dans la premiére partie, je présenterai une description de
l7’ensemble des informations recueillies & partir du tableau des

prédicteurs du phénoméne de l’absentéisme et de l/’abandon scolaire.

Ensuite, dans la deuxiéme partie, je ferai une analyse plus

détaillée de la nature et des causes de l’absentéisme scolaire.

Enfin, dans la troisiéme partie, on pourra infirmer ou
confirmer certaines hypothéses du départ et fournir des
explications par rapport aux réponses obtenues.

PREMIERE PARTIE: Echantillonnage et résultats.

Echantillonnage

Sexe: A 1l’EBcole secondaire de 1’Ile, quinze (15) filles et
cing (5) gargons ont répondu au gquestionnaire parmi une
population absentéiste de trente-trois (33) filles et douze
(12) gargons. On définissait absentéistes ceux et celles qui
avaient manqué l’école dix {10) jours et plus depuis le début

de l/’année scolaire.

Chez les jeunes adultes, il y a moins d’écart. Douze (12)
gargons et huitz(a) filles ont répondu au questionnaire sur

une population absentéiste de 45 filles et 45 gargons.
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Age: Au secondaire, les répondants avaient entre treize (13)
et dix-huit {18) ans et les jeunes adultes entre seize (16) et

trente et un (31) ans.

PREDICTEURS DU PHRENOMENE DE L’ABSENTEISME ET DE L/ABANDON SCOLAIRE

En reprenant le tableau des prédicteurs qui a déja é&té

présenté en page 46, examinons maintenant les résultats du sondage.

Remargue: Le numéro a cété du Q correspond & celui de la question

dans le sondage.

a) LES DETERMINANTS OU SPHERES D’INFLUENCE:

Dans la revue.de littérature sur le décrochage scolaire,
on parle beaucoup de 1‘influence de la famille, de la relation
qu’ont les é&léves ou qu‘ils(elles) ont eu avec leurs
professeur(e)s et de l’influence qu’ils(elles) subissent des
autres adolescent(e)s qui ont décroché. Ce sont des facteurs
importants de l‘’absentéisme et du décrochage scclaire et ils

ont donc été retenus comme déterminants dans le sondage.

(1) La famille:

a) Structure familiale: Q6 Sur les quarante (40) éléves,
-dix-sept (17) vivent avec leurs deux (2) parents, quinze

(15) avec leur mére, quatre (4) avec leurs_pére, deux (2)
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dans une famille reconstituée, vn vit seul et un a fondé
sz propre famille. (Voir tableau & la page suivante).

b) Emploi des parents: Q9 Sur les quarante (40) éléves, la
moitié seulement ont un pére gui travaille et plus de la

moitié ont une mére qui re¢oit de l’aide sociale.

<) Niveau de scolarité des parents: Q10 Sur les guatre=~

vingt (80) parents, peu de parents sont scolarisés.

Pére Mére
Analphabétes 7.5% 2.5%
Etudes primaires non
complétées 12.5% 15 %
Etudes primaires 32.5% 50 %
Etudes secondaires 12.5% 25 %
Collégiales/universitaires 7.5% 2.5%
Ne le savent pas 27.5% 5 %

100 % (40) 100 % (40)

d) Rang occupé dans la famille: Q11 Sur les quarante (40)

éleves,
Masculin Féminin
12 sont des ainés 15 % 15 %
17 sont des benjamins 17.5% 25 %
6 sont des enfants uniques 5 % 100 %
S occupent un autre rang 5 % 7.5%

dans la famille

42.5% (17) 57.5% (23)
100%

e) Nombre d’enfants 3 la maison: Ql2 Trente-trois (33)
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COMPARAISON DES REPONSES (ELEVES)
STRUCTURE FAMILIALE

NOMBRE DE REPONDANTS
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Nombre d’enfants 3 la maison: Q12 Trente~-trois (33)
&éléves sur quarante (40) ne sont pas plus que deux (2)

enfants qui vivent & la maison.

Climat famjilial: Q13

Bon: 62.5%
Mauvais: 5 %
Passable: 30 %

Ne s’appligque pas: 2.5%
100 % (40)
Nombre d’écoles fréquentées: Q4 Sur les quarante (40)
éléves, plus de la moitié ont fréquenté plusieurs écoles

(entre 4 et 12).

Situation financidre: Q14

Réponses des éléves Réponses des parents
Bonne: 50 % Bonne: i5%
Mauvaise: 7.5% Mauvaise: 15%
Passable: 42.5% Passable: 70%

100 % (40) 100% (20)

Est-ce que tu te fais réprimander quand tu t’absentes de
1’école? Q33

oui 45%
Non 50%
Plus ou moins 5%

100% (40)
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oui, comment:
Pas de sorties (9). Pas d’appels téléphoniques (2). Pas
de télévision. Pas de danses. Sermons (8). On m’envoie
dans ma chambre. Ménage supplémentaire & faire (2). On

me menace de m’/envoyer travailler.

On constate donc qu’il y a beaucoup d’é&léves
absentéistes qui proviennent de familles monoparentales
dirigées par des femmes vivant de l’aide sociale. Les
parents sont nettement sous-scolarisés. Il y a une
grande mobilité géographique des familles que 1l‘on
constate par le nombre d’écoles fréguentées par les
absentéistes. Les parents interrogés avouent une
situation financiére précaire et enfin ces parents ne
réprimandent guére leurs enfants lors des absences de

lrécole.

Relations avec les professeur(e)s:

L’absentéisme scolaire peut étre influencé par la
mauvaise relation qu’entretiennent les éléves avec leurs
professeur(e)s. Voyons ce gque reléve le sondage.

Aimes—-tu tes ofesseur({e)s? Q19
oui 62.5%
Non 10 %
Quelques-uns 27.5%

100 % (40)
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Si non, pourquei?

Réponses des éléves:

Ils te forcent & travailler, chialent, sont fatigants
quand ils sont de mauvaise humeur (5).

Prennent les é&léves pour des Dbébés. Certains
professeur(e)s sont injustes, accusent sans preuve (2).
Trop de réprimandes. Ils crient, ne me donnent aucune
chance (2). Parce qu’ils crient pour rien, sont
ennuyants et gque beaucoup n’enseignent pas bien leur
matiére. Sont né&gatifs, reviennent dans les années
passées (2). Les professeur(e)s sont toujours sur ton
dos. Ils me tombent sur les nerfs, sont trop

autoritaires.

Réponses des parents:

Parce qu’ils jouent avec les sentiments des enfants.
Qu‘ils manguent de patience lorsque les enfants demandent
des explications. Parce que les professeur(e)s ne sont
pas intéressants, manquent de discipline et sont trop
exigeants (4). Parce qu‘ils sont injustes, arrogants
(5). N’aiment pas leur maniére de s’y prendre. Ne

s’expliguent pas assez.

On apprend ici gue les professeur(e)s sont aimé(e)s,
du moins plus qu‘on le croyait et lorsqu’ils(elles) ne le
sont pas, c’est surtout le caractére de la personne que

1l’on critique plutdét gque son enseignement.
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(3) n ence subje va es pairs:

On peut se demander jusqu‘a quel point les éléves
sont influencés par dfautres jeunes de leur dge. En tout
cas, dans le sondage, la presque totalité des éléves

avouent connaitre d‘autres élaves gui s’absentent.

Connais-tu des &lé&ves qui s’absentent souvent? Q28

Trente-huit (38) sur guarante (40) ont répondu oui.
CARACTERISTIQUES PERSONNELLES

on sait que la famille, particuliérement ses aspects
socio-économiques, sera déterminante quant a l’/avenir scolaire
des éldves absentéistes. Mais il y a également d’autres
facteurs non négligeables gqui. sont les caractéristiques
personnelles comme la motivation scolaire, l7attitude face &
1’avenir et les loisirs qui ont un impact sur les él&ves.

Regardons comment ces facteurs manifestent leur influence.

(4) Motivation scolaire

De plus en plus, quand on parcourt des documents
concernant les jeunes, i‘l est question de précarité et de
démotivation. En effet, qu’est-ce gui peut motiver les jeunes
quand ils(elles) voient la vie de couple de leurs parents se

briser, leur famille éclatée, 1’environnement menacé et ce, en
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pleine période de récession avec un avenir incertain au niveau
de 1l’emploi? La motivation scolaire est directement
proportionnelle & leur motivation de réussir leur vie. Aussi
est-il important d‘analyser cet aspect. Regardons 1les

questions qui s’y rattachent.

a) Temps consacré parxr Sour aux travaux scolaires: Qlé
Vingt-huit (28) éléves sur quarante (40) ne consacrent

aucun temps aux travaux scolaires.

b) Aimes-tu l’école? Q17
oui 35 %
Non 37.5%

Plus ou moins 27.5%

100 3% (40)

Si non, pourcuoi?

Réponses des guarante (40) éléves:

Je trouve ¢a «plate» (8). C’est dur de se lever le matin
(3). On apprend rien. Je ne suis pas motivé (2). Je
n‘aime pas les professeur(e)s (2). Je suis découragé,
parce que j’ai doublé des années et que je suis avec des
plus jeunes que moi & présent (4). Ca dépend des cours
(2) . A cause des réprimandes des professeur(e)s. Ils ne
te laissent pas le temps de t‘expliquer ni aucune chance.

Parce que les é&léves en difficulté comme moi sont

regroupés et que dans la classe, on parle et on niaise
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trop. Parce gue ga ne va pas bien 3 la maison et que ¢a
m’enlave le goldt de l’école (2). Parce que ¢a fait trop
longtemps que je suis & 17école (3). A cause du frangais
que je déteste. Trop de monde dans les classes (2)-
Peur de faillir. A cause de mes difficultés
d’apprentissage (2)-. L’ambiance dans les cours est
mauvaise. Parce gque je ne suis pas bon en frangais.
Dans ma téte ¢a ne me dit rien, c’est une perte de temps.
Parce que je déteste les matiéres obligatoires (2). Peu
de motivation, donc dAifficulté 3 me concentrer et &
travailler. C’est déprimant, le groupe drélaves de

1récole se racontent des problémes entre eux.

Réponses _des parents:

Parce que mon enfant veut travailler (2). Parce gue mon
enfant se sent isolé & l’é&cole. Parce que les autres
élaves de sa classe sont tous plus jeunes que mon enfant
(2). Parce gue mon enfant fait rire de lui & l’école.
Veut aller a l’éducation aux adultes. A cause des
matiéres qui ne sont pas intéressantes (2). A cause des
mathématiques. Parce que les professeur(e)s ne
réfléchissent pas assez avant de parler aux éléves. Ils

n’en laissent pas passer gros. Conflits avec d’autres

éléves. A causé de troubles d/apprentissage.
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c) Sources de motivation scolaire classées par ordre
d’importance: Q18

Ami(e)s: 37.5%
Succés scolaire: 35 3
Certains profs, cerxrtains cours: 27.5%

100 % (40)

Sources de démotivation scolaire classées par ordre
d’importance:

Echecs: 47.5%
Certains profs, certains cours: 37.5%
Réglements: 15 %

100 % (40)

On apprend donc qu’au chapitre de la motivation, 1les
€léves consacrent peu de temps & leurs travaux scolaires et
qu‘ils(elles) aiment plus ou moins 1l’école qu’ils(elles)

frégquentent surtout pour voir leurs ami(e)s.
(5) Attitude face 3 l’avenir:

Dans le méme ordre d/idée que la motivation scolaire, les
projefs d’avenir peuvent aider les éléves tout comme l’absence
de projets face & l’avenir peut leur nuire en développant des
attitudes positives ou n&gatives selon le cas. Voyons comment

ils(elles) entrevoient leur avenir.
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Ou’est-ce que tu veux faire pilus tard? Q21

Sur quarante *(40), onze (11) é€léves ne le savent pas et les
autres indigquent les choix suivants: garder des enfants (3),
journalistes (2), coiffeuse, psychologue, professeur de
karaté, infirmidre-auxiliére (2), policier (2), 'mécanicien“
(3), hotesse de }'air, électricién (2), travailler dans ia
construction, infirmiére militaire, machiniste (2), technicien

en électronique (3), menuisier, avocat, secrétaire (2).

En résumé, plusieurs ne savent pas quoi faire et la
plupart ont des réves modestes. Leurs projets sont souvent
flous ou peu réalistes. Le contraire, en fait, de ce qu’il
faut pour avoir le golt de poursuivre des é&tudes afin
d’arriver a franchir une étape et terminer ce que l‘on sait
nécessaire pour avoir accés a4 des emplois relativement bien
rémunéres, c5est-é-dire des études secondaires gue l‘on

considére aujourd’ hui comme é&tant la base de tout emploi

décent.

{6) Loisirs:
En ce qui concerne les loisirs, l/intérét pour le sondage
portait davantage sur le temps consacré aux loisirs plutét que

le choix des loisirs comme tel.

Passe-temps favoris: Q22 Parler au téléphone, regarder 1la

télévision et écouter de la musique.
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Heures accordées aux loisirs par semaine:

moins de 10 heures 25 3
de 10 3 20 heures 17.5%
de 20 & 30 heures 35 %
30 heures et plus 22.5%
100 % (40)

On apprend ici que plus de la moitié des é&léves
consacrent au moins 20 heures par semaine 3 leurs loisirs et
¢a va méme ‘jusqu'a 60 et 70 heures dans certains cas.
Ils(elles) choisissent de se diétraire principalement en

parlant au téléphone.
PROBLEMATIQUES:

Abordons maintenant quelques problématiques qui peuvent
étre déterminantes par rapport au phénoméne du décrochage
scolaire. On peut présumer que les adolescent(e)s qui vivent
dans une famille disloquée, qui ont subi de la violence, qui
ont des troubles d’apprentissage ou qui travaillent sont dans
une situation précaire et peu propice a la poursuite des
études. Voyons ce que le sondage révéle par rapport a ces

différentes problématiques.

(7) Séparation ou divorce des parents: Q7-8
Vingt-trois (23) éléves sur quarante (40) ont vécu la

séparation de leurs parents.
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La majorité des &laves ne voient pas le parent absent du
foyer et ils &taient en bas &ge au moment de la

séparation de leurs parents.

Violence subie
Violence subie: Q15 Sur quarante (40)

Masculin (17) Féminin (23)
Physique: 13 4 (24%) 9 (39%)
Vverbale: 24 12 (70%) | 12 (52%)
Psychologique: 17 4 (24%) 13 (57%)
Sexuelle: 8 1 (6 %) 7 (30%)

I1 faut noter qu‘un(e) é&ldve pouvait indiquer plus 4‘un
type de violence subie.

(voir tableau & la page suivante)

Troubles d'apgrentissage. de comportement, échecs

scolalxes

a) Classement: Q3 Au secondaire, la moitié des répondants

b)

&tajient classés au cheminement particulier continu
(classes spéciales) et la majorité des jeunes adultes

entre le niveau primaire et le troisiéme secondaire.

Nombre d’éléves qui ont doublé: Q5 Sur les quarante (40)
&laves, trente (30) ont doublé (voir tableau & la page

suivante), au moins une année scolaire et souvent plus

d’une.
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COMPARAISON DE mm_uozmmm (ELEVES)
ANNEES DOUBLEES
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c) T’es=-tu déj3 fait punir 3 l‘’école? Q20
Oui 92.5%

Non 7.5%

100% (40)

Si oui, pourdquoi?
Réponses des éléves:
A cause de mes nombreux retards (2). Je n‘avais jamais
mes vétements pour l’éducation physique. A cause de mon
impolitesse (5). Je ne voulais pas aller dans les cours
d’é&ducation physique. J’écrivais sur les casiers. A
cause de ma participation & une manifestation. Pour
m’étre battu (3}). Je parle, ris et niaise en classe
(12). Pour avoir lancé un bureau. Pour avoir maché de
la gomme. A cause de mes nombreuses absences (2). Je ne
faisais pas mes travaux (4). Pour avoir lancé un livre
34 un éléve. A cause de mon langage. Pour avoir fume
dans 1l’école. Devoirs pas faits. A cause de meon
comportement (3). Conflits avec les professeur(e}s (2).
Pour avoir allumé des pétards & méche. Pour ne pas avoir
~ respecté les réglements. Parce que 1la direction de
1’8cole ne m‘aimait pas. Pour avoir bu de l‘alcool a

l’école (2).

Réponses des parents:
Ne veut pas faire ses travaux en classe. Impolitesse

(7). Bataille. Dérange en classe (4). Retards.
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Devoirs pas faits (2). Ne veut pas faire d’dducation
physique. Mauvais comportement & l’école. Mache de la

gomme. Absences. Refuse de faire des examens.

(10) Emploi actuel

a) Travajilles—tu présentement? Q23 Sur guarante (40)

oui 30%
Non 70%
100% (40)

Parmi les douze (12), neuf (9) travaillaient depuis moins

d’un an.

moins de 10 heures/semaine 41.5%
de 10 3 20 heures/semaine 25 %
20 heures et plus/semaine 33.5%
100 % (12)

Pour combien d‘argent par semaine (net)?

moins de $50./semaine 33.5%
de $50. & $150./semaine 50 %
plus de $150./semaine 16.5%

100 % (12)
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b) Nombre d’heures par semaine accordées aux téches de 1la
maison: Q24

aucun temps 35 %

entre 1 heure et 5 heures 32.5%

entre 5 et 10 heures 20 %

plus de 10 heures 12.5%

100 % (40)

c) Ton _emploi nuit-il & tes études? Q25

oui 50%

Non 50%

100% (12)

on constate donc, a lranalyse de certaines
problématiques, que les éléves absentéistes ont souvent vécu
l/éclatement de leur famille et gu’ils ont connu de la
violence sous toutes sortes de formes. Par ailleurs, les
éléves  aux prises avec des troubles d’apprentissage et de
comportement ne sont pas rares avec les conségquences qui ont
été révélées dans le sondage: retards scolaires importants
qui ménent au cheminement particulier continu (ce qui indique
un retard dfau moins deux (2) ans en frangais et en

mathématiques), échecs scolaires et punitions & l’école.

En terminant, notons que pour 1la plupart des éléves
absentéistes, ce n’est ni un emploi, ni des t&ches domestiques

fastidieuses qui nuisent & leur fréquentation scolaire.
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Ceci compléte la cueillette des données & partir des
prédicteurs du phénoméne de 1/absentéisme et de l‘/abandon scolaire.
Examinons maintenant les questions concernant l/absentéisnme en tant

que tel.



DEUXIEME PARTIE: Absentéisme scolaire: Nature et causes.

En élaborant le sondage, des questions ont été formulées pour
permettre de quantifier certaines données connues, ce gque nous
avons vu dans la premiére partie. Il m‘apparaissait également
important de vérifier des hypothéses sur les causes de
l’absentéisme. Par exemple, je soupgonnais plusieurs éléves de
s’absenter & cause de leurs parents, ce qui a d’ailleurs é&té

confirmé de maniére guantitative.

Voyons donc ce gque nous apprend ce sondage par-deld les
données brutés. Examinons d’abord l‘ampleur du probléme et les

principales causes qui sont invoquées.

a) Nombre de jours d’absences sur 80 jours d’école? Q26 Sur

quarante (40) éléves

Masculin Féminin
entre 10 et 20 jours 20 % 25 %
entre 21 et 40 jours 12.5% 17.5%
plus de 40 jours 10 % 15 %

42.5% (17) 57.5% (23)
Les é&léves du secondaire ont une moyenne de 34.75 jours
d’absence.
Les jeunes adultes, 29.9 jours d‘absence.

Moyenne générale: 32.32 jours d’absence sur 80 Jjours

d’école.
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Causes d’absences: Sur guarante (40)

Masculin: Maladie (5), <¢a ne me tentait pas (5),
suspension (4), emploi (3), fatigue (3), 3je
nfaimais pas les cours (2), mangque de
motivation (2), paresse problémes personnels,

problémes familiaux, manque de structures.

Féminin: Maladie (11), ¢a ne me tentait pas (8),
difficulté 3 me lever le matin (4), fatigue
(3), Je n’aime pas l’é&cole (3), influence de
mes amies (2), manque de motivation (2),
conflit avec d’autres filles, & cause de ma

mére, emploi, problémes personnels, problémes

familiaux.

Réponses des parents:

A cause de son emploi. Maladie (11). N’aime pas l’école
(7). Peine d’amour. Conflits avec d’autres éléves (2).
Ne se réveille pas le matin. Veut travailler. Souffre
du décés de sa mére. Manque de motivation. Fugue du

domicile familial. Conflits avec un professeur(e).

Absences reliées 3 la condition familiale: Q30

Masculin: oui 70.5% (12) Non 29.5% (5)
Raisons: Mére gravement malade (3), pére malade (3},

pour aider ma mére & faire ses courses et son ménage (3),
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pour rénover, pére décédé (beaucoup d‘absences avant
qu‘il meurt), pour accompagner mon pére au tribunal,

jfavais peur que ma mére se suicide.

Féminin: oui 12 (52%) Non 11
Raisons: Mére malade (9), pére a des problémes avec la
justice, problémes conjugaux de mes parents (divorce),
mére fait souvent des dépressions nerveuses, mére s’est
faite violée.

Les réponses desréléves du secondaire sont indiquées
(voir tableau a la page 84. Les relations des jeunes
adultes avec leurs parents ayant meoins d‘’intérét 3 mes
yveux dans le cadre de cette é&tude, je n’ai donc pas fait
de tableau pour eux. Par contre, j’en ai fait un pour
les réponses des parents.

La question qui leur était posée était la suivante: Q17
Est-il possible que votre enfant s’absente de 1l’école
parce qu‘il(elle) veut rester avec vous? ©Ou & cause de
maladie? Ou d‘un déménagement, etc?.. (Voir tableau a la

page 85)

Absences au primaire selon le sexe: Q27

Masculin Féminin
Oui 12.5% 20 %
Non 27.5% 35 %
Plus ou moins 2.5% 2.5%

100% (40)
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ABSENCE DUES AUX PROBLEMES DES PARENTS
REPONSES DES ELEVES

TYPE DE REPONSES

out 607

NON

PAS REPONDU

0 2 4 8 8 10 12 14

. NOMBRE DE REPONDANTS
~ COMPILATION DE 20 ELEVES DU SECONDAIRE

ABSENCES DUES AUX PROBLEMES DES PARENTS
LES *OuUl"

Jpour aidar ma mére a falre son ménage, parce qu'elle est
malade;

Jparce cue ma mare falt souvent das dép-essiors nerveuses;

Jparce cue ma mére est souvant hospitaligée;

Jparce cu'ella s'est 1elt violée et qu'ella a 4té
hospitalisée;

Jparce cLe ma mare est malads, J'al peur cL'ella se sulcide;
Jparce cue mon pere a5t malade;

Jparce que ma mare a eu le cancer pancent 438 anndes avant de
dacéder J'ellals ia veir & I'nopital;

Jparce que ma mare est matade (elle a subl 7 interventions
chirurgicelas jusqu’a maintenant)

Jparce que ma mare est asthmatique et qu'elle & souvent
besoin de Mol quand etle est malade;

Jpour eccompagner mon pare au tribunal
Jparce que ma mare est atteinte d'un cancer;

Jparce que ma mare était matade;
REPONSES DES ELEVES



ABSENCES DUES AUX PROBLEMES DES PARENTS
REPONSES DES PARENTS

TYPE DE REPOMSES

Qul

0 2 4 8 8 10 12 14

NOMBRE DE PARENTS
COMPILATION DE 20 PARENTS

REPONSES DES PARENTS
S1 OUl , POURQUOQI? |

7/ Pour m'aider & feire le ménage;

v Pour jaser (2)

/ Parce que mon enfant, c'est comme un(e)

ami(e) pour moi;
v Parce que j'avais peur de rester seule;

J/ Parce que je suis malade (4);

ABSENCES DE MON ENFANT
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causes: Masculin:

Féminin:

d) Absenté&isme scolajre et en milieu de travail: Q29
Crois-tu qu’un éléve qui s’absente souvent de 1l’é&cole,
s’absentera plus tard de son travail?

Sur quarante (40)

Oui 23

Non 14

Pas nécessairement i

¢a dépend des personnes 1

Ca dépend de l’emploi 1

e) Causes de l’absentéisme:
Réponses des é&léves: Q31 Sur quarante (40)
Masculin Feminin
Reliées & la personne 12 9
Reliées au systéme scolaire 5 14
Reliées & la personne
MASCULIN FEMININ

Influence des amis (4), Conflits avec les
fatigue (3), le désir de professeur(e)s (3), maladie
travailler (3), mangue de (3), mangue de motivatiocn
motivation (3), problémes (3), conflits familiaux (2),
familiaux (2), toxicomanie difficulté & se lever le
(2), difficultés metin (2), paresse (2),
d’apprentissage, conflits manque d’argent (2), peur.
avec les Dprofesseur(e)s, d’affronter les échecs,
maladie. mangque de responsabilité,

Suspensions

(4), Je
Maladie
d’aller
1’&cole
faisais

89

(batailles), maladie
ne m’en souviens plus.

{7),
a4 l’école,
primaire parce que Jje mne

bousculer & l’école.

¢a ne me tentait pas
je n’aimais pas

influence des ami(e)s.
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Reliées au gystéme scolaire

Haine de l’&cole (2), Haine de l’école (9), cours
réglements, retenues, ennuyants (2}, mangue
punitions, pas assez de d’animation en classe,
congés scolaires, rigidité des profs, le
classement. personnel de 1l’école est

trop centré sur la réussite
scolaire et pas assez sur
les états d’ame, mangque
d’encadrement a l/’école,
mauvaise ambiance en c¢lasse,
manque <e pauses et pauses

trop courtes.

Réponses des parents:

Direction d’école trop rigide. Professeur(e)s qui
découragent les éléves et les incitent & abandonner (3). Trop
d’élaéves dans les classes. Les enfants n’aiment pas l’école,
ils préférent s’amuser (3). Les enfants se couchent trop
tard, ils sont fatigués le matin. Manque de respect pour
17autorité (3). Haine de 1l’école (5). Consommation de
drogue. Trop de professeur(e)s au secondaire (2). Rélations
trop superficielles avec les éléves (2). Manque d‘encadrement

(4). Entétement des enfants. Influence des ami(e)s.
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Est-ce que c’est grave de manguer 1’école? Q32

Sur quarante (40)

Oui 32
Non 5

Plus ou meins 3

Suggestions pour prévenir l’absentéisme scolaire: Q34
Réponses des é&léves du_secondaire:

Changer les réglements de l’école (3). Avoir des
horaires flexibles (3). Que‘les parents insistent plus
pour qu’on aille & 1l’&cole. Que 1l’é&cole téléphone treés
souvent le matin 3 la maison. Se coucher plus tot.
Qu‘on nous fasse davantage confiance 3 l’école. Plus
d’activités a l’école (4). Que les professeur(e)s
parlent plus avec les éléves. Favoriser l/impliication
des éléves dans des projets éducatifs. Féliciter plus
souvent. Que les professeur(e)s disent plus de choses
positives que des choses négatives. Motiver les é&léves
en leur faisant faire des travaux plus intéressants.
Comprendre les élé&ves (2). Moins de sévérité (2). Plus
de temps pour diner. Ecouter davantage les é&léves.
Parler au lieu de donner des retenues. Avoir plus de
personnes ressources pour le rattrapage scolaire. Plus
de justice. Commencer l’é&cole plus tard le matin. Plus
de congés scolaires. Plus d‘amabilité de la part des
professeur(e)s. Abolir les devoirs parce que lorsgu’on

ne les fait pas,.on n’a pas envie de se rendre & l’école
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le lendemain. Avoir moins de locaux de classe
différents.

Réponses des jeunes adultes:

Payer les é&éléves pour frégquenter l‘école. Té&éléphoner

fur

la maison lors d’une absence. Meilleur encadrement a
1lfé&cole. Suivi scolaire hebdomadaire. Que les
professeur(e}s motivent davantage les éléves a frégquenter
l7école. Plus dfactivités intéressantes et é&ducatives
(2). Implication de l’entourage. Plus de compréhension
de la part des parents. Entretiens individuels avec les
absentéistes pour les motiver. Favoriser une bonne
entente entre 1les professeur(e)s et les éléves.
Développer la responsabilisation et la motivation &
l’&cole. Rendre l’é&cole plus intéressante. Enseigner
des méthodes de travail. Plus de congés scolaires. Plus
de justice. Horaire fiexible. Vérifier plus souvent
l’intérétldes élaves. Rencontres avec le directeur de
1’/é8cole. Changer le systéme scolaire. Ne pas se laisser
influencer par ses amis. Changer le systéme d’évaluation
pour ne pas avoir & recommencer une année & cause d’une
matiére obligatoire échouée. Etablir un programme qui
permet le travail et 1l’/école en méme temps. Affirmation
de soi. Consulter les éléves. Organiser des groupes
d’entraide. Pauses plus longues. Animation en classe.
Formation en animation pour les professeur(e)s. Ajuster
les explications selon les différentes fagons gqu‘on a

d’apprendre.
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Réponses des parents:

Moins d’isolement des éléves turbulents. ponner des

chances aux Jjeunes (2). Intégrer les é&léves en
difficulté dans des classes ré&guliéres. Améliorer
1‘encadrement. Organiser plus dfactivités (2).

Sensibiliser les professeur(e)s au fait qu’ils ont des
préjugés défavorables. Téléphoner aux parents & chaque
absence (2). Organiser de la récupération aprés l/école.
Que les professeur(e)s aident davantage les éléves. Une
plus grande souplesse dans les choix de cours (2).
Explications supplémentaires au besoin. Plus d’aide et
de surveillance pour les devoirs (2). Plus de
gentillesse avec les é&laves. Plus de justice. Parler
poliment aux parents et aux éléves. Direction d’école
plus compréhensive. Parler davantage aux éléves. Plus
grand dialogue entre parents et enfants (2). Que les
péres s’impliquent dans les affaires scolaires, ce sont
les méres qui disputent les enfants trop souvent.
Parents plus sévéres. Meilleure orientation. Plus de
devoirs. Former un groupe d’entraide. Rendre les cours
plus intéressants. Porter une attention particuliére aux
éldves absentéistes (2). Adapter l‘’enseignement ou du
moins la manidre d’enseigner aux besoins des éléves qui
ont des difficultés (2). Plus de respect professeur(e)s
- éleves. Que les é&léves puissent aller aux cours
volontairement. Local pour ceux et celles qui ne veulent
pas aller & leurs cours. Développer chez les éléves le

sens du devoir, la notion du travail. Laisser les éleves
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s’expliquer avant de réprimander (2).

Autres renseignements obtenus des parents suite au

e et .

questionnaire qui leur était destiné.

Etes—-vous seul (e) pour vous occuper de votre enfant?

sur vingt (20) Q12
Oui 35%
Non 65%

100% (20)

Avez-vous un _emploi? Sur vingt (20) Q13

oui 25%
Non 75%
100% (20)
Lequel? Entretien ménager, vente, électricien,

camionneur et fonctionnaire.

Votre conijoint, s’il y a lieu, a=-t-il un _emploi?

oui 35%
Non 60% (aide sociale}
Décédeé 5%

100% (20)

Lequel? Entretien ménager, technicien en laboratoire,
secrétaire, fonctionnaire (2), voyageur de

commerce et un emploi non mentionné.
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Etant plus ieune, avez-vous aimé }‘’é&cole? Ql4 Sur vingt

(20)
oui 55%
Non 45%
100% (20)

Vous absentiez-vous? Sur vingt (20)

oui 45%
Non 55%
100% (20)

En é&tudiant les tendances des é&léves absentéistes dans le
sondage, on découvre qu’ils(elles) s’absentent beaucoup: la
moyenne générale est de 32.32 jours d/absence sur quatre-vingt (80)
jours d’école. Ils(elles) s’absentent surtout au secondaire, la ol

la moyenne atteint 34.75 jours d’absence sur quatre-vingt (80).

Il est surprenant de constater autant d’/absences dues aux
problémes des parents. De méme gu’il est courant d’entendre les
éléves se plaindre d/étre fatigués, d’/avoir de la difficulté & se

lever le matin.

La maladie est souvent invoguée et on néglige peut-étre cet
aspect chez les &léves absenté@istes. De fait, on doute de ce motif
invoqué alors qu’il est démontré qu’il existe un lien entre la
pauvreté, la maladie, le rendement scolaire et 1‘incapacité de

conserver un emploi.
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La courbe de 1l’espérance de vie suit trés
fidalement les courbes du revenu et de ia
scolariteé. Un écart de neuf (9) ans est
observé entre les espérances de vie des
populations des quartiers trés favorisés et de
ceux trés défavorisés de Montréal. Aussi,
1’enquéte Santé&-Canada montre qu’il existe un
lien marqué entre le revenu, la maladie,
l’/incapacité et la restriction
dractivités...Une forte corrélation existe
aussi entre la classe sociale, le revenu, le
niveau de scolarité et la santé mentale. Ce
sont les conditions d’existence des étres
humains qui déterminent leur seuil critique de
détresse. (Ré&sumé du mémoire au Ministre de
1’Education, 1991: 6-=7) ‘

Par maladie, on entend les problémes de santé physique et les
problémes de santé& mentale. Ces problémes sont souvent l’effet de

la pauvreté et la cause principale de 1l/absentéisme, du moins celle

qui ressort de ce sondage.

Ceci compléte la deuxidme partie des résultats du sondage.
Voyons maintenant quelles grandes lignes et tendances on peut tirer

de l’ensemble des informations recueillies dans ce sondage.
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TROISIEME PARTIE: Analvse des résultats
Capital économigque

Les aspects économiques et culturels de la famille indiguent

bien que les &léves absentéistes proviennent da‘un milieu

défavorisé.

Au chapitre de l’emploi, une grande proportion des parents
vivent de l’assistance sociale. Pour les méres, la situation est
presque catastrophique, puisque plus de la noitié d’entre elles
sont bénéficiaires de l’aide sociale. Cette proportion est
beaucoup moins élevée chez les hommes. De toute facon, 1la
situation de l’emploi des parents absentéistes est loin d’étre
reluisante. La grande majorité de ceux qui travaillent se

retrouvent dans la catégorie des cols bleus.

Une analyse des variables socio-é&conomiques nous apprend que
sur les vingt (20) parents interrogés, trois (3) seulement disent
que leur situation financiére est bonne. Les dix-sept (17) autres
la qualifient de mauvaise ou passable. Il faut noter gue parmi les
quarante (40) familles, dix-neuf (19) sont monoparentales, ce qui

explique souvent leur pauvreté.

Capital culturel

Du c¢dté des études ou de la scolarité des parents, la
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situation est encore pire puisque pour quarante-huit (48) parents
sur soixante-sept (67), les études se sont limitées au niveau
primaire. Ce qui nous laisse supposer que les parents peuvent
difficilement aider leurs enfants d partir du niveau secondaire et
qu’ils(elles) sont donc laissé(e)s & eux(elles)-mémes. Ceci
expliguerait, du moins en partie, que lés éléves absentéistes ont
des difficultés d’adaptation au tout début du secondaire, comme ils
en ont eu au début du primaire. Les problémes d’adaptation ont
sans doute beaucoup & voir &galement avec le capital culturel que
les enfants ont hérité de leurs parents. Comme on l’a dit plus
tdt, les parents peuvent difficilement donner ce gu‘ils n’ont pas,
souvent parce qu‘ils ne l’ont pas eux-mémes regu: valorisation de
la réussite scolaire, curiosité intellectuelle, activités

didactiques, etc.

Motivation scolaire

Dans cette perspective, le sondage révéle que vingt-huit (28)
éladves sur quarante (40) ne font jamais de travaux scolaires et que
pour seulement le tiers des é&léves absentéistes, la réussite a
1’école est la principale source de motivation scolaire. Si le
goit de 1l’&cole et de la réussite scolaire impligquent un minimum de
motivation et de concentration, force nous est de constater que
1l’environnement familial des répondant(e)s n’est guére favorable.
Bien souvent, au demeurant, leur environnement les démotive et

banalise l’absentéisme scolaire.
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Une autre information recueillie dans le sondage mérite d’‘étre
notée: plus de la moitié des é&laves interrogé&(e)s ont fréquenté
entre cquatre (4) et douze (1l2) é&coles, ce qui démontre une absence

de stabilité géographique et parfois méme socio-affective.

Emploi des adolescent(e)s

On pense souvent gque les é&léves s’absentent de l’école a cause
d’un emploi. Or, ce n’est slrement pas une cause importante
puisque moins du tiers des répondant(e)s avaient un emploi. Le
sondage nous apprend méme que plus de la moitié de ceux-cl et de
celles-ci consacrent plus de vingt {20) heures par semaine & leurs
loisirs et dans vingt-cing pour cent (25%) des cas, ga dépasse les
trente (30) heures. Méme constatation en ce qui a trait aux téaches
domestiques: cquatorze (14) €léves sur quarante (40) disent ne rien
faire et treize (13) n’y consacrent gu’entre une (1) et cing (5)
heures par semaine. De ces considérations découle donc le constat
suivant: les &laves ne s’absentent ni parce qu’ils travaillent, ni
parce qu’ils sont occupés par les tdches domestiques. En d/autres
mots, ils ne s’absentent pas parce qu‘ils sont truop occupés et
pourtant ils s’absentent beaucoup: les trois quarts (3/4) entre
dix (10) et quarante (40) jours et le quart (1/4) plus de qguarante

(40) jou;s.

Le syndrome de 1l’absentéisme scolajre

A tout considérer, on peut concevoir l‘absentéisme comme un
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syndrome dont les symptdmes multiples tirent leur origine, dans la
plupart des cas, de la famille. Car si les absentéistes ne
manguent pas lfécole a cause du travail ou des té&ches domestiques,
les problémes des parents n‘en sont pas moins trés souvent
responsables, puisque le sondage démontre &loguemment que soixante
pour cent (60%) des &ldves se sont absenté(e)s & cause de leurs
parents aux prises avec des difficultés de toutes sortes. Le
sondage suggére également que jes &ldves absentéistes se regroupent
puisque 1la presque totalité des répondant(e}s connaissent des
éléves qui s’absentent souvent. On apprend également que trenté—
cing pour cent (35%) de ceux et celles qui s‘absentent au

secondaire disent s’é&tre absenté(e}s au primaire.

Problématiques vécues par les &léves

au niveau des problématiques vécues par les é&léves
absentéistes, la séparation et le divorce des parents en est une.
Non seulement, ils et elles sont nombreux et nombreuses a avoir
vécu la séparation ou le divorce de leurs parents (vingt-deux (22)
élaéves sur quarante (40), en plus, ils ou elles sont privée(e)s des
visites du parent absent du foyer. Ce qui entraine souvent une
souffrance affective et limite & une seule personne le support
parental pour les affaires scolaires et pour 1/éducation des
enfants. D’ailleurs, on remarque un probléme de discipline chez
les &ldves absentéistes: trente-sept (37) &ldves sur quarante (40)

se sont frécuemment fait punir & 1l’é&cole. Par ailleurs, plus de la

moitié des élaves ne se font pas punir par leurs parents lorsqu’ils
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s’absentent de 1’&cole. Ces deux (2) constatations indiquent bien
l1’ampleur du mangque d’encadrement dont scuffrent ces
adolescent(e)s. On constate aussi que 32.5% des é&léves
absentéistes ont vécu de la violence physique et que 30% des filles
absentéistes ont affirmé avoir été victimes d‘abus sexuel.
Ils(elles) vivent également des é&checs scolaires. Souvenons-nous
que beaucoup de répondant(e)s se retrouvent dans des classes
spéciales avec ce que cela comporte de dévalorisation et de
marginalisation. Il faut souligner ici que dans les classes dites
spéciales, on retrouve entre autres, les mésadapté(e)s socio-
affectif(ive)s et les éléves qui ont des troubles d’apprentissage.

On peut se demander si l’école sait accueillir adéquatement ces

éléves en difficulté.
Différence entre les garcons et les filles

Les filles et les gar¢ons ne s’absenteraient pas pour les
mémes motifs. Les garg¢ons invoquent des raisons personnelles alors
que les filles bliment le systéme scolaire. Dans le sondage, ily
avait plus de répondantes que de répondants puisqu’il y a eu plus
de gar¢ons identifiés absentéistes, depuis octobre 91, qui ont
décroché que de filles. Ce qui explique le fait que les gargons
sont sous-représentés dans le sondage. Dans un récent document de
la CEQ (Nouvelles CEQ, avril 91, page 9), on note également que la
situation est 1la méme pour tout le Québec. Le décrochage
affecterait davantage les gargons. On précise gue 42% d’entre eux

abandonnent l’école secondaire sans dipldme.
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Eléments contradictoires

Les &laves absentéistes semblent aimer 1leurs enseignant(e)s.
Seulement quatre (4) éladves sur quarante (40) ne les aiment pas du
tout. Plusieurs aiment 1l’école. Ils(elles) ne sont ni contre les
enseignant(e)s, ni contre 1l’école finalement, mais ils(elles)
s’zpsentent quand méme. Peut-étre faudrait-il chercher ailleurs
les raisons de cette apparente contradiction. Pour 1les é&laéves
absentéistes, le milieu scolaire ressemble é&trangement & leur
milieu familial. Il ne faut donc pas s’étonner de voir des éléves
s’absenter puis souvent abandonner 1l’école pour se libérer de ces

deux (2) milieux a la fois.

Absentéisme et abandon scolaire

Il est difficile d‘évaluer la relation entre l’absentéisme et
1’abandon scolaire. Face au probléme aigu d’absentéisme gu’‘on a
observé a 1!Ec61e secondaire De 1l‘Ile, la Commission scolaire
Outaouais-Hull et le CLSC de Hull ont mis sur pied le programme
PAAS.(prévention de 1l’absentéisme et de lfabandon scclaire). Ce
programme s’adresse aux é&léves ayant plus de dix (10) jours
d’absence en premidre et deuxidme secondaire. En 1988-89, des
quatre-vingt (80) é&léves identifié(e)s absentéistes dans ce
programme, il n’en reste que vingt (20) qui sont toujours
inscrit(e)s a cette école. En 89-90, quatre-vingt-deux (82) é&léves
étaient identifié(e)s absentéistes et quarante-neuf (49) ont

abandonné l’école. Evidemment, il n’existe pas de fagon de savoir
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si des é&lédves qui ont quitté 1’Ecole secondaire De 1l’Ile ne
seraient pas inscrit(e)s ailleurs, dans une autre école. On peut
difficilement suivre 3 la trace des éléves qui changent parfois de
région. Mais, de toute fagon , le taux de départ demeure
suffisamment élevé pour que la situation scoit préoccupante. Des
vérifications occasionnelles des intervenant(e)s en milieu scolaire

nous appfennent que beaucoup de ces &léves ont effectivement quitté

1/&cole. Malheureusement, il n’existe aucune donnée précise a ce

sujet.

Ce qu’on a de plus récent comme statistiques, c’est qu’il y avait
en 85-86, 842 éléves inscrit(e)s en premiére secondaife, a la
Commission scolaire Outaouais-Hull, et gu’il restait 311 éléves de
cette cohorte des treize (13) ans, inscrit(e)s en cinguiéme
secondaire en 89-920. Donc, un délaissement en nombre absolu de 496

éléves, soit un pourcentage de 59%.
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CONCLUSION ET PISTES D’/INTERVENTION POUR PREVENIR L‘/ABSENTEISME

SCOLATRE.

I SOMMAIRE DES CONSTATATIONS

L’absentéisme scolaire est souvent le premier pas vers le
refus de 1’&cole du moins comme elle existe actuellement. C’est le
refuge de ceux et celles que leur environnement empéche de réussir
et qui décident d’étre autrement. L’‘absentéisme scolaire est le
geste de celui ou celle qui dévie de la norme, et qui n’ont pas
1’impression qu’ils(elles) peuvent aller trés loin. Leurs
ambitions sont souvent timides et limité&es mais leur potentiel,
dans des conditions favorables, demeure le méme que celui de tous
et toutes les autres, riches oﬁ pauvres, & la différence que les
pauvres sont piégé(e)s. En fin de compte, l’absentéisme scolaire

est le corrolaire de la pauvreté économique et culturelle.

Dans le titre «Absentéisme scolaire: une histoire de
classes», le mot «classes» a une double définition: claisses
«sociales» et classes «spéciales». La partie théorique de cette
recherche ainsi que 1‘analyse des résultats du sondage, corroborent
le lien entre l‘absentéisme et la classe sociale défavorisée. Et
le lien entre l’absentéisme et les classes spéciales. Si l’éléve
est désavantagé de par scon origine sociale, il n‘auia pas tendance
3 se servir de l’école pour lutter contre la pauvreté. A l‘/école,
on &carte l’&ladve des classes régulidres parce qu’il n’obtient pas

les résultats arbitrairement exigés par une classe dominante. On
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glargit ainsi le fossé entre les milieux favorisés et défavorisés.

On ouvre également la porte & l’absentéisme scolaire qui peut

mener, on l’a déja vu, au décrochage.

Au-deld des variables socio-économigues qui expliqueraient
1’absentéisme, il faut considérer l’autonomie des éleves. En
effet, ce n’est pas 1’é&cole qui la2s chasse toujours comme tel, mais

bien eux et elles qui décident de quitter.

S’absenter de l’école est un signe de refus devant un systéme
trop lourd, trop complexe ou peut-&tre trop lent. Si les éléves ne
tirent aucun avantage particulier ou méme potentiel de l’é&cole, a
leurs yeux, il ne faut pas s’étonner qu’ils(elles) déchantent et
qu’ils(elles) décident de rester & la maison ol ils(elles) se

sentent souvent plus utiles.

on peut comprendre l/absentéisme scolaire quand on constate
que la démocratisation de l’enseignement n‘est que théorique, gue
le concept du privilédge culturel, développé par Bourdieu et
Passeron, démontre les différences entre les milieux favorisés et
défavorisés écononmigquement et culturellement. Ces milieux
transmettent un héritage culturel ou un gfand vide qui ressemble
parfois & de l’acculturation dans le domaine de l’/éducation. Des
inégalités se perpétuent d travers 1’organisation des savoirs et de
la culture. Inégalités qui coltent cher & tous les citoyen(ne)s et
ce n‘est pas qu‘une question d’argent. on peut en effet

s’interroger sur la qualité de vie gqu‘auront ces adolescent(e)s
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devenu({e)s adultes. Leur avenir s’annonce de plus en plus sombre
parce qu’ils(elles) risgquent de devenir des travailleurs et des

travailleuses peu instrait(e)s.

Les élaves absentéistes s’exposent aux échecs et aux retards
scolaires. Ils(elles) s’exposent également au décrochage qui sera
lourd de conséquences pour l‘ensemble de la population. Quel
capital é&conomigue et culturel ces adolescent(e)s légueront-
ils(elles) & leur tour & leurs enfants? On se rappellera que
1/0outaocuais est la région la plus touchée de la province par
rapport au décrochage scolaire aprés le Nord du Québec. Ici, la
moitié des &ldves ne terminent pas leurs études secondaires, avec
_tout ce que cela suppose de colts et de manque & gagner. Et

pourtant, toute société profite d’une population plus éduquée.

Dans plusieurs provinces canadiennes et &tats américains,
manquer l’école, on l’a vu, est beaucoup plus grave qu’au Québec.
On peut s’interroger sur le «choix de société» qu’a fait le
gouvernement du Québec en enlevant les contrdleurs d’absences, le
recours au tribunal et en remettant la responsabilité de 1la

~

fréquentation scolaire & chaque direction d’école.

Les importantes compressions budgétaires depuis le début des
années 80 ont souvent freiné des initiatives qui visaient une plus
grande démocratisation de l’enseignement au Québec. Ces choix
politiques s’inscrivent dans 1/idéologie néolibérale qui veut que

1/Etat ne soit pas le dispensateur de tous les services et qui
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prend du recul par rapport au concept de l‘’Etat providence. On
peut se demander ol est 1’/égalité des chances actuellement quand le
discours se préte a4 la douance plutdt qu’a l’aide apportée aux
éladves en difficulté d’apprentissage ou simplement d’adaptation &
cause du milieu duquel ils(elles) sont issu(e)s. Tant
gqu’ils(elles) seront considéré(e)s comme indésirables, les éléves
absentéistes continueront de trouver refuge dans 1l’école

buisonniére.

IT VOIES A EXPLORER

Si l’absentéisme scolaire se manifeste & cause de problémes
multiples, on doit faire appel & des solutions tout aussi variées
pour prévenir son apparition. Les solutions pour prévenir
1’absentéisme scolaire sont nombreuses. Une des premiéres concerne
1/adaptation nécessaire de l’enseignement aux éléves en difficulté
de toutes sortes, ol le degré de défavorisation socio-&économique et
culturelle est plus élevée. Bien sr, l‘école ne peut pas contrer
toutes les causes de l’absentéisme, surtout qu’elles sont souvent
d’ordre familial, mais il ne faut pas penser qu’elle ne peut rien
faire. Des modifications de l/évaluation des apprentissages, comme
des méthodes pédagogiques, pourraient aider de nombreux éléves a

fréquenter 1’école de manidre plus assidue.

Oon pourrait, par exemple, modifier 1l’enseignement magistral
traditionnel par des méthodes plus coopératives autant par le

travail d’équipe des &l2ves gue par celui des intervenant(e)s. On
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aurait avantage A remplacer la pratique du «dénombrement flottant»
qui consiste & sortir un(e) élave de sa classe pour qufil(elle)
puisse travailler avec un(e) orthopédagogue. ©On devrait plutéot
penser & un travail de cocpération entre l’enseignant(e) et
l’orthopédagogue dans 1la classe néme. On pourrait imaginer
d’autres fagons d‘évaluer les é&léves. La Centrale de
l’enseignement du Québec (CEQ), dans son document Réussir 3
1’&cole, réussir 1l’&cele (1991), avance ces solutions et remet en
question les examens de fin d’année ainsi que la formule
pédagogique ol une matiére doit étre enseignée en entier dans un
temps pré-déterminé. La CEQ suggére plutdt la pédagogie de
maftrise utilisée avec les adultes ol l’apprenant(e) n’aborde une
nouvelle é&tape que lorsque la matiére de l’étape précédente est

intégrée.

Une autre piste d‘intervention essentielle est la nécessité
d’aider les éléves en bas age. on souhaite, dans le milieu
scolaire, une aide accrue au niveau primaire. Cette aide devrait
étre donnée avant méme le primaire. A ce niveau, nous aurions
beaucoup & prendre et A apprendre du systéme frangais ol 1l’école
est accessible et gratuite 3 partir de l’&ge de gquatre (4) ans.
Pour les enfants dé&ja dépistés comme étant potentiellement en
difficulté, suite & un ou des retards dans leur développement, la
fréquentation d‘un lieu éducatif devrait étre libre et gratuite.

Ce type de service est fortement revendiqué aupréds du ministére de

1rEducation dans le document intitulé Les enfants de milieux

défavorisés et ceux des communautés culturelles. (Ministére de
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1/fducation du Québec, 1991). Les classes de maternelle a tenmps
plein, pour les é&léves «3a risque» serait une mesure a envisager

&galement. Comme des clubs de devoirs pour les é€léves qui en ont

besoin.

Il faudrait aider les parents puisque les é€léves s’absentent
souvent & cause d’eux. On pourrait mettre sur pied des groupes
d’entraide pour 1les é&léves absentéistes et parallélement des
groupes d’entraide pour les parents de ces é&léves. Pour les
milieux défavorisés, l’entreprise scolaire est souvent
inaccessible. Pourtant l’influence positive des parents est
capitale pour l’assiduité et la persévérance scolaire des é&léves.
Le dipléme d’é&tudes secondaires étant devenu un bouclier,'si mince

soit-il, contre l’indigence économique et culturelle.

Enfin, on peut se préoccuper de 1l’absentéisme scolaire par
rapport & l’habitude qu’il peut développer chez les é&léves qui
conserveraient cette pratique sur le marché du travail. Dans des
projets d’emplois d‘&été offerts 3 des &léves absentéistes de
1’Ecole secondaire De 1’Ile, on a constaté que ces é&léves
s’absentaient au travail comme ils s’absentaient & 1l’é&cole.
Ccrétait le but de l’exercice d’ailleurs de leur montrer
qu’ils(elles) auraient autant de problémes i se lever le matin pour
leur emploi qu’ils(elles) en avaient eu pour se rendre & l7é&cole,
méme s’ils(elles) prétendaient le contraire. Or, l‘absentéisme au

travail collte cher également.
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La nature, la frégquence et la durée des absences sont donc des
phénoménes importants autant & l’&cole gue sur le marché du
travail. Il serait utopique de penser pouvoir éliminer toute forme
d’absentéisme mais déjd de vouloir le prévenir suppose une
réflexion sur l’enseignement actuel et les services offerts aux

parents.

Il v a lieu de revoir l1’organisation scolaire pour faire de
178cole, un lieu accueillant pour tous les &laves, d’ol
qu’ils(elles) viennent. Le droit & l’éducation ne devrait pas étre
en fonction des parents, de leurs problémes ou de leur condition.
I1 ne faut pas oublier que tous les &laves, absentéistes ou pas,

ont les mémes droits fondamentaux.

A la fin de cette enquéte sur l/absentéisme, ses causes et ses
conségquences, nous revenons a cette notion que le systéme scolaire
reproduit le systéme social, mais on a encore espoir de déjouer les
forces reproductives en aidant les familles et en rendant plus

accueillants les canaux scolaires de promotion sociale.
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