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RESUME

La présente recherche a pour but d'analyser le développement de la régle de position
des pronoms clitiques objets en frangais langue seconde acquis par une population adulte. Le
cadre d'analyse adopté est le modéle multi-dimensionnel dans sa version la plus récente
proposée par Manfred Pienemann. Les postulats défendus par le modéle fondent I'universalité
de certaines régles syntaxiques de l'interlangue sur un ensemble de contraintes
psycholinguistiques, essentiellement cognitives plutdt que formelles.

Une étude longitudinale courte, constituée de trois séries de tests administrés a des
intervalles réguliers, a permis de recueillir pendant une période de 16 semaines les
productions orales et écrites d'un groupe d'apprenants adultes. Trois tests distincts ont €te
utilisés a chaque étape de I'étude : un test de closure, un test écrit de débrouillement de
phrases contenant un pronom clitique objet, et un test de traduction orale dont les phrases
stimulus anglaises sont identiques aux phrases cibles du test de débrouillement correspondant.
Une corrélation relativement élevée a été observée entre les tests de débrouillement et ceux de
traduction utilisés pour les deux derniéres séries de tests.

Les premiéres analyses de données démontrent que la présence de la négation ou de
l'auxiliaire avoir ou érre, lorsque combinée a un pronom clitique objet, donne lieu a une
proportion importante d'erreurs tant au niveau de la position du pronom qu'au niveau de la
structure et de la morphologie de la phrase. Une phase caractérisée par de la précision
pronominale et de I'imprécision contextuelle semble précéder la phase finale ou le pronom et

la structure morphosyntaxique de la phrase sont engendrés correctement.
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Le cas assocté au pronom clitique objet n'a pas été identifié comme étant une
contrainte sur le développement de la régle de position du pronom. Par contre, les pronoms
clitiques objets de la 1° et de la 2° personne sont utilisés plus t6t que ceux de la 3° personne.

L'erreur ia plus fréquente observée chez les apprenants de niveau plus faible est celle
ou le pronom clitique est remplacé par le pronom objet accentué correspondant placé en
position post-verbale. Ce type de structure est particuliérement productif lorsque I'énonce est
marqué de la négation ou d'un auxiliaire. Nous n'avons rencontré pratiquement aucun cas de
pronom accentué engendré en position pré-verbale ni de pronom clitique engendré en position
post-verbale

Les écarts importants relevés entre les taux de réussite pour les productions orales et
écrites suggérent que, méme chez les apprenants en phase initiale de développement de la
réple de position, la régle est déja beaucoup plus maitrisée que ne le laissent entendre les
productions orales. L'hypothése de Pienemann et de W. Levelt sur l'effet contraignant de la
mémoire tampon syniaxique dans une grammaire de production se trouve ainsi soutenue par
nos données. Par contre, nos résultats ne fournissent aucune évidence que les facteurs
psycholinguistiques déterminent en priorité le développement de la structure. Certaines
caractéristiques formelles telles que le trait morphologique de personne associé au pronom,
ainsi que la complexité syntaxique de la proposition, déterminent tout autant le développement

de la structure.
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INTRODUCTION

L'acquisition des pronoms clitiques objets en frangais constitue une étape majeure et
complexe dans le développement global de la composante grammaticale en langue seconde.
Bien que cette observation soit corroborée par les témoignages de nombreux enseignants et
par les commentaires des apprenants adultes, le probléme n'a été abordé que trés timidement
par les spécialistes en acquisition de la langue. Alors que les approches pédagogiques
courantes mettent surtout 'emphase sur l'enseignement des régles de sélection morphologique
du pronom objet, nos observations pédagogiques semblent indiquer que la complexité de la
structure se situe plus au niveau de I'ordre syntaxique du pronom 4 l'intérieur de la phrase que
de la génération de la forme flexionnelle pronominale appropriée.

Les problémes liés i la position du pronom objet suscitent également un certain intérét
pour la recherche théorique dans le domaine de la morphosyntaxe. La question de savoir si le
pronom clitique objet en frangais est attaché a un constituant majeur ou 4 une téte lexicale
demeure encore largement débattue par les syntacticiens oeuvrant dans le cadre de la théorie
générative du gouvernement et du liage. De plus, le postulat du noeud Flexion, ou Infl,
noeud qui dominerait les traits de flexion verbale (temps, mode, personne, nombre) et vers
lequel le verbe se déplacerait pour se combiner avec les flexions verbales, vient ajouter un
élément de complexité a l'analyse théorique du pronom clitique objet. Le pronom est-i]
cliticisé d'abord 4 la téte lexicale du verbe pour étre ensuite déplacé, avec le verbe, vers le
noeud Flexion? Cette analyse conviendra certes pour les phrases formées avec un temps non

composé mais sera invalidée pour expliquer les phrases composées de l'auxiliatre éfre ou
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avoir ou du semi-auxiliaire faire utilisé dans une construction a temps simple. Le modéle
actuel ne prévoit aucun principe qui puisse indiquer & quelle téte fonctionnelle doit étre
attaché le pronom clitique objet.

Le modéle de grammaire lexicale fonctionnelle rejette quant a lui I'hypothése
transformationnelle de la régle de déplacement du pronom objet en position pré-verbale et
propose plutoét un ensemble de regles de surface ol la distribution du pronom est contrainte
par certains traits tels que le cas et la personne.

Une analyse des productions des apprenants en phase de développement des régles de
pronoms clitiques objets pourrait jeter un éclairage nouveau quant a |'orientation du
développement de ces structures et a la vitesse de développement de la maitrise du pronom
clitique objet. D'autre part, les erreurs produites en phase initiale de développement sont
autant de stratégies, naturelles et peut-étre méme universelles, pouvant servir d'indications
pour alimenter la réflexion théorique.

Un groupe de recherche dirigé par J. Meisel au cours des années 70 et 80 s'est
intéressé aux étapes de développement naturel des régles de position des mots dans la phrase
en allemand langue maternelle et langue seconde. Les données empiriques accumulées au fil
des ans ont donné lieu a un modéle d'acquisition de la langue seconde, appelé « modéle
multi-dimensionnel », qui propose de solides hypothéses visant a prédire le cours du
développement de la composante syntaxique en allemand et de la composante
morphosyntaxique en anglais. Selon Pienemann (1992), un ensemble limité de principes
psycholinguistiques, tels que les limites de la mémoire & court terme, la saillance perceptuelle,

la localisation des éléments de la phrase par rapport aux extrémités de celle-ci, agissent



comme contraintes sur le développement de la composante grammaticale en langue seconde.
Les caractéristiques formelles des structures seraient donc des facteurs secondaires qui seraient
supplantés par ces autres facteurs, plus cognitifs que linguistiques. Pienemann et al. (1988)
caractérisent d'ailleurs tout un ensemble de structures syntaxiques et d'éléments flexionnels de
I'anglais a l'aide de ces principes psycholinguistiques pour proposer un canevas de
développement des structures selon leur plus ou moins grande complexité cognitive. Les
données qu'ils ont recueillies sur I'anglais langue seconde ont confirmé la plupart de leurs
hypothéses initiales.

Compte tenu de la quantité impressionnante de résultats empiriques qui valident
hypothése des principes cognitifs défendus par le modéle multi-dimensionnel, nous avons
adopté ces propositions comme cadre de recherche pour I'étude des pronoms clitiques objets
en francais langue seconde. Notre position personnelle différe toutefois de ceile proposée par
Pienemann selon laquelle les caractéristiques formelles d'une structure ne joueraient pas un
rle prédominant dans le cours et la vitesse de développement de celle-ci en langue seconde.
Nous sommes plutdt d'avis que, dans le cas du pronom clitique objet en francais langue
seconde et lorsque la composante grammaticale n'a pas encore atteint sa pleine maturation, la
production est soumise 4 deux types de contraintes formelles : les traits formels (cas,
personne) qui marquent le pronom proprement dit, et les traits syntaxiques formels qui
caractérisent I'unité propositionnelle dans laquelle est génére le pronom.

Notre hypothése de recherche n'exclut pas pour autant l'influence des facteurs cognitifs
sur la progression, bien au contraire. Notre proposition n'accorde toutefois pas a ces facteurs

la valeur prédominante que veut leur attribuer le modéle multi-dimensionnel, et plus
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particuliérement Pienemann (1992). La présente recherche, basée sur une étude longitudinale
courte portant sur des apprenants d'dge adulte, vise essentiellement a fourmir certains faits qui
démontreraient qu'une certaine complexité formelile constitue un facteur potentiel a considérer
dans le développement des pronoms objets.

Le premier chapitre du présent mémoire sera consacré a la présentation du modéle
multi-dimensionnel et de ses postulats de base. Le deuxiéme chapitre résumera |'état de la
recherche théorique sur la question de la position des pronoms clitiques objets en frangais. 1l
présentera également de fagon plus détaillée les principes généraux de la grammaire lexicale
fonctionnelle, modéle de grammaire de production basé sur l'unification des traits et adopté
récemment par Pienemann, et résumera 'analyse des pronoms clitiques objets proposée par ce
modeéle. Les conclusions de diverses études expérimentales antérieures menées sur
I'acquisition des pronoms clitiques objets en langue maternelle et en langue seconde seront
rapportées au troisiéme chapitre. Au quatriéme chapitre, un ensemble limité de concepts
fondamentaux seront discutés pour donner lieu 4 la formulation de nos hypothéses de
recherche. Le devis expérimental et les instruments de mesure utilisés pour notre étude
longitudinale courte seront expliqués en détails au cinquiéme chapitre. Le chapitre six
examinera les résultats préliminaires de 'étude en interprétant les données recueillies dans le
cadre de trois expériences successives. Enfin, le chapitre sept formulera des conclusions
générales sur le développement des pronoms clitiques objets chez I'adulte et inclura quelques
commentaires sur certains postulats proposés par le modéle multi-dimensionnel a la lumiere

des données que nous aurons recuetllies.



Chapitre 1

LE MODELE MULTI-DIMENSIONNEL

1.1 Perspective historique du modéle

Le modéle multi-dimensionnel est 'aboutissement d'un important projet de recherche
connu sous l'acronyme de ZISA' (Meisel, Clahsen et Pienemann, 1981; Clahsen, 1980,
Pienemann, 1980; Meisel, 1983), projet d'envergure consacré a I'étude de l'acquisition de
I'allemand pour répondre aux besoins en matiére d'enseignement de l'allemand langue
seconde’ aux immigrants adultes nouvellement arrivés en Allemagne. Orienté principalement
vers la recherche sur 'acquisition de la langue seconde en situation naturelle, le groupe ZISA
a pu identifier, suite & une série d'études expérimentales, un ordre d'acquisition « considéré »
universel pour la position des mots dans la phrase allemande.

A partir d'un corpus étendu constitué de plusieurs heures d'entrevues menées auprés de
45 sujets immigrants dans le cadre d'une étude transversale (Meisel, Clahsen et Pienemann,
1981), et de données supplémentaires issues de diverses études longitudinales (Clahsen, 1984,
Pienemann, 1987) en allemand langue seconde, le groupe ZISA conclut que certains traits
syntaxiques spécifiques 2 l'allemand sont acquis selon un ordre prédéterminé et ce, quel que
soit l'apprenant.

Pour rendre compte de la variation interlir{guistique en acquisition, Meisel, Clahsen, et
Pienemann (1981) proposent deux dimensions développementales, indépendantes ['une de
I'autre, pour caractériser le processus d'acquisition de l'ordre syntaxique des mots en langue

seconde : a) I'axe développemental (pour les traits syntaxiques acquis selon un ordre



universel) et b) I'axe variationniste (pour les éléments linguistiques acquis dans un ordre non
généralisable et dont l'acquisition est interprétée comme étant fonction de variables
individuelles et sociologiques). Le groupe ZISA ne postule toutefois pas de relation entre la
variabilité individuelle et les stades de développement de la phrase en allemand langue
seconde.

Pienemann et Johnston (1987) et Johnston (1987) ont adapté et élargi le modéle multi-
dimensionnel proposé pour l'acquisition de l'allemand langue seconde pour formuler des
hypothéses de recherche sur l'ordre d'acquisition non seulement de la syntaxe mais egalement
de la morphologie en anglais langue seconde. Les résultats d'analyse (Pienemann, Johnston et
Brindley, 1988) d'un corpus recueilli par Johnston en 1985 dans le cadre d'une étude
transversale menée auprés de 16 apprenants de I'anglais langue seconde dont la langue
maternelle était le vietnamien ou le polonais confirment les hypothéses du modéle mulu-
dimensionnel étendu qui prédisent l'ordre d'acquisition de certains éléments syntaxiques et
morphologiques en anglais’. De plus, les résultats de cette étude appuient l'hypothése selon
laquelle les structures observées seraient acquises d'une maniére implicationnelle, c'est-a-dire
que la maitrise d'une structure acquise, par exemple au stade X + 5 impliquerait
nécessairement la maitrise des structures dont l'acquisition est présumée s'effectuer aux stades
antérieurs X a X + 4. Pienemann et Johnston (1987) proposent ainsi que, lorsqu'un apprenant
maitrise le morphéme verbal anglais -5, marqueur de la 3° personne du singulier postulé
comme étant acquis : 1 stade de développement X + 5, 1l aura nécessairement acquis l'autre
morphéme verbal marqueur du temps passé -ed caractéristique du stade X + 3. Cette

hypothése repose sur le principe que les procédures liées a I'encodage du morphéme verbal -s,



9

opérationnalisées a partir d'information contenue dans le syntagme nominal sujet, laquelle doit
étre conservée dans la mémoire a court terme jusqu'a l'opération d'encodage phonologique du
verbe, est plus complexe que les procédures liées a l'encodage du morphéme -ed. On déduit
donc que le morphéme -s prend plus de temps 2 acquérir en langage spontane qu'un
morphéme comme -¢d qui ne requiert aucun échange d'information entre deux constituants
majeurs de la phrase. Cette hypothése de la hiérarchie implicationnelle prévoit également que
toutes les structures caractérisées a un niveau donné sur l'échelle sont susceptibles d'étre
acquises sensiblement au méme moment.

Enfin, les résultats d'une étude transversale sur l'acquisition du japonais langue seconde
(Yoshioka, 1991), menée a I'Université d'Hawaii & Manoa auprés de 70 apprenants de langue
maternelle anglaise et portant sur les stades d'acquisition de trois particules postposées”’ en
japonais, appuient en partie les hypothéses du modéle Pienemann-Johnston (1987). Cette
étude démontre que le modéle Pienemann-Johnston, élaboré d'abord pour predire les stades
d'acquisition de la morphologie anglaise et I'ordre des mots de la phrase en anglais langue
seconde, permet de prédire I'ordre d'acquisition d'une partie de la composante morphologique

et 'ordre de certains mots d'une langue autre qu'indo-européenne, soit le japonais”.

1.2 Ordre d'acquisition de la composante grammaticale
Pour expliquer l'universalité des stades d'acquisition de la syntaxe, Clahsen (1980}
postule 'existence de stratégies cognitives qui sont contraintes, entre autres, par un ensemble

de limites au processus de transformation qui déterminent, a leur tour, la capacité relative de



I'apprenant a appliquer une régle syntaxique a une étape donnée du développement de son

interlangue.
It 1s easy to see that language develops in relation to communicative intentions and
to cognitive requisites. In order to constder this dependence it is rather necessary to
assume an intervening level which guaranties an adequate representation of
language development processses. [..] To take into account the derived status of
grammatical rules in the process of language acquisition, we apply the notion of
"strategy"” as an intervening level in the description and explanation of
“interlanguages” in our own work. (1980 : 61)

Pour caractériser la complexité psychologique d'une structure linguistique, Clahsen (1984)

propose trois « stratégies de transformation® du langage » (speech processing strategies)

fondamentales, allant de la plus simple a la plus complexe :

1-  Stratégie de 'ordre canonique : premiére stratégie adoptée par l'apprenant
débutant lorsqu'il s'agit d'organiser les mots de la phrase de fagon séquentielle.
L'apprenant opte d'abord pour un patron de base (ordre canonique SVO pour
I'allemand’, I'anglais ou le frangais (1), SOV pour le japonais, etc.), sorte de
structure profonde a partir de laquelle l'ordre de tous les mots pour tout genre de
phrase est généré.

(1} Nicole zrend le sac

S vV O

Une fois ce stade initia} franchi, I'apprenant apprend progressivement les diverses
régles de permutation des mots qui lui permettront de produire les autres structures

de la langue dont la représentation ne correspond pas au patron de base.



Stratégie de déplacement en position initiale ou finale : stratégie qui permet de
placer un segment de l'énoncé en position initiale ou finale de l'énoncé de base.
Cette stratégie repose sur le principe cognitif reconnu en perception selon lequel les
éléments placés aux extrémités d'un énoncé sont plus saillants, donc plus
rapidement retenus voire intégrés par I'apprenant de la langue, que les éléments en
position interne de phrase. Cette stratégie justifierait I'acquisition rapide de régles
telles que n'importe quel constituant majeur engendré en position initiale ou le
verbe principal d'une phrase avec temps composé engendré en position finale
(Séparation du verbe) pour l'allemand, I'auxiliaire do dans les questions directes
oui-non engendré en position initiale, la topicalisation, l'adverbe en position initiale
et la négation (position initiale) + V pour l'anglais, et la postposition wa engendrée
en position initiale pour le japonais. En frangais, par exemple, on peut supposer
que la régle de position de I'adverbe de temps ou de lieu (par exemple autrefois)
(2) (3) serait acquise par l'intermédiaire de cette stratégie.

(2) Autrefois, j'allais au marché a vélo

(3) Jallais au marché a vélo autrefois

Cette stratégie pourrait ainsi expliquer pourquoi l'apprenant applique d'abord la
régle de position initiale ou finale de I'adverbe de temps ou de lieu avant celle des
autres sous catégories d'adverbes (maniére, etc.) (4), plutdt spécifieurs de SV,

(4) Je vais rapidement au marché a vélo
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3- Stratégie de la subordonnée : stratégie particuliére a l'allemand qui requiert que
I'énoncé soit analysé en sous-constituants, et plus particuliérement en propositions,
pour identifier les éléments internes a deplacer et les positions d'arrivée de ces
éléments. (En allemand, le verbe de la subordonnée doit étre déplacé en position
finale, si l'on accepte le postulat SVO défendu par le groupe ZISA comme stratégie
syntaxique initiale. Cette hypothése va toutefois a l'encontre de I'hypothése
généralement admise que I'allemand est de type SOV}

Les combinaisons multiples de ces trois stratégies de base, marquées + ou - selon le cas,
décrivent la nature de la complexité cognitive associée a chacune des tiches de production
d'une régle syntaxique. Dans la perspective du modéle multi-dimensionnel, Clahsen soutient
que la complexité d'une structure, du moins du point de vue de son acquisition, est
essentiellement fonciion de divers facteurs cognitifs et que la configuration formelle de la

structure joue un rdle trés secondaire a ce niveau.

1.3 Prédictibilité du modeéle selon Pienemann

Le modéle multi-dimensionnel, fondé initialement sur le postulat de deux axes
indépendants de développement syntaxique de la langue, I'axe temporel universel et |'axe.
vanationniste individuel’, a su recueillir sous observation suffisamment de données pour
permettre de conclure a la validité de I'hypothése de I'acquisition de l'allemand langue seconde
en stades successifs et prédéterminés. Quoique les données soient limitées a trop peu de

langues, le modéle est en mesure de postuler une seconde hypothése : le développement de la
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composante syntaxique est contraint par un ensemble de stratégies universelles caractérisées
par une complexité de nature essentiellement cognitive.

Pienemann (1984) ajoute, pour sa part, un corollaire a I'hypothése cognitive de Clahsen
I'activation des diverses stratégies cognitives étant prédictible et universelle, il est possible de
développer un modéle pédagogique qui puisse déterminer l'ordre dans lequel doivent étre
enseignées les diverses régles de grammaire de la langue cible. De cette maniére, on pourra
proposer une grammaire pédagogique qui soit vraiment naturelle, avec un syllabus dans lequel
les régles grammaticales a enseigner seraient ordonnancées selon l'ordre d'assimilation prescrit
par I'évolution naturelle de I'interlangue. Les résultats d'une expérience pédagogique visant &
accélérer le processus d'acquisition de l'allemand langue seconde aupres d'un groupe
d'apprenants adultes incitent Pienemann a conclure que l'enseignement formel ne peut
accélérer le passage vers les niveaux supérieurs de développement de la langue que si
I'apprenant maitrise d'abord les stratégies cognitives requises pour les niveaux antérieurs. En
d'autres termes, le cheminement de I'apprenant vers {a maturation de son interlangue est
déterminé par la maitrise de pré-requis qui sont essentiellement, selon le modéle multi-
dimensionnel, d'ordre cognitif C'est ce que Pienemann appelle I'hypothése de la Didactibilité
(Teachability Hypothesis) d'une structure. Les prémisses de cette hypothése sont les suivantes :
les pré-requis nécessaires au développement de la syntaxe sont structurés selon une échelle
d'implication dont les étapes sont prédéterminées. Ainsi, la perception d'un élément en position
saillante serait un exemple de pré-requis pour que la régle de déplacement d'un élément

interne en position d'antéposition soit acquise. Ou encore la capacité 4 analyser les sous-



constituants Verbe et SN Sujet serait un pré-requis a la maitrise de la régle d'accord
morphologique sujet-verbe.

L'hypothése de la Didactibilité de Pienemann fait du modeéle multi-dimensionnel, a
Porigine limité a expliquer ie développement syntaxique de I'apprenant, un modéle prédicuf
quant aux étapes d'acquisition des diverses structures de la langue et a la synchronisation de
I'intervention pédagogique. L'hypothése de la Didactibilité permet aussi d'anticiper les erreurs
susceptibles d'apparaitre a un moment particulier du développement de l'interlangue et méme
d'intervenir de maniére plus éclairée dans le développement des syllabus pour l'enseignement

des langues secondes.

1.4 Vers un modéle psycholinguistique d'acquisition de la grammaire

Pienemann (1992) souléve et discute un certain nombre de points théoriques qui limitent
le caractére prédictible du modéle multi-dimensionnel original. Entre autres, il soutient que
plusieurs « carences syntaxiques » observables chez certains apprenants seraient attribuables
non pas a des facteurs variationnistes individuels comme le prétendent les multi-
dimensionnalistes traditionnels mais plutdt a des contraintes cognitives qui détermineraient le
moment précis propice 4 l'acquisition des structures. « The significance of the "teachability”
hypothesis is that it predicts that variational "gaps" can be filled, and in so doing it relaxes the
constraining effect on falsifiability that the construct of the variational dimension introduced »
(1992 : 10).

En raison des limites du présent mémoire, nous restreindrons l'analyse du modéle mulu-

dimensionne! tel que révisé par Pienemann en 1992 a la composante grammaticale du modele.
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Nous ferons brievement état du modeéle grammatical d'unification des traits choist par
Pienemann pour rendre compte des contraintes et des principes cognitifs régissant la
génération des énoncés en langue seconde. Enfin, nous considérerons les prémisses qui sous-
tendent le modéle psycholinguistique de Pienemann ainsi que les trois principes cognitifs,
distincts des trois stratégies de Clahsen, qui font partie intégrante du modéle de production
grammaticale.

1.4.1 Role de fa grammaire

Pienemann considére que les stratégies de transformation du langage proposées par
Clahsen sont trop abstraites et insuffisamment précises pour pouvoir tenir lieu de régles de
production syntaxique. Ces stratégies, difficilement opérationnalisables, doivent étre
complétées par un ensemble de régles explicites qui régiraient le mécanisme d'encodage
syntaxique de I'énoncé. 1l propose donc récemment (1992) une version modifiée du modele
multi-dimensionnel, version qui apporte des changements profonds au niveau de la théorie
grammaticale.

Pienemann soutient que pour gu'un modéle d'acquisition de la langue soit pleinement
prédictif, généralisable et universel, il doit intégrer les diverses contraintes et les principes
cognitifs qui déterminent les mécanismes de production de I'énoncé syntaxique. Il croit que la
théorie grammaticale du modéle doit tenir compte de cet ensemble de principes
psycholinguistiques universels, et qu'elle doit étre suffisamment généralisable pour pouvoir
répondre aux exigences suivantes : fournir un cadre théorique pour décrire les représentations

formelles de la langue, fournir un modéle de représentation hiérarchique des contraintes
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opérant sur le processus de production et fournir un modéle de prédiction des stades de
développement de l'interlangue.

Frazier (1988) insiste sur l'importance d'un isomorphisme entre la théorie grammaticale
et le modele de génération de la langue : « [...! it is now quite clear that specifying the
details of the mechanisms and architecture of the language processing system is not merely a
matter of trivial execution or implementation of a generative grammar » (1988 : 16). Dans
cette perspective, Pienemann opte pour une grammaire d'unification des traits syntaxiques, soit
la grammaire lexicale fonctionnelle (GLF), pour articuler son modéle psycholinguistique
d'acquisition de la langue seconde. Pienemann s'appuie sur la plausibilité psychologique du
mécanisme d'unification des traits pour justifier son choix de la GLF comme théorie & partir
de laquelle il élabore son modéle d'acquisition de la langue seconde. « One of the main
reasons why we opted for LFG in the construction of our SLA framework is that the process
of feature unification is one that is attributed psychological plausibility in current work on
speech processing » (1992 : 24).

1.4.2 Grammaire lexicale fonctionnelle

La GLF (Bresnan, 1981; Kaplan et Bresnan, 1982) ) repose sur le principe selon lequel
un modéle syntaxique est plus qu'une théorie orientée vers la simple représentation formelle
des structures grammaticales. De plus, la GLF se veut un modéle syntaxique
psychologiquement réaliste et pouvant rendre compte de I'architecture et des mécanismes

onérationnels du langage humain.
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Selon Ja GLF, le sujet et I'objet de la phrase sont traités comme deux entités distinctes et

deux concepts primitifs de la théorie. La GLF telle qu'adaptée par Pienemann est constituée

des quatre composantes suivantes :

a

un lexique formé d'entrées lexicales qui contiennent des informations de nature
syntaxique ou autre nécessaires a la génération des phrases. La valence des entrées
prédicatives contenues dans le lexique est sujette 4 modification, c'est-a-dire que certains
processus de transformation, par exemple la régle de passivation (considérée comme
eétant une régle syntaxique dans la théorie du gouvernement et du liage), sont actualisés
directement sous l'entrée lexicale en modifiant la structure valencielle du prédicat actif’
La GLF ne prévoit pas de transformations syntaxiques de type Déplacer «; celles-ci sont
remplacees soit par des opérations modifiant l'entrée lexicale, soit par une seconde entrée
lexicale pour un méme lexéme, caractérisée par une structure valencielle différente de la
premiére.

une composante appelée « structure fonctionnelle » (f-structure) qui regroupe toutes les
représentations des diverses fonctions grammaticales (SUJ, OBJ, etc.) de I'énoncé. Une
« fonction » correspond au role joué par I'élément lexical dans la phrase. La f-structure
d'un énoncé contient toutes les informations grammaticales nécessaires a I'interprétation

des relations sémantiques exprimées par I'énoncé,
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Exemple de structure fonctionnelle pour la phrase Picrre achéic un chien' -

PRED "achet" (SUJ, OBJ)
TEMPS  présent

SUJ PRED "Pierre"

OBJ (SPEC "un")
(NOMB SG)
(GENR MS)
(PRED "chien")

¢.  une composante de structure de constituants (c-structure), semblable en apparence a la
structure de surface de la grammaire transformationnelle de la Théorie standard
(Chomsky, 1965). La c-structure joue toutefois un role beaucoup plus limité que la
structure de surface de la Théorie standard pour la génération des énoncés. Par
I'intermédiaire de régles de structure syntagmatique, la c-structure génére directement des
constituants dans une structure de surface sans aucun niveau intermédiaire ou sous-jacent
de représentation. Cette structure établit les liens formels entre les divers constituants de
I'énoncé tels que dictés par la f-structure et contient comme tétes de syntagmes les
valeurs indiquée~ dans les entrées lexicales correspondant aux lexémes et aux morphémes
de la phrase. La c-structure ne représente pas les fonctions grammaticales selon une
configuration de nature d'abord « géométrique »; les fonctions grammaticales sont
associées directement aux constituants majeurs de la phrase et sont générées en méme
temps que les constituants & partir des informations contenues dans le f-structure de la
phrase. La c-structure est composée de deux sous-composantes : un ensemble de régles
syntagmatiques nécessaires a la génération de la phrase accompagnées d'étiquettes de
fonctions associées aux constituants majeurs de la phrase, et une représentation

arborescente dont la géométrie est déterminée par les régles syntagmatiques de la phrase.



17

Exemple de structure de constituants (Pierre achéte un chien)

régles syntagmatiques

arbre syntagmatique

S - SN,, SV

L]
SN - (dét) N
Y — AY N

oby

/ i \
S"Nsuj 5v
/ \
N V/
Pierre achéte

d  une quatriéme composante, représentant l'ensemble des conditions de bonne formation de

la c-structure, veille a ce que les piirases générées par la c-structure intégrent toutes et

seulement les fonctions sélectionnées par la f-structure et les valeurs lexicales associées a

chacune des composantes de la phrase''.

1.4.3 Prémisses d'un modéle de production du langage

Nous énumeérerons briévement ci-aprés quatre prémisses de base qui sous-tendent le

modéle de production syntaxique de Picnemann. Ces prémisses étant inspirées largement du

modéle plus global de production du langage de Willem J. M. Levelt (1989), nous suggérons

de se référer au document original pour une discussion plus approfondie de ces derniéres :
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(1) Les divers processeurs du systéme de génération syntaxique procédent de fagon
relativemnent indépendante l'un de l'autre et leurs opérations sont hautement
automatisées;

(2) Le processus de génération de la phrase s'effectue de maniére incrémentielle, c'est-a-
dire que les processeurs peuvent fonctionner simultanément et en paralléle, chacun
d'eux opérant a sa propre vitesse sur un constituant de phrase distinct,

(3) L'actualisation de I'énoncé final est un processus de linéarisation (Levelt, 1981) de
l'information pré-encodée par les divers processeurs et dont l'output est livré dans
un ordre ne correspondant pas nécessairement a l'ordre linéaire de la phrase de
surface;

(4) Le module servant a I'encodage grammatical est assisté d'une mémoire tampon
syntaxique utilisée pour mémoriser temporairement les données traitées
(constituants, traits morphologiques et morphémes, mots); ces données, qui sont
livrées au moment X, mais qui ne peuvent étre générées immédiatement, doivent
demeurer en attente jusqu'a ce que I'énoncé de surface soit formulé et linéarisé dans
sa forme finale au moment X + 1.

Selon Pienemann, seul le locuteur ayant atteint un niveau avancé de maturité syntaxique
peut avoir plein accés a ce tampon syntaxique pour y déposer les éléments lexicaux et
morphologiques en phase d'attente de traitement. Les opérations reliées a cc tampon sont
hautement instantanées, inconscientes et automatisées. L'apprenant débutant ne pourra pas tirer
avantage de ce tampon tant et aussi longtemps que ses entrées lexicales ne contiendront pas les

indications grammaticales requises pour |'analyse grammaticale des éléments de la phrase.
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L'apprenant ne peut pas non plus opérationnaliser pleinement son tampon syntaxique ni
I'utiliser efficacement sans produire d'erreurs avant qu'il ait atteint le niveau d'automatisation
requis. McLaughlin, Rossman et McLeod défendent I'hypothése d'une contrainte semblable en
proposant la stratégie suivante pour l'automatisation des opérations linguistiques contrdlées :
The acquisition of a complex skill, such as learning a second language, is thought
to involve the gradual integration of lower-level skills and their accumulation as
automatic processes in long-term storage. In the learning process component skills
that require more mental work become routinized and thereby free up controlled
processes for other functions. As automaticity develops, controlled processing is
bypassed and attentional limitations are overcome. This transition from controlied
to automatic processsing is central to learning. (1983 . 152)
Nos observations pédagogiques nous incitent a croire que l'automatisation des opérations
morphologiques et syntaxiques assistée d'un quelconque mécanisme d'entreposage, qu'il soit
nommé « mémoire tampon syntaxique », « mémoire a court terme », « mémoire
opérationnelle » ou autrement, joue un role prédominant dans le développement accélére de la
performance orale chez l'apprenant. Comme nous le verrons, ce tampon qui est non
opérationnel sinon trés peu efficace chez l'apprenant débutant et intermédiaire en langue
seconde, peut déterminer la réussite ou I'échec au niveau de I'encodage oral de la phrase en
frangais, notamment pour tous les éléments marqués par une régle d'accord morphologique
entre deux syntagmes ou tétes lexicales ou encore pour la génération des pronoms clitiques

objets.



1.4.4 Principes cognitifs prédicteurs du développement syntaxique
Pienemann définit la complexité grammaticale d'une structure (dans une perspective

d'acquisition) a 'aide de quatre principes cognitifs universels qui détermineraient, enire autres,

le cours du développement de la composante grammaticale de l'interlangue chez l'adulte.

Pienemann postule que ces principes sont hiérarchisés de maniére implicationnelle sur une

échelle qui confére a son modéle des propriétés de prédictibilité quant aux étapes d'acquisition

des diverses structures de l'interlangue. Cette hypothése scaiaire, distincte de celle proposée
par Clahsen (1984), s'appuie sur des données empiriques recueillies sur I'anglais et l'allemand
langues secondes et sur les quatre prémisses énumérées ci-dessus. Dans le cadre de la présente
recherche, nous nous limiterons a fournir une description sommaire de ces principes cognitifs et
nous présenterons 1'échelle des pré-requis cognitifs proposee.

(1) Les éléments de la phrase qui ne requiérent aucun échange d'information (par exemple
cas, nombre, personne, référent anaphorique, etc.) entre constituants de phrase sont
susceptibles d'étre générés plus tot dans le développement de I'interlangue que ceux qui
nécessitent un échange d'information entre constituants, en raison entre autres de l'absence
d'un tampon syntaxique opérationnel chez l'apprenant débutant et intermédiaire.

(2a) Les éiéments de la phrase qui requiérent un échange d'information entre constituants
placés en position saillante (du point de vue perceptuel), soit en position initiale ou finale
de phrase, sont susceptibles d'étre générés plus tot dans le développement de l'interlangue
que ceux dont l'échange d'information doit s'effectuer entre constituants moins saillants.

(2b) Les éléments de la phrase qui requiérent un échange d'information entre deux constituants

placés en position saillante sont susceptibles d'étre générés plus 16t dans le développement
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de l'interlangue que ceux dont I'échange d'information doit s'effectuer entre un constituant

placé en position interne de phrase et un constituant placé en position saillante.

(3) Les constituants qui requiérent moins d'opérations au niveau de l'analyse grammaticale et
référentielle (opérations telles que catégorie lexicale, fonction grammaticale, niveau de
développement de la c-structure, téte du syntagme, référent anaphorique, nombre, genre,
personne, etc.) peuvent étre générés plus t6t que ceux qui nécessitent une multiplicité
d'opérations analytiques.

Alors que les principes (1), (2a) et (2b) appuient I'hypothése de la complexité cognitive
défendue par Slobin (1973, 1982) et par Clahsen (1984) pour expliquer l'ordre d'acquisition de
la syntaxe, le principe (3), exclusif au modéle de Pienemann, ajoute une dimension purement
formelle et linguistique au modéle multi-dimensionne! original. Ce principe vient appuyer les
hypothéses confirmées par les résultats d'une étude de Meisel (1986) a l'effet que la
complexité formelle de la langue peut constituer un prédicteur important du développement de
linterlangue - « An adequate theory of language acquisition will thus have to assign to it [the
performative complexity of the coding devices] a prime rank in the hierarchy of intervening

factors, without obviously neglecting others » (179).

Echelle des pré-requis cognitifs (Pieneman, 1992 : 21)

Pienemann voit une relation d'implication entre les quatre principes cognitifs énumeérés ci-haut
de telle sorte que la maitrise d'un principe jugé plus complexe impliquerait nécessairement la

maitrise d'un ensemble d'autres principes considérés moins complexes et souvent nécessaires a
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l'acquisition du principe plus complexe. L'échelle des pré-requis cognitifs proposée par
Pienemann est la suivante (le chiffre 1 correspond au niveau le moins complexe) :

(1) aucun ordre de constituants ni échange

(2) aucun échange d'information entre constituants de la phrase

(3) échange d'information entre deux constituants saillants

(4) échange d'information entre un constituant interne et un constituant saillant

(5) échange d'information entre deux constituants internes

(6) échange d'information entre constituants internes d'une proposition subordonnée
Ainsi, toute structure qui se situerait, disons au niveau de transformation (3), devrait étre
maitrisée par l'apprenant débutant avant une structure de niveau (4). De plus, on devrait
s'attendre 4 ce que tout apprenant capable d'utiliser une structure de niveau (4) soit également
capable d'utiliser toutes les structures caractérisées par les niveaux de transformation (1) a (3}
Selon ce raisonnement, on pourrait s'avtendre en frangais & ce que celui qui applique la régle
d'accord sujet-verbe (régle de niveau (4)) soit également capable d'appliquer la regle de
déplacement des adverbes de temps (hier. demain. pls tard, etc.) en position initiale ou finale
(regle de niveau (3)}).

A la différence de I'échelle des stratégies de Clahsen (1984) qui se limite a la prédiction
du développement de la compétence syntaxique (en allemand seulement), les principes
implicationnels de Pienemann permettent de prédire, en raison de leur plus grande généralité,
I'évolution non seulement des structures syntaxiques mais également des éléments
morphologiques de l'interfangue. L'échelle de Pienemann nous semble donc mieux adaptée

pour prédire l'ordre d'acquisition de structures morphosyntaxiques plus complexes telles qu= les



pronoms clitiques objets en frangais et pour décrire I'interlangue des apprenants de niveau
intermédiaire et avancé, Alors que I'échelle des stratégies de Clahsen représente un ensemble
hiérarchisé de contraintes gcuvernant les opérations de transformation syntaxique & partir de la
phrase canonique initiale, I'échelle des principes cognitifs de Pienemann correspond pour sa
part a une série de prédicteurs qui orientent les opérations d'unification des traits pour genérer
un énoncé ayant un seul niveau de surface.

[l est important de noter néanmoins que l'échelle de Pienemann n'intégre pas le quatrieme
principe cognitif mentionné ci-haut. Ce principe de la complexité formelle, intrinséque a la
langue et qui se situe & la frontiére du domaine cognitif général et du domaine linguistique,
permet 4 juste titre de rendre compte du niveau de complexité de I'opération d'unification de
certains traits purement formels de la langue. Ces derniers étant hautement variables d'une
langue a l'autre et d'une structure a l'autre, un modéle adéquat d'acquisition de la langue
seconde devrait pouvoir rendre compte de cette contrainte majeure. Puisque ce principe n'est
pas opérationnalisé dans I'échelle des contraintes cognitives proposées par Pienemann, celle-ct
devient beaucoup moins attrayante pour l'analyse du développement des pronoms clitiques
objets en frangais. Parmi les hypothéses de recherche que nous formulerons au chapitre 4,
I'une d'entre elles visera a recueillir de fagon exploratoire des données qui permettront
d'effectuer des analyses qualitatives précisément sur I'évolution de la régle de position du
pronom clitique objet en frangais langue seconde et des stratégies de remplacement auxquelles

ont recours les apprenants de niveau moins avancé.



1.5 Les pronoms chtiques objets en frangais et le modéle multi-dimensionnel

Bien que le modele multi-dimensionnel ait servi de cadre théorique de recherche pour de
nombreuses études, expériences longitudinales et transversales, en langue maternelle comme en
langue seconde ou étrangére, pour I'allemand, I'anglais ou le japonais, nous n'avons pu a ce
jour trouver de référence a aucune étude appliquant ce modéle a I'étude de l'acqutsition du
frangais langue seconde. De plus, les études portant sur ces langues se sont intéressées a un
nombre limité de structures, généralement acquises en phase initiale de développement. A
notre connaissance, aucune étude inspirée des postulats du modéle multi-dimensionnel ne s'est
concentrée sur l'ordre d'acquisition des pronoms clitiques objets, en francais ou en quelque
autre langue. Nos recherches a ce jour ne nous ont pas permis non plus de trouver un corpus
de frangais langue seconde, longitudinal ou transversal, avec productions d'apprenants adultes
couvrant les niveaux débutant, intermédiaire et avancé'”, qui nous aurait permis d'analyser
l'acquisition progressive des pronome clitiques objets sans devoir procéder a une série
d'expériences La présente étude sera donc essentiellement exploratoire puisqu'il nous a fallu
d'abord recuetllir un corpus pour procéder a des analyses et qu'aucune recherche n'a été mence

a ce jour sur cette question.
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Chapitre 2

POSITION DES PRONOMS OBJETS EN FRANCAIS

2 1 Ordre fondamental de la phrase en frangais

L'ordre fondamental de la phrase étant généralement considéré comme la structure la
-. sins complexe et la plus rapidement acquise, on s'attendra a ce que les énoncés a mots
multiples produits par un apprenant débutant soient formés selon ce schéma de base.
L'analyse typologique classe la langue frangaise dans la catégorie des langues SVO, ou le
sujet apparait en position initiale de phrase, le verbe ou la chaine verbale en seconde position
et I'objet en position finale’.

(1) Mon_chat regarde ]a télé

S A% 0

Or, comme le souligne Clark (1985), le frangais n'est pas un cas pur d'organisation SVO. On
retrouve t'ordre SOV lorsque l'objet direct (2) ou l'objet indirect (3) est pronominaliseé dans
une phrase affirmative,
(2} a Je prends l'addition
b. Je la prends
(3) a. La vétérinaire parle a mon chien
b. La vétérinaire lui parle
I'ordre VO lorsque l'objet pronominalisé, direct ou indirect, apparait dans une phrase
impérative affirmative,
(4 Ecoute-moi

(5) Prends-les



mais l'ordre OV dans une phrase impérative négative’.

(6) Ne m'écoute pas

(7) Ne fes prends pas
Selon Clark, la proposition relative permet deux organisations distinctes . l'exemple (8)
illustre I'ordre le plus fréquent (SVO) avec le sujet de la proposition principale qui est
relativisé, alors que l'inversion du sujet et du verbe (OVS) est utilisée pour le cas ot l'objet
direct de la proposition subordonnée est relativisé (9)

(8) L'homme qui porte le manteau est entré dans la maison

(9) L'homme qu'a vu Jean est entré dans la maison

(exemples (8) et (9) tirés de Clark, 1985 : 691)

La dislocation & gauche (10), avec I'élément objet disloqué placeé devant la structure SOV, et
la dislocation a droite (11), avec l'élément sujet disloqué placé aprés la structure SV,
constituent d'autres exemples d'organisation de la phrase frangaise fréquemment observés et
qui ne respectent pas parfaitement le patron de base de la phrase minimale.

(10) Mon frére, tu e connais trés bien  (OSOV)

(11) Il parle bien, ton man  (SVS)
Par ailleurs, 1'apprenant débutant est exposé a un autre type de variation syntaxique qui
pourrait contribuer a la complexité du développement des pronoms clitiques objets. Lorsque
le substantif complément est pronominalisé a I'aide d'un référent anaphorique non accentué
(12), le pronom clitique est placé devant le verbe (SOV). Lorsque le pronom clitique objet

est utilisé dans une structure a temps composé (avec l'auxiliaire avoir ou étrc au passé



27
composé, plus-que-parfait, etc), 'organisation de la phrase est SOAuxV (13) pour la forme
affirmative et S ne OAux pas V (14) pour la forme négative.

(12) Le préposé vous parle

(13) Je Fai vu

(14) Je ne /a1 pas vu
Par contre, lorsque le pronom clitique objet apparait dans une structure construite avec un
auxiliaire modal (ponvoir, vouloir, devoir) ou avec le semi-auxiliaire aller pour exprimer un
futur proche (forme temporelle la plus usuelle a I'oral pour exprimer une action prochaine),
I'organisation de la phrase est du type SAuxMod’ OV pour la forme affirmative (15) ou
négative (16).

(15) Pierrette peut /es supporter

(16) Pierrette ne peut pas /es supporier
Bien que selon la grammaire du francais, il n'y ait pas lieu de donner un statut syntaxique
particulier a ce type de structure, leur comportement étant semblable a celui de la majorité des
verbes qui prennent un complément, la combinaison de I'un ou l'autre de ces verbes avec un
pronom objet clitique semble entrainer un type d'erreur particulier. La variation syntaxigue
relave donc de trois domaines : la variation dans la position du clitique suivant que la phrase
utilise un verbe avec Aux ou sans Aux, la variation dans la position du clitique suivant que la
phrase utilise 'Aux avoir ou éfre ou les AuxMod, et la variation dans la position du clitique
dans une construction impérative négative suivant que la phrase apparait dans un contexte

avec Aux ou avec AuxMod. Cette diversité de positions possibles pour le pronom clitique
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objet implique que I'apprenant soit en mesure d'analyser les diverses catégories syntaxiques de
la phrase avani de pouvoir positionner adéquatement le pronom clitique objet.

Bien gu'en francais la phrase minimale soit de type SVQ, il n'en reste pas moins que
I'apprenant est exposé a un input caractérisé par une variété d'autres patrons syntaxiques
secondaires. Rien n'indique a l'apprenant au départ que le patron SVO correspond au patron
de base en frangais. Cette diversité d'input pourrait donc entrainer de la confusion quant a
I'ordre syntaxique a adopter’ pour la génération des phrases avec pronom complément.
D'autre part on ne peut ignorer l'intervention des stratégies dites de simplification® qui, en
interaction avec !'interprétation des divers types d'organisation de la phrase par l'apprenant,
pourraient inciter le débutant soit & conserver l'organisation SVO en utilisant le pronom objet
accentué en position post-verbale, soit a éviter de pronominaliser le SN objet.

Dans une analyse d'un corpus longitudinal portant sur l'acquisition du frangais langue
maternelle par de jeunes enfants, Clark (1985) observe que la tendance initiale pour l'ordre
des mots est trés variable, en particulier lorsque 'énoncé est construit avec un verbe
intransitif. Les organisations SV et VS sont tout aussi fréquemment utilisées. Toutefous,
lorsque la phrase contient un verbe transitif, I'enfant semble donner prionté a l'ordre
canonique SVO, bien que dans de nombreux cas, VOS soit également observeé.

Chez les apprenants adultes de frangais langue seconde, une étude menée par Hulk
(1991) auprés d'étudiants universitaires de langue maternelle néerlandaise inscrits a un
programme de frangais indique qu'un apprenant dont l'ordre de base dans la langue matemelle
est SOV optera initialement pour I'ordre SOV pour la phrase minimale. Les résultats d'un

test de jugement de grammaticalité soumis a ces étudiants demontrent que, chez les débutants,



73 % des apprenants considérent les propositions indépendantes de type SOV (17)
grammaticales contre 42 % pour les indépendantes de type SVO (18). Dans le cas des
propositions enchassées, I'écart est encore plus important : 89 % des apprenants de niveau |
ont accepté les subordonnées de type SOV (19) comme grammaticales contre 27 % pour
celles de type SVO (20).

{17) *Jean a les fraises mange

(18) Jean a mangé les fraises

(19) *Je crois que Jean mangé les fraises a

(20) Je crois que Jean a mangé les fraises
Au niveau 2 de ta formation (deuxiéme année de cours), les proportions sont inversées et le
pourcentage de grammaticalité pour les phrases SOV passe a prés de zéro puis a zéro chez les
apprenants de niveau 3. Ces résultats appellent a la prudence quant a I'hypothése de
I'universalité de la position des mots dans la phase minimale préférée initialement par
I'apprenant débutant. De plus, on ne peut écarter la possibilité de stratégies différentes
suivant I'dge auquel le frangais est acquis ou suivant le niveau de développement
« ontogeénétique » (L1 ou L2) de la langue cible.

Une étude comparative menée par Meisel (1986) en vue d'observer I'existence de
différences possibles entre le patron syntaxique de base adopté par un apprenant de frangais
langue maternelle chez des enfants d'age pré-scolaire « monolingues » (apprenant uniquement
le frangais) et chez deux enfants « bilingues » (apprenant simultanément le frangais et
I'allemand) fournit des données intéressantes en regard de I'hypothése SVO. L'étude démontre

que les enfants monolingues adoptent plus souvent l'ordre VOS alors que les bilingues
g p q



préférent les phrases de type SVO. Les études expérimentales portant sur les étapes du
développement syntaxique du frangais langue maternelle ou langue seconde demeurent encore
trop peu nombreuses pour conclure a des généralisations sur l'universalité de SVO chez le
débutant.

Pour l1a présente étude, nous avons retenu I'hypothése générale que SVO est l'ordre
syntaxique adopté au départ par les apprenants débutants de frangais langue seconde dont la
langue maternelle est l'anglais, SVO étant l'ordre de base de cette langue. Comme les sujets
de notre échantillon auront suivi au moins 300 heures de cours intensifs au moment de
I'expérience 1, nous supposons que le processus d'acquisition de l'ordre SOV, séquence
caractérisant entre autres les structures contenant un clitique objet, sera déja amorcee soit en
raison de l'usage de la structure par imitation, soit en raison d'une stratégie pédagogique axée

vers la sensibilisation aux constructions a clitique objet.

2.2 Paramétres des pronoms objets

La présente étude se limitera a I'observation des pronoms clitiques objets suivants = mc.
te. Iui. nous. vous, leur. le. la et les. Ces pronoms remplacent un SN objet, direct ou indirect
(21) (22).

(21) Je !'ai pris

(22) Il lui a parle
Le pronom /e peut également remplacer un SA (23); cet emploi particulier ne sera toutefois
pas retenu pour notre recherche.

(23) Vous pensez que je suis fiché, mais je ne /e suis pas
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Les pronoms clitiques objets sont toujours placés en position pré-verbale (sauf dans les
impératives affirmatives®) et sont inaccentués.

Selon Zwicky (1977 : 3), tout pronom conjoint inaccentué qui forme une unité
phonologique avec I'élément auquel il est attaché est un « clitique ». L'analyse de Kayne
(1991 : 647) dans le cadre de la théorie du gouvernement et du liage décrit les pronoms
clitiques de langues romanes comme des éléments de niveau X° qui sont déplacés et adjoints
a gauche de la t1éte fonctionnelle Infl” (pour I'infinitif) ou T° (pour les verbes conjugués)
(Pollock, 1989). Si I'on retient I'hypothése de la régle de déplacement du pronom objet en
position de SN, vers la position pré-verbale en structure de surface, le systéme grammatical
du frangais posséde deux séries complémentaires de pronoms objets. La premiére série est
constituée de pronoms accentués et non cliticisés qui sont générés en position de SN,, l'autre
série composée de pronoms non accentués et cliticisés qui sont générés en position pré-
verbale :

pronom objet accentué indirect nronom objet non accentué indirect

mot me
tol te

lui lm
elle lm
nous nous
vous vous
eux leur
eiles leur

pronom objet accentué direct

¢a, lut, elle, eux, nous, vous

pronom_cbjet non accentué direct

le, la, les, I'
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Il est important de noter que le caractére identique de certains pronoms d'une catégorie a
l'autre (pronom accentué 3° personne masc. sing. /ui vs pronom non accentué 3° personne
masc. sing. /ui, ou pronom non accentué 3° personne masc. plur. leur vs pronom non
accentué 3° personne fém. plur. /eur) par opposition a I'absence d'une telle identité dans le cas
des pronoms de la série complémentaire (pronom accentué 3° personne fém. sing. elle vs
pronom non accentué 3° personne fém. sing. /ni, ou pronom accentué 3° personne fém. plur
elles vs pronom non accentué 3° personne fém. plur. Jewr) pourrait contribuer a la complexité
de la tiche d'acquisition de la position appropriée du pronom clitique non accentué.

La distribution du pronom clitique objet différe également selon le cas associé au

pronom :

objet direct objet indirect

objet opjet
me me
te te
le lui
la lu
nous nous
vous vous
les (masc.) leur
les (fém.) leur

La encore, l'absence de distinction de forme pour le genre dans la série des pronoms indirects
(3° personne masc. et fém. sing. /ui, ou 3° personne masc. et fém. plur. leur) par opposition
aux pronoms de méme personne dans la série des pronoms directs (3° personne masc. stng /e
vs fém. sing. /a) pourrait contribuer a certaines difficultés au niveau de l'acquisition de la
position appropriée du pronom clitique non accentué, en particulier pour l'apprenant n'ayant
pas encore maitrisé la notion de sous-catégorisation verbale. De plus, le fait que la forme soit

identique pour les pronoms directs et indirects & la 3° personne du pluriel mais non pour les



33

pronoms de la 3° personne du singulier implique que le locuteur doive effectuer une analyse
morphologique supplémentaire (trait de personne zu singulier ou au pluriel) qui pourrait se
traduire par une acquisition plus lente de ces formes chez l'apprenant débutant.

Un des principes opératoires proposés par Andersen (1988)’ pour expliquer les étapes de
développement de l'interlangue pourrait servir d'hypothése pour expliquer l'ordre d'acquisition
des clitiques & morphologie et aux formes variables en frangais. Le principe en question,
appelé « déterminisme formel », opérerait comme contrainte sur un systéme linguistique qui
serait de type « unifonctionnel » chez le débutant et qui se transformerait progressivement en
un systéme « multifonctionnel » chez 'apprenant plus avancé :

when the form:meaning relationship 1s clearly and uniformly encoded in the input, the

learner will discover it earlier than other form:meaning relationships and will incorporate

it more consistently within his interlanguage system. (122)

On conviendra que l'opération de la perception et de la découverte d'un élément linguistique
en phase initiale d'apprentissage n'assure pas nécessairement ['utilisation immeédiate de ce
méme élément au niveau de I'expression. Toutefois, si une méthode pédagogique comme, par
exemple, l'approche communicative® privilégie une démarche de découverte des relations
fonction : sens : forme avant d'encourager l'utilisation de la forme, il serait pleinement justifié
de considérer I'hypothése du déterminisme formel pour expliquer, du moins en partie,
I'évolution des pronoms clitiques objets dans l'interlangue du francais.

Un dernier aspect important a observer pour l'étude de l'acquisition des régles de
position des pronoms clitiques objets en frangais langue seconde concerne l'identité des

formes de surface entre les pronoms clitiques objets directs (Je. la. les, 1Y) et les déterminants
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articles définis (/e. la, les. 1. Considérant que la catégorie des articles définis est
généralement acquise assez ot par les locuteurs anglophones, la connaissance de ceux-ci
pourrait soit entrainer une acquisition accélérée des pronoms clitiques le, la, les. I', soit
retarder l'acquisition en ratson de I'hypothése sur le déterminisme formel d'Andersen. Ainsi
suivant ce dernier raisonnement, le pronom clitique direct ne pourrait étre maitrisé avant que
I'apprenant n'ait développé une connaissance sémantique des deux catégories grammaticales
Déterminant et Pronom objet et qu'il n'ait assimilé les conditions associées a I'emploi de

chacune de ces deux catégories.

2.3 Position des pronoms objets dans la phrase

En frangais, tout pronom clitique objet non accentué doit nécessairement étre placé en
position pré-verbale (Kayne, 1991). Ainsi, tel qu'illustré & la section 2.1, les phrases
affirmatives, négatives, interrogatives construites par inversion ou avec esi-ce guc, et les
phrases impératives négatives sont soumises a cette régle. Dans le cas de la phrase
impeérative affirmative (4) (5), le pronom accentué doit étre utilisé au lieu du pronom clitique
non accentué et doit étre placé en position post-verbale :

(24) *Me téléphone!

(25) Téléphone-moi!
Tel que mentionné auparavant, le francais canadien de niveau familier a régularisé la
construction impérative négative sur l'impérative affirmative en utilisant le pronom accentué

placé aprés le verbe. Dans un corpus oral de frangais canadien de niveau familier, on devrait
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s'attendre a rencontrer plus fréquemment ia construction négative avec pronom postposé (27)
que la construction réguliére (26) :

{26} Ne me téléphone pas avant 9 heures

(27) Téléphone-moi pas avant 9 heures
Le frangais de niveau familier étant principalement utilisé en classe avec les apprenants de
notre groupe échantillon, et ses régles syntaxiques étant enseignées autant que celles du
frangais de niveau soutenu (pour I'écrit), les sujets de notre étude auront été exposés
également aux deux formes de construction impérative négative lors de la premiére série de
tests. Les sujets ont été encouragés a produire la construction impérative de leur choix
pendant toute leur formation a notre centre.

Outre les pronoms objets non accentués et les pronoms réfléchis qui sont sujets a la
regle de cliticisation, certaines particules adverbiales telles que ) et en référant a un SP de
type @+ SN et de + SN peuvent également étre cliticisées a gauche du verbe en frangais.
Elle ne seront toutefois pas a l'étude dans la présente étude.

Plus d'un clitique peut étre associé a un méme verbe pour former une séquence de
clitiques en position pré-verbale. Cette séquence de clitiques est soumise a certaines
contraintes de surface quant a l'ordre dans lequel peut apparaitre chacun de ces pronoms.
Emonds (1975 : 7) représente ces restrictions sur l'ordre de surface des clitiques de la mamiére

sulvante |
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I 11 I11 IV \Y VI
Tout pronom Clitique objet Clitique objet Chitique Clingue Verbe
réflechi: direct non indirect non adverbial v adverhinl en
Tout clitique réfléchi de 3° réfléchi de 3° correspondunt & commespondant 4
objet direct ou personne personne un SP de lieu un syplagme de
indirect, sauf la  (le, la, les, 1. (fui, leur). ou & un 8P de tvpe de + SN,
3° personne. tvpe a - SN,

Les pronoms clitiques objets les plus fréquemment utilisés en séquence étant ceux occupant
les positions I, II et 111, nous avons limité notre étude a ces derniers. De plus, les pronoms
réfléchis étant acquis & une étape beaucoup plus tardive que les pronoms clitiques objets
directs et indirects en frangais langue seconde, ces derniers n'ont pas été retenus pour la
présente ctude.

Les séquences de clitiques sous observation seront de deux ordres : ¢l .. + clj,,; + V et
clpar + clye + V. L'ordre des clitiques a l'intérieur de la chaine est déterminé par deux types
de contraintes formelles, 'une argumentale (accusatif vs datif) pour le cas associé au SN objet
qui est représenté par le chitique, 'autre morphologique (17/2° vs 3° personne) pour la personne
associée au pronom cliticise.

Le modéle GLF (Grimshaw, 1982) propose la régle dérivationnelle suivante pour la
génération des séquences de pronoms clitiques objets :

(28) V. = (CI), (ChH, (C), (Aux) V
Les chiffres en indice ne sont fournis que pour faciliter la référence pendant la lecture. A

chacune des positions de clitique est associée une (des) fonction(s) grammaticale(s) :

29V — (Cl, (©)), (h, (Aux) V

~ OBJ oBJ AoBJ
A0BJ®
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De plus, deux types de valeurs (traits de personne et de cas) peuvent étre associés a chaque

position de chitique -

(30) ¥V - (CD, (1, (Cl), (Aux) V
ORJ 08I Ao8J
L: OBJ.

- PERS=3 - ' PERS-3
PERS-1,2  CAS-ACC  CAS-DAT

Ces valeurs agissent comme contraintes sur les positions réservées aux clitiques dans la phrase.
Une valeur non spécifiée, par exemple la valeur de cas pour la position Cl,, signale que tout
cas associé a un clitique est accepté dans cette position. (Les cas sont spécifiés dans l'entree
lexicale de chaque pronom clitique). On notera que la GLF analyse le pronom clitique objet
comme un complément de X plutdt que comme une adjonction de X".

La position des pronoms clitiques objets en frangais est donc contrainte par un ensemble
de conditions morphosyntaxiques inhérentes au systéme linguistique. Bien que ces contraintes
soient caractérisées par une régularité certaine, la maitrise de chacun de ces traits est
néanmoins requise pour pouvoir engendrer les pronoms dans leur position appropriée. En
frangais langue seconde, on ne peut supposer que tous ces parameétres soient acquis
simultanément par I'apprenant. La capacité d'engendrer les clitiques objets doubles dans leur
position respective nous semble ainsi déterminée, en grande partie, par la capacité qu'a
I'apprenant d'analyser les divers constituants de la phrase, & prendre conscience de l'effet des
traits morphologiques de personne et de cas associés aux divers éléments concernés pour la
sélection et pour la position des pronoms clitiques objets dans la phrase. L'apprenant en
situation de production spontanée d'une phrase contenant une chaine de clitiques doit maitriser
une procédure supplémentaire d'analyse formelle des éléments de la phrase tout en appliquant

cette procédure le plus rapidement possible afin de pouvoir a la fois générer les clitiques



38

appropries et placer ces derniers dans l'ordre adéquat Or, cette capacité d'analyse
grammaticale ne peut se développer que de maniére progressive; la documentation spéciahisée
en acquisition de la langue fait référence au concept de « grammaticahisation » ou

« syntactisation » pour caracténser ce cheminement développemental de la composante
grammaticale en langue seconde.

Ce phénoméne de syntactisation, postulé par plusieurs comme universel, constitue la
pierre angulaire du modéle multi-dimensionnel. L'objet des recherches visées dans le cadre de
ce modéle est de trois ordres : 1. Quelle est la caractérisation des étapes de ce processus de
syntactisation” 2. Ces étapes de développement syntaxique sont-elles universelles”? 3. Le cas
échéant, quels sont les principes (ou les contraintes) qui détermineraient cette umiversalité? En
référence a cette question de l'umversalité, les données expérimentales recueillies par les
chercheurs associés au modéle multi-dimensionnel les ménent a la conclusion que l'universalité
des étapes du développement syntactique est due non pas a la présence ou a I'absence de
cartains traits ou paramétres formels de la langue mais plutét a des contraintes ou a des
principes psycholinguistiques universels liés a l'architecture cognitive du cerveau humain
limites de la mémoire opérationnelle, saillance perceptuelle, linéarisation, etc.

Les positions du modéle multi-dimensionnel nous semblent incompatibles avec cette
autre hypothése selon laquelle le développement de l'interlangue serait déterminé par certaines
caractéristiques formelles de la langue et contrélé par la contraine du déterminisme formel
d'Andersen. A notre avis, la question théorique du développement des pronoms clitiques
objets en frangais ne peut faire abstraction de l'influence des caracténstiques formelles de la
langue pour expliquer les étapes de syntactisation des pronoms clitiques objets pour expliquer

les erreurs liées a la position des pronoms clitiques objets dans la phrase
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2 4 Usage des pronoms clitiques objets en langue maternelle

L'usage des pronoms cliiques objets par les locuteurs de langue maternelle frangaise a
été attesté dans de nombreuses études. Etant donné les limites de ce travail, nos références se
[tmiteront a trois d'entre elles.

Une enquéte sociolinguistique menée par D. Deshaies (1985, 1991) auprés de 116
locuteurs francophones de la ville de Québec (adolescents et adultes) a permis de constituer un
sous-corpus de 23 personnes a partir duguel on a pu tirer des conclusions sur l'usage réel des
pronoms chtiques en frangais. Deux types de discours ont été retenus pour les entrevues qui
ont servi a recueillir le corpus © conversation semi-dirigée dont le théme est le locuteur et
discours rapporté

Bien que les analyses rapportées & ce jour portent essentiellement sur les pronoms
clitiques objets qui sont produits en co-occurence avec un pronom personnel sujet (pronom
sujet + pronom clitique objet + V ou pronom sujet + pronom clitique objet, + pronom clitique
objet, + V), ces données fragmentaires permettent de constater que le frangais parlé au Québec
produit tous les clitiques objets disponibles dans le systéme linguistique, qu'ils sont produits
sans agrammaticalité et que ia plupart des séquences de doubles clitiques objets (direct et
indirect) sont observables. « Les 16 127 séquences pronominales produites sont toutes
parfaitement grammaticales et en tous points conformes aux usages prescrits par la grammaire
normative » (1991 : 13). Relativement a l'ordre des pronoms dans la phrase, Deshaies
souligne qu' « il ressort de cette étude qu'aucune combinaison agrammaticale n'est produite par
les locuteurs, quel que soit leur ge, leur sexe ou le milieu social auquel ils appartiennent.

L'ordre syntaxique imposé par la valeur des pronoms est strictement respecté...» (1985 @ 86).
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Le tableau 2.1 représente le nombre d'occurences de clitiques objets (utilisés en co-
occurence avec un pronom sujet) rencontrés dans un sous-corpus constitué de 16 adolescentes

et de 7 parents’”,

Fréquence des clitiques objets en frangais langue maternelle
(utilisés en co-occurence avec un pronom sujet)

Clitiques simples Clitiques doubles
(3195) (94}
Pronoms_clitiques objets indirects

me 1356 me-le 56 vous-le 3

te 215 me-la 4 vous-la
0

lui 170 me-les 3 vous-les
0

nous 112 te-le 13 le(la, les)-leur
0

vous 26 te-la |

leur 87 te-les 2
le (la, les)-lui O

Pronoms clitiques objets directs

le 750 nous-le 9

la 203 nous-la 1

fes 276 nous-les 0
Tableau 2.1

Deshaies souligne que l'absence de certaines séquences découle plus du type de discours
utilisé pour la cueillette du corpus que de l'usage réei de ces séqueiices de pronoms par les
locuteurs. La faible fréquence du pronom de la 2° personne du pluriel vous est entre autres
attribuable au fait qu'en francais québécois, le tutoiement a préséance sur le vouvoiement.

Quant a l'absence de séquences de doubles clitiques de type Cl,, + Cl, de la 3

personne dans le corpus Deshaies, nous suggérons de se référer a I'article de Morin et Hévey
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(1983) pour l'interprétation de la chute des pronoms objets directs /e, la et les dans ce contexte
particulier en francais oral canadien.

Enfin, une derniére analyse de C. Dubuisson et L. Emirkanian (1983) sur le francais écrit
en langue maternelle porte sur l'usage des pronoms clitiques objets par de jeunes locuteurs
franco-québécois de niveau scolaire primaire. La fréquence des pronoms objets clitiques a
I'écrit est utilisée dans cette étude comme critére de maturation syntaxique en langue
maternelle. L'analyse du corpus, constitué de deux compositions (dont l'une est une narration)
rédigées par des écoliers de la 2° 4 la 6° année du niveau primaire, démontre que les enfants,
pour tous les niveaux réunis, utilisent les pronoms clitiques objets dans une proportion de 19,8
% de tous les pronoms utilisés. Les compositions des écoliers de 6° année contiennent pres de
25 % du total des constituants OD pronominalisés avec un pronom clitique OD et 58 % du
total des constituants Ol pronominalisés avec un pronom clitique Ol. Le nombre de séquences
de doubles clitiques relevées est toutefois extrémement restreint : sept séquences de clitiques
objets directs et indirects sur un total de 1137 pronoms clitiques compléments.

Les études menées par Deshaies et par Dubuisson et Emirkanian démontrent bien que les
pronoms clitiques objets, directs et indirects, simples et doubles, sont couramment utilisés par
les locuteurs francophones du Québec et qu'ils sont utilisés dans le respect des régles
morphosyntaxiques du systéme. L'étude de Dubuisson et Emirkanian fait ressortir la
progression de la fréquence des pronoms clitiques simples de la 2° 4 la 6° année du primaire.
Cette progression démontre que les pronoms clitiques objets sont acquis a une étape tardive,
méme en langue maternelle, et représente dans ce sens une preuve supplémentaire de la

complexité de ces structures. Ces reisultats viennent d'ailieurs corroborer les observations de
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Clark (1985) sur l'acquisition des pronoms clitiques objets en frangais oral langue maternelle

Il y a donc lieu de croire qu'en langue seconde, ces structures seront entiérement
maitrisées a une période tardive du développement, que la période de maturation est
probablement plus longue et que le nombre d'étapes de restructuration des pronoms objets
clitiques pourrait étre beaucoup plus élevé que pour d'autres structures de la composante
grammaticale. Finalement, 'étude de Dubuisson et Emirkanian permet de constater que les
séquences de doubles clitiques sont moins fréquemment utilisées par les enfants d'dge moyen
de 11 ans que les clitiques simples et ce, méme dans un discours €crit ou le locuteur dispose
de tout le temps nécessaire pour organiser ses structures.

L'intérét principal de la présente recherche, bien qu'axée sur la production des
chitiques simples et doubles, est motivé non pas par l'observation de la fréquence en so1 de ces
structures da.s l'interlangue des apprenants de frangais langue seconde mais plutdt par
I'analyse exploratoire des étapes de développement de la position de ces structures et des
contextes syntaxiques « défavorables » a leur usage approprié. Nous supposons a priori qu'a
I'instar des francophones, les apprenants de frangais langue seconde produiront les séquences
de doubles clitiques beaucoup moins fréquemment que les clitiques simples et que I'¢lision du
pronom objet direct, lorsque utilisé en co-occurence avzc un pronom clitique indirect (31), se
produira autant en interlangue qu'en langue maternelle.

(31) Je (le) lui remets tout de suite
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Chapitre 3

ACQUISITION DES PRONOMS CLITIQUES OBJETS

3.1 Remarques sur la méthodologie expérimentale

Nos recherches visant a trouver un corpus oral qui se préterait & I'analyse du
développement des pronoms clitiques objets en frangais ont été infructueuses et souvent
décevantes. Les études longitudinales disponibles qui portent sur l'acquisition du frangais,
langue maternelle ou langue seconde, sont soit trop fragmentaires, soit de niveau trop faible
pour contenir des pronoms clitiques objets. Pour d'autres, le corpus se limite a quelques rares
études de cas souvent insuffisamment documentées.

Meisel, Clahsen et Pienemann (1981) discutent des problémes liés a l‘utilisation de
corpus recueillis par méthode d'expérience transversale pour fins d'analyse exploratoire des
stades d'acquisition de la syntaxe. Dans la plupart des cas, ces corpus se prétent mal &
I'observation de la progression des structures puisque les données disponibles se limitent & une
analyse des erreurs caractéristiques de sous-groupes d'un niveau particulier et produites a un
moment unique dans le développement de l'interlangue. Or, la méthode d'analyse de la
fréquence des erreurs a un niveau donné ne peut a elle seule rendre compte des diverses
stratégies (notamment I'évitement) adoptées par l'apprenant. Une étude axée sur la fréquence
des erreurs ne rend pas compte non plus des pré-requis, formels ou cognitifs, qui
permettraient a l'apprenant de passer du stade X au stade X + 1 4 un moment clé de son

apprentissage. Meisel et al. concluent que « [the] cross-sectional studies, [...], have to cope
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with certain problems which make it rather unlikely that they could be an adequate way 10
discover developmental stages in L2 acquisition » (116).

Dans le présent chapitre, nous présenterons les résultats des rares analyses que nous
avons pu trouver et qui portent sur le développement de la grammaire frangaise, et plus

spécifiquement sur le développement des pronoms clitiques objets en langue maternelle ou

seconde.

3.2 Etudes expérimentales en frangais langue maternelle

Les analyses d'Eve Clark (1985) effectuées a partir de divers rapports et articles issus
d'études {ongitudinales et transversales alors disponibles demeurent a ce jour l'une des
compilations les plus complétes et les plus éclairantes en ce qui a trait au développement du
frangais langue maternelle. Cette étude reléve pour la premiére fois un ensemble de
tendances universelles caractérisant, entre autres, l'évolution des structures syntaxiques du
stade de I'énoncé a deux mots jusqu'a I'dge de maturation assez avancée. Motivée par les
travaux de Slobin (1973) sur la complexité grammaticale et sur les principes
psycholinguistiques opératoires qui sous-tendent les mécanismes de la perception linguistique,
Clark procéde a une analyse de données développementales portant sur le langage d'enfants
dont 'dge varie entre un et quatre ans. L'objectif de cette analyse consiste en fait a dégager
les tendances morphosyntaxiques générales et de caractériser si possible les stades critiques
pour l'acquisition de certains éléments de la langue. Les analyses de Clark reposent sur
I'axiome suivant : le stade auquel est acquise une structure syntaxique donnée est fonction du

degré de complexité de cette méme structure. La notion de complexité se définit comme
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relevant de deux ordres : complexité d'ordre cognitif, prioritaire pour expliquer les difficultés
universelles d'acquisition de la langue maternelle et définie au sens ou les limites du systéme
cognitif (en raison du développement incomplet des facultés cognitives chez l'enfant) opérent
en tant que contraintes sur les processus de perception du langage (Slobin, 1973), et
complexité formelle, intrinséque 2 la langue cible, Iaquelle vient se superposer a la complexité
cognitive pour expliquer, notamment, la lenteur d'acquisition de la position appropriée des
pronoms clitiques dans la phrase en frangais (Clark, 1985 ; 701-702).

Clark note un ensemble d'observations sur les pronoms objets qui sont généralisables
pour la plupart des apprenants. Premiérement, les pronoms clitiques objets sont acquis
longtemps aprés les pronoms sujets : « les pronoms clitiques objets sont acquis relativement
tard » (714). Deuxiément, les régles de position de mots dans une phrase contenant un
pronom clitique direct ou indirect sont maitrisées plus 16t au mode affirmatif que négatif.
Enfin, les regles de position de mots d'une phrase indicative avec pronom clitique objet sont
maitrisées totalement et plus vite que cetles d'une phrase avec verbe au mode impératif.
Clark remarque de plus que la présence d'un pronom clitique objet utilisé dans le contexte
d'une phrase négative donne lieu a de nombreuses erreurs (morphologiques et syntaxiques),
que le mode de {a phrase soit impératif ou indicatif. En fait, les erreurs se situent non
seulement au niveau du clitique mais également au niveau de 1a position des éléments de la
chaine verbale et des particules négatives de la phrase. Clark déplore d'ailleurs l'absence
d'études détaillées en frangais sur l'interaction entre les particules négatives et les pronoms
clitiques objets. Quant aux chaines de doubles clitiques, celles-ci se classent parmi les

structures acquises beaucoup plus tard (aucune mention de I'age n'est toutefois fournie).
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L'erreur la plus fréquemment observée en est une de généralisation de la régle Cl, + Cl,,,
appliquée aux pronoms Cl, marqués par la troisieme personne (*// lui le donne). Clark
souligne néanmoins que ies chaines de clitiques de type Cl,,, (1° et 2% pers)) + Cl,, (T me les
donnes) sont fréquemment produites par les enfants dés 1'dge de 4 ans.

En résumé, les erreurs de pronom clitique objet simple se produisent plus souvent
lorsque le pronom est généré dans une phrase avec négation (simple ou complexe). Cec
pourrait s'expliquer par le fait qu'une contrainte de surface s'appliquerait pour régir la position
de surface de ces deux éléments distincts (pronom et particule négative). Selon la théorie du
gouvernement et du liage, il existe plusieurs positions réservées aux adjonctions (Labelle et
Hirschbihler, 1991 : 139) a gauche du noeud Flexion® (ou T"), dont une réservée a la
particule ne et deux réservées aux pronoms clitiques objets. La présence d'erreurs dans une
phrase négative avec pronom objet chez l'apprenant débutant et intermédiaire pourrait étre
causée par le fait que ie noeud Flexion n'aurait pas encore atteint sa pleine maturation
syntaxique'. Ainsi, le mécanisme de la récursivité du noeud intermédiaire Flexion, nécessatre
pour le génération de plus d'une adjonction en position pré-verbale, n'est peut-€étre pas encore
acquis a ce stade. Les deux éléments devant étre engendrés en position pré-verbale se feraient
donc concurrence pour occuper la seule position disponible & ce moment précis du
développement syntaxique. Paul Hirschbithler (communication personnelle) souligne qu'une
production de type *Cl + ne + V supgére que l'apprenant débutant posséde la méme regle
Adjoindre 2 F* pour engendrer les deux éléments Cl et ne, ce qui donne lieu & deux ordres de

surface possibles.
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Les erreurs liées & la présence d'un pronom clitique simple se produisent egalement
plus souvent dans une phrase avec verbe au mode impératif. Ce type d'erreurs découlerait du
fait que la phrase au mode impératif affirmatif s'écarterait de l'ordre canonique SVO. Quant
aux erreurs dans une phrase a I'impératif négatif, la présence de la particule nre, en
concurrence avec le pronom clitique objet pour occuper la seule position pré-verbale
disponible chez le débutant, justifierait la production des phrases incorrectes et la maturation
tardive de cette structure particuliére.

Finalement, l'analyse de Clark met en évidence le fait que les chaines de doubles
clitiques entrainent un nombre significatif d'erreurs, spécialement lorsque la présence d'un
pronom Cl,,, de la 3° personne requiert uzne permutation de I'ordre habituel (de base?) Cl,; +
Cl,, Dans la perspective de I'apprentissage de cette régle, la capacité de I'apprenant a
I'analyse formelle du trait morphologique de personne et du cas datif représente un pré-requis
pour la génération du pronom dans sa position approprige.

En conclusion, il semble que tous les contextes favorables aux erreurs de clitiques
objets observés par Clark et tous les contextes ou les pronoms clitiques objets sont maitrisés
beaucoup plus tard sont caractérisés par une complexité de nature plus formelle et linguistique
que strictement cognitive. Une hypothése purement psycholinguistique telle que celle de
Slobin (1973), de Clahsen (1985) ou de Pienemann (1992) ne saurait a elle seule rendre
compte adéquatement de ces phénoménes caractérisant l'acquisition des pronoms clitiques
objets en frangais langue maternelle.

Dans son étude longitudinale menée auprés de deux enfants (entre I'dge d'un an et de 3

ans et 7 mois) en contexte d'apprentissage simultané de deux langues (allemand et frangais),
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Meisel (1986) réussit a dégager certaines observations éclairantes sur les stades d'acquisition
de la syntaxe francaise. Ainsi, dés I'dge de deux ans et 7 mois, les deux enfants sous
observation font usage des articles définis Je et Ja; 'article défim pluriel Jes est définitivement
maitrisé a l'dge de 3 ans et 3 mois pour l'enfant A et a I'dge de 2 ans pour l'enfant B. Le
pronom accentué moi apparait en position post-verbale dés I'age de 2 ans et 4 mois pour
I'enfant B et 4 2 ans et 11 mois pour I’enfant A. Quant aux pronoms clitiques objets placés
en position pré-verbale, les premiers 2 apparaitre sont les pronoms objets directs /', /a. Ic a 3
ans et 1 mois pour I'enfant A et a 2 ans et 7 mois pour I'enfant B. Les premiers pronoms
clitiques indirects (me, fe, lui. etc.) générés en position pré-verbale apparaissent plus tard que
les pronoms clitiques directs (3 ans et 3 mois pour I'enfant B et 3 ans et 7 mois pour l'enfant
A); les premiers pronoms de cette catégorie a apparaitre sont fe, lui et fenr. A la fin de
I'étude longitudinale (vers I'dge de 3 ans et 7 mois), les autres pronoms clitiques indirects
{c'est-a-dire me. nous. vous) ne sont toujours pas produits par les enfants.

Bien que 'étude soit trop peu représentative pour permettre des généralisations, 1l est
tout de méme intéressant de constater que les deux enfants ont commencé a utiliser les
articles définis /e, la. les trés tt, que les pronoms sujets des trois personnes du singulier sont
pleinement maitrisés & l'age de 3 ans et 7 mois, que les premiers pronoms clitiques objets
observés sont les pronoms objets directs, soit ceux ayant la méme forme que les articles
définis apparus & une période antérieure, que les premiers pronoms clitiques indirects
commencent a apparaitre seulement aprés l'dge de 3 ans et que certains pronoms clitiques
indirects ne sont toujours pas développés a I'dge de 3 ans et 7 mois. Les deux enfants ont

commencé a utiliser les pronoms clitiques indirects bien longtemps aprés que le constituant de
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type @ + SN ait apparu.  L'étude de Meisel démontre de plus que les pronoms clitiques objets
indirects de la 3° personne commencent a apparaitre avant ceux de la 1¢et de la 2°¢ personne (2
I'exception du pronom fe de la 2° persu .ne). Enfin, I'étude révele que I'utilisation des
pronoms objets indirects accentués moi et foi générés en position post-verbale semble étre la
stratégie adoptée jusqu'a I'dge de 3 ans et demi pour éviter 'emploi des pronoms clitiques
objets correspondants en position pré-verbale. Meisel rapporte qu'une période relativement
longue d'emploi instable caractérisé par l'utilisation des pronoms clitiques objets indirects
antéposeés en alternance avec les pronoms accentués objets indirects en position postposée
précéde généralement la phase d'emploi stable des pronoms clitiques en position anteposee.
Enfin. I'étude ne fourni: aucune indication sur I'apparition des séquences de doubles clitiques
objets, ce qui laisse croire que cette structure n'est pas encore développée a cet age.

Les données de I'étude de Meisel confirment en partie les observations rapportées par
Clark (1985). Parmi les similitudes, mzntionnons I'apparition précoce des pronoms sujets
singuliers et celle des articles définis, I'acquisition plus tardive de pronoms clitiques objets,
directs et indirects, et le développement tardif des doubles pronoms clitiques.

Une étude transversale de Nuckle (1980), Connors et Nuckle (1986} portant sur
I'emploi des pronoms clitiques objets en frangais langue matemnelle menée auprés de 435
enfants francophones du Québec, répartis entre 1'dge de 3 ans et 6 mois et 5 ans et 9 mois,
démontre que les enfants, lorsque soumis a une tiche d'imitation de phrases contenant une
séquence de doubles clitiques objets, n'ont pas tendance a remplacer les pronoms clitiques
objets par le SN complément correspondant ni par le pronom accentué en position post-

verbale. Par contre, 4 la tache de production d'une réponse avec clitique, 25 % du total des



50

réponses obtenues pour le méme groupe de sujets contient un SN complément au lieu du
pronom clitique attendu et ce, chez tous les groupes d'dge (le pourcentage obtenu pour le
groupe d'dge le plus jeune étant le plus élevé). Un des objectifs de la tiche d'imitation était
de vérifier I'emploi des séquences de doubles clitiques objets de 1a 3° personne (/e la les
Iui‘leur); les résultats obtenus révélent que ia fréquence des séquences de doubles clitiques est
plus élevée chez les enfants plus jeunes que chez les plus dgés. L'absence de ces séquences
de doubles clitiques objets a également été observée au test de production alors que seulement
10 % des réponses obtenues contiennent deux clitiques objets consécutifs. Les chercheurs
interprétent ces résultats comme étant une preuve que les enfants plus jeunes n'imitent pas
nécessairement les productions auxquelles les expose l'input de leur environnement
linguistique et que la régle d'élision du pronom objet direct de la 3° personne, lorsque généré
dans une séquence de doubles clitiques de la 3° personne, est acquise a un dge plus avancé,
peut-étre suite a une exposition plus prolongé: a un input caractérisé par cette régle d'élision
Fait important a remarquer, Connors, Nuckle et Greene (1981) observent que les erreurs
produites dans les phrases a doubles clitiques sont des erreurs liées a l'ordre interne de la
séquence et non des erreurs relevant de la mauvaise sélection morphologique du pronom :

(1) *Le monsieur leur le donne.

Une seconde étude menée par les mémes chercheurs (Connors, Nuckle et Greene
1981), celle-la longitudinale et échelonnée sur une période de 12 mois, visait a recueillir des
enoncés spontanés provenant de deux enfants bilingues (I'enfant A étant agé de 4 ans et 3
mois et l'enfant B, dgé de 4 ans et 5 mois au début de I'étude) apprenant simultanément le

frangais et l'anglais. La méthode longitudinale adoptée a permis d'analyser plus en détails
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I'évolution des pronoms clitiques objets en frangais langue maternelle. Les résultats de I'étude
démontrent que, a l'dge de 4 anz et 3/5 mois, les deux enfants possédent déja un systéme
pronominal de clitiques objets a la fois élaboré et trés productif : « A nearly complete range
of clitics, including me, e, le, la, les, lui, as well as the ProPP's en and y were quite
frequently used » (479). Dr plus, a la différence de I'étude transversale de 1980, cette
nouvelle étude démontre que « the two children used numerous clitic combinations other than
those of the third person accusative + dative - the same structure avoided in adult language. »
(479).

A la lumiére de ces résultats, Connors, Nuckle et Greene concluent que la distnibution
des pronoms clitiques compléments par rapport au verbe et a d'autres types de complément est
acquise relativement t3t et que la position pré-verbale du pronom clitique objet en francais ne
semble pas donner lieu comme tel 4 des problémes particuliers. Les chercheurs concluent
également que la production de séquences de doubles clitiques ne semble pas particuliérement
difficite, a I'exception de la séquence Cl ..+ Cl,ar qui semble étre fréquemment réduite au
seul pronom Cl,,,;, tant chez I'adulte d'ailleurs que chez I'enfant agé de 5 ans. Nous
soulignons a cet effet que ce type de structure n'est pas produit non pas en raison d'un niveau
de difficulté qui caractériserait cet élément, mais plutdt en raison de la régle hautement
productive d'élision du pronom clitique objet direct en présence d'un pronom clitique objet
indirect de 1a 3° personne. Ce phénoméne constituait la norme en ancien frangais et est

toujours observable en frangais oral canadien de niveau familier. On se référera a l'article de

Morin et Hévey (1983) pour une discussion de ce phénomene.
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L'étude transversale déja présentée de Dubuisson et Emirkanian (1983) sur la
fréquence des pronoms clitiques objets dans les composttions des éléves de niveau primaire
fournit une indication positive de I'augmentation progressive de la fréquence des pronoms
clitiques objets pendant la période s'échelonnant de la 2° année a la 6° année. Ainsi, le
nombre de constituants objets directs qui sont pronominalisés avec un pronom clitique pré-
verbal passe de 9,9 % (en 2° année) a 24,8 % (en 6° année). En 2° année, le nombre de
pronoms clitiques objets indirects (25 %) est beaucoup plus élevé que le nombre de pronoms
clitiques objets directs (9,9 %) et augmente régulierement jusqu'a 58,45 % en 6° année

Le nombre trop restreint de séquences de doubles clitiques objets (Cl,,, + Cl, et Cl,,
+ Cl,,;,) relevées dans le corpus ne permet malheureusement aucun traitement statistique des
données ni aucune analyse de la progression dans ce domaine. L'étude de Dubuisson et
Emirkantan ne fournit aucune indication quant aux erreurs produites par les éléves, n'aborde
pas non plus la question des stratégies d'évitement du pronom clitique objet, et ne décrit pas
les contextes syntaxiques des phrases incorrectes avec pronoms clitiques. Les résultats
démontrent néanmoins 'existence d'une progression réelle au niveau de la fréquence d'emplo:
du pronom clitique objet a I'écrit. La différence significative observée entre les pronoms
clitiques objets directs et les pronoms clitiques objets indirects pour tous les niveaux du
primaire peut s'interpréter de deux maniéres. La différence peut constituer I'évidence du degre
supérieur de complexité formelle (morphologique et/ou syntaxique) ou cognitive qui
caractérise le pronom clitique objet direct. Elle pourrait également étre le résultat du type de
tiche imposée aux candidats (par exemple, un discours qui privilégierait I'emploi de I'objet

indirect plutdt que celui de l'objet direct).



53

Finalement, 'étude sociolinguistique de Deshaies (1985) sur l'usage des pronoms
cliques en frangais oral démontre sans équivoque que le type de discours choisi pour la
cueillette des données linguistiques peut avoir une incidence importante sur la fréquence de
production du pronom clitique. Ainsi, dans cette étude, le nombre de pronoms clitiques
simples produits par un sous-groupe de 23 personnes (adultes et adolescents) pour la tiche
d'entrevue semi-dingée avec discours personnel faisant référence au locuteur compte pour
%5.5 % de la production totale des pronoms clitiques objets simples observés dans le corpus
entier. On se rappellera que cette étude avait utihisé de fagon égale deux types de discours
pour la cueillette des données - entrevue avec conversation semi-dirigée portant sur le vécu du
locuteur et discours rapporté

On constatera de plus au tableau 3.1 que I'étude de Deshaies n'a pas pu faire ressortir
de différence significative au niveau de la distribution entre les pronoms Clg, et les pronoms
Cl,, d'un type de discours a l'autre.

Distnibution des clitiques objets simples selon le discours en langue maternelle’
Pourcentage et effectifs réels

Discours du locuteur Discours rapporte Total
Chtiques OD 38,4 (1187) | 416 (42) | 38,5 (1229)
Clitiques Ol 61,6 (1907) | 58,4 (59) | 61,5 (1966)
Total 100 (3094) | 100 (101) | 100 (3195)

Tableau 3.1
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3.3 Etudes expérimentales en frangais langue seconde

A notre connaissance, il n'existe aucune étude expérimentale portant sur l'acquisition
de tous les pronoms clitiques objets en frangais langue seconde par des adultes. Les quelques
corpus (Noyau et Véronique, 1986) de locuteurs adultes ayant été recueillis dans le cadre
d'une étude longitudinale sont inadéquats pour les besoins de notre ét:de soit en raison du
niveau de compétence trop faible des locuteurs (notamment le corpus ESF-GRAL : Charvillat
et Kail, 1991. Perdue et Deulofeu, 1986; Perdue, 1986), soit en raison du manque
d'homogénéité quant a la formation pédagogique ou a la régulanté d'usage du frangais par les
candidats étudiés (corpus Painchaud et al., 1982, 1984), ou encore en raison de l'absenze
d'uniformité au niveau des tests utilisés d'une étude a l'autre. Par ailleurs, les corpus de
frangais langue seconde recueillis dans le cadre d'une étude transversale se prétent mal 2 la
présente recherche d'une part en raison de l'absence quasi totale de productions de pronoms
clitiques objets (corpus anglo dans Bazergui et al.,, 1991) et d'autre part en raison du manque
de renseignements pédagogiques et socio-économiques précis et comparables

Un mémoire de maitrise a toutefois été produit par A. Bongard (1976) sur la question
Ce dernier porte toutefois essentiellement sur I'acquisition des pronoms clitiques objets
(directs et indirects) de la 3° personne seulement (le. la, {" les, lui, leur) par une population
d'enfants, en majorité de langue maternelle anglaise, du niveau primaire (précisément de la 2°,
de la 4° et de la 6° année) inscrits a un programme d'immersion frangaise au Québec. Bien
que l'expérience, de type transversal, comporte certaines faiblesses méthodologiquss, les
données recueillies fournissent néanmoins des pistes de recherche intéressantes pour la

présente étude. Bongard observe, entre autres, que les sujets inscrits en 2° année
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pronominalisent’ 37 % du nombre tota! de phrases avec SN objet pronominalisable et que la
fréquence augmente réguliérement jusqu'a 58 % en 6° année. Les sujets du groupe contrdle
francophone obucnnent quant & eux 90 % en 2° année pour le méme indice de
pronominalisation et 95 % en 6° année Ces données indiquent donc que l'enfant francophone
agé de 6-7 ans utilise pleinement tous les pronoms clitiques objets de la 3° personne sans
presque jamais avoir recours a des stratégies d'évitement. Ces résultats signifient également
qu'apres deux années d'exposition quotidienne au frangais en classe d'immersion, un enfant
agé de 6-7 ans n'utilise pas pleinement tout le systéme des pronoms clitiques objets de la 3¢
personne (notamment le pronom Jlenr) et qu'il évitera la régle de pronominalisation des SN
objets dans 63 % des cas de phrases pronominalisables.

Cette étude permet d'observer que la fréquence des pronoms clitiques produits
correctement est beaucoup plus élevée lorsque ces derniers sont utilisés dans des phrases avec
verbe a temps simple (plus spécifiquement au temps présent de l'indicatif) que dans des
phrases a temps composé (plus spécifiquemest au passé composé). Les pourcentages de
frequence sont respectivement 70 % et 29 % en 2° année, 64 % et 56 % en 6 année). Plus
précisément, en 2° année, l'erreur porte presque deux fois plus souvent sur le pronom clitique
que sur le verbe (respectivement 70 % et 39 %) alors qu'en 6° année, le phénoméne inverse
est observable, quoique 'écart entre les deux types d'erreur soit moins prononce qu'en 2°
année - 42 % d'erreurs liges au pronom contre 64 % d'erreurs liées au verbe. Les phrases qui
contiennent les deux catégories d'erreur constituent la catégorie la moins élevée a tous les
niveaux . 10 et 11 % pour les éléves de 2° et de 6° année, 34 % pour les éléves de 4° annee.

Les erreurs liées au pronom clitique objet sont surtout attribuables & des omissions (2° et 4°
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année) du pronom. Pour les erreurs liées au verbe, celles produites par les éléves de 2° et de
4° année sont attribuables a des problémes de conjugaison (ou de sélection du temps
approprié?) au présent de l'indicatif. Quant aux erreurs produites par les éléves de 6 année,
les erreurs de verbe sont le plus souvent caractérisées par des omissions d'auxiliaire.

En conclusion, un probléme d'omission du pronom clitique objet semble exister
lorsque ce dernier est généré dans une phrase avec auxiliaire. Ce probléme est plus
caractéristique du niveau de compétence faible qu'intermédiaire. D'autre part, lorsque le
pronom clitique objet est produit (surtout chez les apprenants de niveau intermédiaire), ce
dernier est généralement bien positionné mais l'auxiliaire de la phrase a tendance a étre omis

Les résultats du test de répétition démontrent clairement que les pronoms chitiques
objets ne sont jamais générés en position post-verbale, position habituellement occupée par un
SN complément. Quel que soit le niveau de scolarité de l'apprenant, le pronom clitique objet
est systématiquement placé en position pré-verbale. Pour un total minimal possible de 350
occurences avec pronom clitique antéposé, seulement cing occurences en 2° année et quatre
occurences en 4° et en 6° année ont é+*¢ produites avec un pronom, généralement accentué, et
placé en position post-verbale. Aucune donnée n'est disponible quant & la position des
pronoms clitiques objets pour le test de narration.

Pour ce qui est des séquences de doubles clitiques objets, les résultats du test de
répétition révélent que le pronom objet direct /e, lorsque utilisé dans une chaine de pronoms
de la 3¢ personne, est systématiquement omis dés la 2° année de l'immersion. En 6° année,
I'éléve pronominalise 66 % des phrases & doubles clitiques pronominalisables, mais un seul

pronom, soit le datif, est généralement produit. Seulement 25 % des phrases
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pronominalisables contiennent les deux pronoms. Ce phénbméne, observé dans les autres
études décrites précédemment, pourrait s'expliquer encore une fois par la régle productive (en
francais canadien) d'élision du pronom objet direct lorsque ce dernier est généré dans une
seéquence de doubles clitiques a la 3° personne.

Le corpus Bongard ne saurait convenir pour la vérification de nos hypothéses de
recherche en raison de ce qui suit : limites méthodologiques, population trop jeune, étude
transversale plutét que longitudinale, absence de pronoms clitiques objets de la 1° et de la 2°
personne, absence de séquences de doubles clitiques objets avec Cl,,; de la 1° et de la 2°
personne.

Malgré les diverses indications intéressantes relevées dans toutes ces études sur le
développement des pronoms clitiques objets, la rareté des données pertinentes a notre sujet de
recherche nous a donc obligée 4 effectuer une étude expérimentale de maniére a obtenir les
productions nécessaires qui nous permettront d'effectuer les analyses sur le développement des
pronoms clitiques objets par une population adulte en situation d'acquisition du frangais
langue seconde. Le chapitre suivant discutera des hypothéses de recherche qui ont guidé
notre recherche expérimentale et de la méthodologie adoptée pour la cueillette des données.

Les expériences seront décrites en détails au chapitre 5.



Chapitre 4

PROBLEMES THEORIQUES ET HYPOTHESES DE RECHERCHE

4.] Complexité linguistique

Nous souléverons peu de controverse en affirmant que ['acquisition d'une langue
seconde ou étrangére représente une tiche complexe qui fait appel a la fois & un ensemble de
nouvelles connaissances, acquises et appliquées consciemment ou non, et a un niveau
d'habiletés dont l'utilisation spontanée se développe progressivement au fil des mises en
pratique. Les nombreux commentaires des apprenants adultes a cet effet appuient sans aucun
doute la véracité de cette observation générale. Mais qu'en est-il de cette notion de
« complexité »? Comment pourrait-on caractériser cetie notion a prime abord intuitive? En
quoi cette complexité déterminerait-elie 'acquisition de la langue?

Le probléme de la complexité caractérise en fait deux entités qu'il importe de
distinguer : la complexité formelle du systeme linguistique' (le degré de complexité étant juge
intuitivement variable d'une langue & l'autre), et la complexité psycholinguisique pour
représenter les opérations cognitives générales impliquées dans le processus d'encodage des
énoncés de l'interlangue. Bien que ce concept de complexité soit souvent flou, mal défini ou
indistincternent utilisé, on fait pourtant souvent appel a cette notion fondamentale pour établir
une hiérarchie interne entre une série d'éléments constituant une entité globale . complexité
perceptuelle pour les opérations d'analyse de I'input linguistique, complexité des

transformations de production pour le traitement simultané de données de niveaux
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représentationnels distincts, complexité formelle de l'input linguistique, complexité de la
représentation formelle d'un constituant, complexité d'une grammaire pédagogique, etc.

A partir du principe selon lequel les structures d'abord utilisées par les débutants sont
les piu.. mnples (aucun critére de simplicité n'est toutefois défini), le groupe Zisa conclut que .
I'ordre d'acquisition de la composante syntaxique de toute langue est déterminé par « la
complexité de l'opération de transformation » des structures de cette langue. Ces opérations
psycholinguistiques de transformation s'effectuent par l'intermédiaire de « stratégies » de
compréhension et de production, inspirées des principes opératoires formulés par Slobin
(1973) pour rendre compte du développement de 1a compréhension en langue maternelle. Le
modéle multi-dimensionnel postule donc que les stratégies psycholinguistiques ont préséance
et déterminent, en bonne partie, le développement des régles grammaticales de l'interlangue.

To take into account the derived status of grammatical rules in the process of language

acquisition, we apply the notion of "strategy” as an intervening level in the description

and explanation of "interlanguages" in our own work. (Clahsen, 1980 : 61)

Nous ne rejetons pas l'hypothése que l'acquisition du fangais langue seconde est un
processus de développement progressif et que, en raison de certaines limites ou contraintes
qui restent encore a identifier, I'apprenant non fonctionnel doit avoir recours a diverses
stratégies de simplification grammaticale pour produire ses premiers énoncés. Ce phénomene
de simplification grammaticale, observable chez tous les apprenants de toute langue seconde,
suffit 4 lui seul pour défendre I'hypothése d'une complexité certaine en matiére d'acquisition.
Il y a donc lieu de croire que certaines structures, parce que plus simples que d'autres, sont

susceptibles d'étre acquises plus tdt que d'autres.
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De plus, le degré de complexité d'une structure n'est pas déterminé unicuement par les
parametres internes de la structure; certains traits et paramétres inhérents a certains autres
constituants de la phrase (noeud Flexion, SV) pourraient conférer a la structure un niveau de
complexité supérieur & celul qui caractériserait la structure considérée isolément. Nos
observations en classe auprés des apprenants adultes nous incitent a croire, par exemple, que
le pronom clitique objet indirect /ui aurait plus de chances a) d'étre produit, b) d'étre bien
sélectionné, et ¢} d'étre bien positionné s'il était engendré dans un contexte syntaxique tel que
celui de la phrase (1) plutét que celui de la phrase (2).

(1) Le préposé lui remet le dossier immédiatement

(2) Le préposé n'a pas pu lui remetire les documents immédiatement
Notre premiére série dhypothéses de recherche portera donc sur cette question de la
complexité linguistique des pronoms clitiques objets :

Hypothése 1° : La proportion de pronoms clitiques objets produits et bien positionnés
dans la phrase est plus élevée si le pronom est engendré dans un
contexte structural ou aucun élément de surface autre que le pronom
objet n'apparait entre le SN sujet et le SV principal.

Hypotheése 2 : La proportion de pronoms clitiques objets produits et bien positionnés
dans ia phrase augmente progressivement et réguliérement au fur et a
mesure que le temps d'exposition formelle ou naturelle au pronom,
utilisé en une diversité de contextes structuraux, augmente.

Hypothése 3 : La proportion d'erreurs liées aux pronoms clitiques objets engendrés

dans certains contextes structuraux est plus élevée que pour ceux qu
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sont engendrés dans d'autres contextes structuraux et I'écart entre les
deux types de contextes diminue au fur et & mesure que l'apprenant
augmente son temps d'exposition formelle ou naturelle au pronom et au
contexte structural. Cette variabilité inter-contextuelle constitue une
évidence qu'un facteur purement formel contribue a orienter le
développement de 1a régle de position du pronom clitique objet en
francais.

Nous avons identifié huit contextes structuraux distincts susceptibles de donner lieu 2
des variations au niveau de la génération du pronom clitique objet. On trouvera une
description de ces contextes au chapitre suivant, un tableau des caractéristiques formelles de
ces structures a l'annexe 1 (contextes 1 a 8 et 17 a 24) ainsi qu'un exemple illustrant chacun
des contextes (exemples 1 a 8 et 17 4 24) a I'annexe 2. La présente étude se limite a
l'analyse de la production des pronoms objets dans les phrases déclaratives affirmatives,
négatives et interrogatives sans inversion.

Tout résultat appuyant I'hypothése 3 indiquerait que la maitrise d'une regle syntaxique
donnée, en l'occurence celle du pronom clitique objet engendré devant le verbe principal, est
non seulement fonction de la connaissance de la régle méme mais également fonction de la
complexité relative des éléments structuraux du contexte dans lequel le pronom est engendré.
Cette complexité peut étre le résultat de la plus ou moins grande maturation de deux
mécanismes opérant soit parallélement, soit de fagon interdépendante durant le processus
d'encodage de I'énonceé : le module linguistique, responsable de l'analyse des traits syntaxiques

et morphologiques des éléments impliqués dans la régle de production, et le module
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mnémonique, en particulier celui de la mémoire & court terme, responsable du stockage des
informations formelles et des unités lexicales en cours de traitement. Un rendement supérieur
a des tests écrits signifierait que les déficiences de production a I'oral seraient attribuables en
bonne partie aux limites de la mémoire® tampon syataxique, postulée par Pienemann comme
contrainte sur le développement de la langue seconde. Un rendement comparable a des tests
écrits et a des tests oraux signifierait que les déficiences de production seraient plus
attribuables a des limites de maturation du module linguistique. Un écart (avec des résultats
supérieurs a l'écrit au début de la formation linguistique) qui diminuerait progressivement
entre les productions orales et les productions écrites indiquerait que le tampon syntaxique

fonctionnerait plus efficacement au fur et & mesure de la formation.

4.2 Saillance perseptuelle

Certaines recherches ont démontré que tout élément situé aux extrémités d'une suite
séquentielle, et plus particuliérement en position initiale, se distingue plus aisément qu'un
élement placé au centre de la suite séquentielle, et que le locuteur a tendance a choisir une
des deux extrémités de la séquence comme « point de départ » pour effectuer ses
transformations linguistiques. Cette stratégie, observée au départ chez les enfants en période
de développement de la langue maternelie, a été reprise comme postulat par Clahsen (1984)
qui I'a adaptée a I'acquisition de l'allemand langue seconde et par Pienemann (1992) qui I'a
adaptée a son tour & l'acquisition de l'anglais langue seconde. Ainsi, étant donné que la
stratégie de concentration sur les extrémités de la phrase ou d'un constituant favorise une

attention et une rétention supérieures pour les mots engendrés dans ces positions stratégiques,



63

Pienemann postule que la saillance perceptuelle constitue une stratégie a laquelle 1'apprenant

adulte a recours au début de son apprentissage pour développer sa composante syntaxique

« It is important to appreciate that perceptual saliency is a general cognitive principle which

is available to the L2 beginning learner as a processing prerequisite » (19).

Des données expérimentales qui démontreraient que les locuteurs débutants en frangais
langue seconde produisent une proportion plus élevée d'éléments dont la position cible se
situe a l'une ou l'autre des extrémités du noeud Flexion aurait pour conséquence d'appuyer
I'hypothése de la saillance défendue par Pienemann. Notre quatriéme hypothése de recherche
a pour but de recueillir des données qui permettraient de vérifier cette stratégie de la saillance
perceptuelle.

Hypotheése 4 : La proportion de pronoms clitiques objets engendrés dans une phrase de
type SN + CI + (Aux) + V (o le pronom clitique est adjoint a I'extréme
gauche du noeud Flexion) sera plus élevée chez un débutant que pour
des pronoms engendrés dans une phrase de type SN + X + Cl + (Aux)
+ V (ou le pronom clitique est adjoint a I'intérieur du noeud Fiexion),
ou X est n'importe quel élément (NEG, pronom clitique objet, AdvP,
AuxMod) engendré sous le noeud Flexion.

Pour que les données expérimentales valident pleinement cette hypothése, il doit étre
démontré qu'aucun facteur autre que celui de la saillance ne peut étre retenu dans

l'interprétation des résultats. Or, selon les termes de 'hypothese 4, les phrases (3) et (4)

donneraient lieu 2 moins d'erreurs que les phrases (5), (6), (7) et (8) puisque, dans (3) et (4},
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le pronom objet est placé a l'extréme gauche du noeud Flexion et que dans (5), (6), (7) et (8),
d'autres éléments tels que ne, peut occupent la position extréme gauche du noeud.

(3) Il le prend

(4) Il 'a pris

(5) Il ne le prend pas

(6) 1l peut le prendre

{7) 1l ne I'a pas pris

(8) Il ne peut pas le prendre
Si les résultats ne démontrent pas que les phrases de type (3) et (4) sont réussies dans une
proportion égale, et si les phrases avec auxiliaire (4) sont réussies dans une proportion moins
élevée que les phrases sans auxiliaire (3), il y aura indication que la stratégie de la saillance
perceptuelle ne joue pas de réle prédominant chez l'apprenant adulte débutant et que d'autres
facteurs plus importants agissent comme contraintes sur fe développement de la régle du

pronom clitique objet en frangais.

4.3 Omission des séquences de doubles clitiques

Les problemes relatifs aux séquences constituées de deux pronoms clitiques objets ont
été largement discutés aux chapitres 2 et 3. L'omission de cette structure 2n frangais a €té
observée dans de nombreuses études transversales et longitudinales, tant chez le jeune enfant
en période de développement de la langue maternelle que chez I'enfant plus agé et chez
I'adulte en période d'acquisition de la langue seconde. Mis a part le fait que l'omission du

pronom clitique objet accusatif, lorsque engendré dans une séquence composée d'un pronom
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objet datif de la 3° personne, s'explique par une régle d'haplologie (Morin et Hévey, 1983),
aucune autre interprétation n'a été avancée pour expliquer ce phénoméne d'omission des
séquences de doubles clitiques pour les autres catégories de pronom clitique objet. L'étude de
Deshaies sur l'usage des doubles pronoms clitiques objets par les locuteurs francophones
démontre pourtant que cette structure est activermnent empleyée chez les locuteurs fonctionnels.
La question demeure donc ouverte quant au développement de cette structure chez les
apprenants de l'interlangue francaise.

Les corpus de locuteurs fonctior.nels en frangais langue seconde ne contiennent qu'un
nombre trés limité de productions contenant cette structure. Avant d'attribuer cette absence de
productions a une stratégie d'évitement ou de cor.tournement (interprétation proposée par ia
plupart des chercheurs), il importe de se poser la question méthodologique suivante : I'absence
de productions avec doubles clitiques chez ies locuteurs de frangais langue seconde serait-elle
attribuable principalement 2 la nature méme du discours qui est imposé au locuteur pour la
cueillette des données? Cette question méthodologique mérite d'étre posée et les tests que
nous choisirons pour notre étude devront étre congus de fagon a clarifier cette question. Pour
ia présente étude, nous nous limiterons a recueillir des productions de doubles clitiques cu les
trois personnes de pronom datif (et les deux combinaisons possibles Cl,cc + Clpar €t Cloc +
Cl,.7) seront représentées. Nos hypothéses de recherche relatives a cette question sont donc
de type ouvert de maniére & pouvoir recueillir le maximum de productions et de combinatsons
possibles :

Hypothése 5 : La proportion de pronoms clitiques objets simples est plus élevée que

pour les pronoms clitiques objets doubles chez les apprenants débutants
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et 'écart entre les deux catégories de structure diminue progressivement
au fur et a mesure de la formation.

Hypothése 6 ; Certains contextes structuraux donnent lieu a des proportions d'erreurs
plus élevées que d'autres contextes structuraux chez les apprenants
débutants et ['écart entre les contextes diminue progressivement au fur et
a mesure de la formation.

Afin d'obtenir les données expérimentales adéquates, notre devis expérimental devra
prévoir des contextes d'observation variés pour les séquences de doubles clitiques. Seize
contextes structuraux distincts ont été retenus pour l'étude, soit huit contextes pour la

séquence CI  + Cl et les huit mémes contextes pour la séquence
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assignée au prorom sélectionné. Les équations fonctionnelles pour les trois positions du

pronom clitique objet sont les suivantes :

Cl,= OBIJET Cl,= OBIET Cl,= OBJET
PERS = 1,2 PERS = 3 PERS = 3
CAS = ACC CAS = DAT

La régle de position du pronom objet est donc étroitement liée aux traits de personne et a
ceux de cas qui sont associés au pronom; le locuteur doit adopter une procédure d'analyse de
ces traits afin de pouvoir engendrer le pronom dans sa position appropriée. La grammaire
lexicale fonctionnelle n'a pas de composante morphologique ou argumentale autonome; tous
les traits associés aux pronoms sont marqués dans l'entrée lexicale méme de chacun des
pronoms Voici un exemple d'entrée lexicale pour le pronom clitique objet fui

lui :  CI, (PRED) = "PRO(NOM)"

PERS =3
CAS = DAT
NOMB = SIN
PERS =3

Une structure fonctionnelle caractérisant I'objet est également spécifiée :

OBJ PRED = "PRO"
NOMB = SIN
GENR = MAS
PERS =3
CAS = DAT

Le traitement de ces informations, contenues dans la composante lexicale, fait appel a un
niveau d'analyse hautement sophistiqué et a des procédures complexes d'encodage. Or, si le

locuteur de niveau débutant ou intermédiaire n'a pas encore développé la conscience® pour ces
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équations fonctionnelles ou pour les traits qui les caractésisent {(ou encore la procédure pour y
accéder), ou n'en a développé qu'une conscience partielle, il en résultera une vanété d'erreurs -
omission du (des) pronom(s), pronom(s) engendré(s) dans la mauvaise position, évitemnent de
I'emploi du pronom clitique non accentué en ayant recours a une stratégie de remplacement
qui consiste a utiliser le pronom accentué correspondant engendré en position post-verbale,
mauvaise sélection du cas (nominatif, accusatf, dauf) ou de la personne, etc. Le traitement
des traits marqués dans l'équation fonctionnelle constitue ainsi un fardeau supplémentaire qui
expliquerait certaines difficultés associées a la dérivation de certains pronoms clitiques objets
en frangais. La prochaine série d'hypothéses vise a recueillir des informations relatives a ces

divers traits et aux stratégies adoptées par le débutant pour éwiter l'usage du pronom clitique

objet.

Hypothese 7 : Chez I'apprenant débutant, la proportion de phrases réussies avec
pronom objet accentué engendré en position post-verbale est plus élevée
que pour celles avec pronom clitique objet engendré en position pré-
verbale.

Hypothese 8 : La proportion de pronoms clitiques objets réussis differe suivant que ces

derniers sont marqués par le cas accusatif ou datif
L'hypothése 8 fait référence aux conclusions de I'é¢tude sur le frangais écrit de Dubuisson et
Einirkanian (1983) alors que le pronom objet datif était utilisé en plus grande proportion que
le pronom accusatif par des éléves du niveau primaire dont la langue maternelle €était le

frangais. Cette hypothése fait également référence a des observations contraires relevées par
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Meisel (1986) alors que les pronoms objets de cas accusatif étaient apparus plus tét et utilisés

plus fréquemment que ceux de cas datif chez deux enfants bilingues.

Hypothése 9 . La proportion de pronoms clitiques objets de la 3° personne qui sont
réussis est moins élevée que pour ceux de la 1° ou de la 2° personne en
raison des deux options de cas qui peuvent marquer le pronom de la 3¢
personne.

Une production moins élevée pour les pronoms de la 3° personne pourrait également

s'interpréter comme étant un effet du déterminisme formel (Andersen, 1988), principe

opératoire discuté au chapitre 2. Nous ne retenons toutefois pas cette analyse comme cause
principale de I'écart puisque les pronoms de la 1° et de la 2° personne nous et vous sont tout
autant multifonctionnels, parce que niarqués tous deux par les cas nominatif et datif, que les
pronoms de la 3° personne qui, quant a eux, sont marqués par une double fonction (article et
pronom objet non accentué [le, /a, les. 1], ou pronom objet accentug et pronom objet non
accentue [/uf], ou pronom objet non accentué et adjectif possessif [lenr]). L'argument
principal avancé par Andersen est que tout élément lexical multifonctionne] (c'est-a-dire
caractérisé par plus d'une fonction grammaticale) est acquis a une période plus tardive qu'un

élement lexical unifonctionnel (c'est-a-dire caractérisé par une fonction grammaticale unique).
P
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Chapitre 5

DESCRIPTION DE L'ETUDE LONGITUDINALE

Ce chapitre, consacré a la description de notre étude longitudinale, abordera les points
suivants : le devis expérimental, les groupes de candidats ayant participé aux expériences, les
instruments de contrdle et de mesure utilisés, la procédure d'expérience, une bréve discussion
de la validité interne des tests ainsi qu'une description des techniques de dépouillement du

corpus et de la banque de données développée pour la codification des réponses.

5.1 Devis expérimental

Notre étude, essentiellement exploratoire, est constituée d'une série de trois tests
administrés trois fois (expériences 1, 2 et 3) A intervalles réguliers (5 semaines et 125 heures
de cours intensif) au cours d'une période s'échelonnant sur 15 semaines consécutives. Elle
vise a recueillir des productions caractérisées par des pronoms clitiques objets produits dans
des contextes morphosyntaxiques présélectionnés. Huit types de structures syntaxiques
distinctes ont été retenus' comme étant susceptibles de donner lieu a des variations au niveau
de la production des pronoms clitiques objets : affirmation + temps simple®, négation® +
temps simple, affirmation + auxiliaire, affirmation + négation, affirmation + auxiliaire modal’,
négation + auxiliaire modal, affirmation + auxihaire + auxiliaire modal, négation + auxiliaire
+ auxiliaire modal. Egalement, deux types de structures pronominales ont été retenus et
combinés aux huit types de structures syntaxiques pour observation : structure a clitique

simple et séquence de doubles clitiques. Pour chacune de ces I6 combinaisons
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morphosyntaxiques possibles, deux cas (ou combinaisons de cas) ont été sélectionnés pour les
clitiques simples (accusatif et datif) et pour les séquences de doubles clitiques (Cl, + Cl,,; et
Clyw + Cl,. ). Ces 32 combinaisons morphosyntaxiques constituent les « contextes » qui
serviront a définir le domaine de référence sous observation.

On trouvera une description codée de chacun des 32 contextes d'observation
numérotés au tableau de l'annexe 1 et une liste d’exemples illustrant ces contextes a l'annexe
2. Les pronoms clitiques objets de verbe pronominal (je me léve, elle s¢ demande, vous vous
inquiétez, etc.) et les pronoms clitiques adverbiaux v et en ne font pas partie de la présente
étude.

Tous les sujets qui ont participé 4 I'étude se sont engagés a participer volontairement
aux trois expeériences et a tenir un journal de leurs activités linguistiques entre chacune des
expériences. Tous les sujets étaient inscrits 4 des cours de conversation frangaise en
programme intensif (la plupart en groupe) au centre linguistique Communications Anima, a
Mantréal, lors de I'expérience 1. Seulement quelques sujets ont mis fin a leur formation en
cours de route mais la plupart d'entre eux ont complété malgré tous les tests des experiences 2
et 3. Seuls ceux qui ont continué a utiliser réguliérement la langue aprés la fin de leur
programme ont été retenus pour les analyses. Les données des autres candidats ont éte
conserveées pour fins d'analyse comparative ultérieure®.

La meéthode pédagogique utilisée en classe était identique pour tous les sujets. Tous
avaient été exposés a une legon de quelques heures consacrée a une présentation générale du
fonctionnement des pronoms clitiques objets et 4 quelques exercices structuraux oraux et

écrits pour se familiariser avec la fonction de la structure. L'approche pédagogique adoptée
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I'apprenant exprime un intérét pour cette structure de fagon a ce que le « syllabus naturel® »
des apprenants soit respecté le plus possible. Les enseignants responsables des groupes
participant a I'étude ont regu la directive de suivre le programme régulier du groupe pendant
toute l'étnde et de ne pas planifier d'activités spéciales sur les pronoms clitiques objets autres
que celles ayant fait l'objet d'une requéte par I'apprenant. Nous avons di attendre que les
candidats aient atteint la phase initiale de sensibilisation aux pronoms chitiques objets pour
démarrer I'expérience 1.

L'échantillon de I'étude est constitué d'un groupe cible de 14 sujets adultes
(expériences 1 et 2) apprenant le francais, lequel est passé a 13 sujets pour l'expérience 2 et a
10 sujets pour l'expérience 3. Tous les sujets de I'échantillon se sont soumis aux trois séries
de trois tests, Un groupe contrdle composé de 10 francophones adultes s'est soumis & deux
des trois tests une fois au début de l'étude.

Les réponses obtenues ont été analysées, codifiées et saisies dans une banque de
données a partir de laquelle des calculs d'occurences et une répartition des réponses selon les
32 contextes présélectionnés ont été effectués pour chacune des trots expériences. Les
analyses de données portent sur deux domaines : le taux de progression des pronoms clitiques
objets de l'expérience 1 a I'expérience 3 et une analyse comparative de I'emploi des pronoms
clitiques objets suivant les divers contextes morphosyntaxiques et traits morphologiques

présélectionnés.
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5.2 Echantillonnage

La présente étude se concentre sur une population d'apprenants adultes détenant ou
ayant détenu vn emploi a temps plein pendant un certain temps. De plus, les sujets adultes
doivent étre inscrits a un programme intensif de frangais’ lors de la premiére expérience.

Tous les sujets doivent suivre le méme programme de formation de maniére & éliminer les
variations au niveau de la proportion du temps consacré aux activités de conversation
spontanée (compréhension et expression) comparativement aux activités plus formelles
(surtout a I'écrit) sur la grammaire.

Un groupe cible de 14 adultes de la région de Montréal, Québec, considérés comme
faisant partie de la population active, a été constitué par méthode de recrutement volontaire; la
plupart des sujets du groupe sont teinporairement sans emploi el sont inscrits a un programme
intensif de frangais langue seconde pour une période maximale de six mois et demi. Tous
sont inscrits au méme programme linguistique qui privilégie l'approche communicative orale
basée sur des techniques de jeux de rdles et d'activités interactives spontanées.

L'enseignement formel des structures grammaticales est contextualisé, c'est-a-dire qu'il découle
des questions posées par les apprenants lors des activités orales de conversation spontanée.

Le temps consacré aux activités écrites et aux exposés théoriques sur un point de grammaire
par rapport aux activités orales axées sur l'emploi spontané de la structure est réparti dans une
proportion d'environ ! @ 7.

Au début de I'étude, soit lors de I'expérience 1, la connaissance du frangais oral pour
fe groupe cible se situe au niveau intermédiaire, faible pour le sous-groupe A (9 sujets) et

moyen pour le sous-groupe B (5 sujets). Le classement inital lors de l'entrée au programme a



74

eté fait a 'aide d'un test de closure, d'un test de répétition de phrases, d'un test de description
orale d'une photo avec personnages en interaction et d'un test interactif de stmulation
impliquant la résolution d'un probléme avec un évaluateur francophone. Bien que le niveau de
performance a l'oral soit & peu prés uniforme pour les deux groupes au moment de
l'expérience 1, le niveau de connaissance grammaticale est plus élevé pour le sous-groupe B.
On devrait donc s'attendre a ce que le taux de progression générale a l'oral ne soit pas
identique pour tous les sujets au cours de 'étude.

L'age moyen pour le groupe cible est de 38 ans avec une dispersion se situant entre
26-30 ans et 51-55 ans et une répartition a peu prés égale pour toutes les catégories d'dge. Le
groupe est composé de 4 hommes et de 10 femmes. Le revenu familial annuel moyen est de
58 714 dollars et sept d'entre eux ont déclaré avoir un revenu familal annuel supérieur a
71 000 doltars. Le niveau de scolari:é se répartit de la fagon suivante :

Diplome complété Nombre de candidats

Secondaire

Collégial

Universitaire sous-gradué
Universitaire gradué

~ ) A

Avant de s'inscrire a leur programme intensif de frangais, la plupart des candidats occupaient
un poste de cadre intermédiaire ou supérieur ou exergaient une profession libérale (par
exemple, comptable) ou spécialisée (par exemple, informaticien, sténographe légal, etc.). La
langue maternelle pour 13 des candidats est I'anglais, la langue de la quatorzieme candidate
étant l'espagnol. La langue fonctionnelle pour tous les candidats est l'anglais. Pour tous les
candidats, 4 'exception de I'hispanophone, le frangais représente la premiére langue seconde

apprise. Le nombre d'années de séjour au Québec est variable d'un candidat a l'autre :
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Nombre d'années Nombre de candidats
I 3
2 1
4-7 3
8 + 7

Bien que tous les candidats soient classés au niveau intermédiaire faible (sous-groupe A} ou
au niveau intermédiaire moyen (sous-groupe B)*, le nombre d'heures de cours suivis avant le
début de l'expérience | (y compris la formation regue au niveau du primaire et du secondaire
et au centre Communications Anima), de méme que le type de programme et de méthode
pédagogique utilisés et le nombre d’années qui se sont écoulées entre la formation antérieure
et celle regue récemment chez Communications Anima, varient sensiblement d'un candidat a
l'autre. A titre indicatif, la formation moyenne regue en groupe au moment de I'expérience 1
se situe autour de 366 heures pour le sous-groupe A et de 438 heures pour le sous-groupe B.
Tous les candidats ont regu le méme nombre d'heures de formation entre les expériences.
Parmi les facteurs susceptibles d'influencer le développement de la composante
grammaticale chez 'apprenant, mentionnons les facteurs psychologiques suivants : stabilité
émotive, confiance en soi, expressivité de la personnalité, attitude a I'endroit du groupe social
et de la langue cibles, motivation a apprendre et 4 utiliser la langue cible, Une évaluation de
ces facteurs faite par les enseignants responsables de la formation des sujets du groupe
expérimental a l'aide d'une échelle de 4 points (un score de 4 points correspond & un profil

ideal) a fourni les indications suivantes :
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Facteur Score moyen Score moven
sous-groupe A sous-groupe B

1. Stabilité émotive 3 2.9

2. Confiance en soi 23 28

3. Expressivité 2.9 29

4, Attitude 3.1 2,4

5. Motivation 31 2.8

Un groupe contrdle de 10 francophones adultes de Montréal, Québec, également
considérés comme faisant partie de la population active et pour la plupart détenant un emplos
a temps plein, a été sélectionné par recrutement volontaire pour l'étude. Nous avons utilisé la
technique de I'échantillonnage de I'appariement ou les vanables de l'age (moyenne de 39 ans,
du sexe (4 hommes et 6 femmes) et du revenu familial {(moyenne de 55 700 dollars) ont été
controlées. Quatre des candidats francophones ont un revenu familial annuel moyen supérieur
a 70 000 dollars. Deux candidats ont complété des études de niveau secondaire, trois de
niveau collégial et cinq de niveau universitaire sous-gradué. Le frangais est la langue

maternelle et la langue fonctionnelle pour tous les candidats.

5.3 Instruments de recherche

Les instruments de recherche utilisés proviennent de trois types d'informateurs : les
enseignants, les candidats du groupe cible et les candidats du groupe francophone. Les
documents développés a I'intention des enseignants ont été congus pour la cueillette de
données complémentaires sur les facteurs psycholinguistiques et sociolinguistiques
susceptibles d'affecter le développement linguistique de ['apprenant, ou encore relatent les
activités pédagogiques liées a l'enseignement des pronoms objets auxquelles ont participé les

candidats entre les expériences.
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Les instruments de mesure congus pour les candidats du groupe cible se regroupent
sous trois catégories | les formulaires de renseignements (historique pédagogique, langues
connues, données socio-économiques, etc.), les rapports d'activités linguistiques hors-classe
(Journal personnel) auxquelles a participé |'apprenant entre les expériences et les tests utilisés
pour fa cueillette des données linguistiques proprement dites. Trois tests ont été développés
pour recueillir les données linguistiques : un test de closure, un test de débrouillement et un
test de traduction orale. Un quatriéme test a é1é développé pour mesurer le niveau de
connaissance lexicale des candidats du groupe cible. Nous décrirons chaque test dans la
section cl-apres.

Les instruments utilisés pour le groupe contrdle sont les suivants : les formulaires de
renseignements (historique pédagogique, langues connues et utilisées, données socio-
économiques), le test de closure et le test de débrouillement utilisé pour l'expérience 1 avec le
groupe cible.

5.3.1 Test de closure

Une mesure d'évaluation globale du rendement des candidats est nécessaire pour les
raisons suivantes : obtenir une mesure globale de la capacité fonctionnelte, orale et écrite, des
candidats a des étapes diverses de I'étude, obtenir une mesure comparative globale de fagon a
constituer un échantillon qui soit relativement homogéne du point de vue de la performance
orale et écrite au moment de l'expérience 1. Nous avons choisi le test de closure (Oller,
1973) pour les raisons suivantes . corrélation élevée avec certains tests de rendement
normalisés, administration aisée et correction rapide, correction objective, convivialité,

évaluation de la connaissance grammaticale et lexicale contextualisée, et mise a contribution
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des habiletés linguistiques et communicatives en matiére d'anticipation du discours.

Le test de closure intitulé « Desunation Montréal » (annexe 10) a été retenu pour les
raisons suivantes : test utilisé avec succés depuis plus de huit ans au centre linguistique
Communications Anima pour le classement des apprenants et pour la formation des groupes,
réactions généralement positives de la part de I'adulte, instrument efficace pour discriminer les
apprenants de niveau débutant fort & avancé faible. Ce test est constitué d'un texte lacunaire a
compléter qui relate un bref récit avec dialogues entre une héroine et quelques personnages
Le test est composé de 307 mots et de 50 items comptant chacun pour deux points. La
selection des items a été faite au hasard en supprimant chaque cinquiéme inot du texte. Le
titre, la premiére et les derniéres phrases du texte sont complets. Notre expérience antérieure
avec ce test particulier a démontré que I'effet de pratique résultant de la réutilisation du méme
test 4 des intervalles de six a huit semaines était pratiquement nul et que les résultats étaient
constants d'un test & l'autre. Le méme test a donc été utilisé pour les trois expériences de la
présente étude.

5.3.2 Test de débrouillement
5.3.2.1 Test critériel

Le modéle multi-dimensionne! privilégie la méthode naturelle de I'entrevue ou de
I'observation pour la cueillette des corpus. Cette méthode est jusiifice par les objectifs de
recherche du modéle, soit l'identification d'étapes systématiques et universelles dans le
développement naturel de la composante syntaxique globale. Or, les objectifs de la présente
¢tude étant plus modestes, plus limités (une seule catégorie de structure, le pronom clitique

objet, faisant l'objet de l'investigation) et la méthode d'apprentissage de la langue étant
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différente, il va de sot que les méthodes de cuc:llette utilisées pour notre étude différeront de
celles habituellement utilisées pour les études s'inscrivant dans le cadre du modéle multi-
dimensionnel D'une part, nous ne disposions que de tout au plus quatre mots pour compléter
les trois expériences et il était essentiel que nous outenions des données riches et variées en
contenu syntaxique. Enfin, une analyse détaillée de quelques corpus d'adultes locuteurs de
frangais langue seconde recueillis soit par entrevue, soit par la méincde de la narration
(corpus Balablok : Connors, Ménard et Toker, 1981, corpus lusophone : Connors, Reighard et
Vieira, 1985) nous a permis de constater que les apprenants, méme de niveau fonctionnel
avancé, tentent d'éviter l'emploi des pronoms clitiques objets, en particulier les séquences de
doubles clitiques. Les quelques rares pronoms qui sont produits dans ce type de conversation
se limitent souvent a me, le, la et lui. Par alleurs, il est plus que probable que la méthode de
cueillette naturelle des données ne permette pas de recueillir des énoncés pour tous les
conte~tes morphosyntaxiques que nous avons présélectionnés et ceux qui seraient produits le
seraient en nombre trop limité pour se préter a des mantpulations statistiques.

Notre étude vise a observer le comportement des pronoms clitiques objets dans divers
contextes morphosyntaxiques. Les divers types de pronoms clitiques (simples/doubles, 1°-2°
personne/3° personne, accusatif/datif), de méme que les divers contextes syntaxiques (AFF,
NEG, Aux, AuxMod, etc.) que nous avons présélectionnés (annexe 1) constituent autant de
critéres de contenu pouvant servir 4 mesurer de fagon précise et objective I'habileté qu'ont les
ap,renants a utiliser les pronoms clitiques objets. Dans la mesure ou, tel que le définit Glaser
et Nitko (1971)°,

A criterion-referenced test is one that is deliberately constructed to yield measurements
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that are directly interpretable in terms of specified performance standards. Performance

standards are generally specified by defining a class or domain of tasks that should be

performed by the individual. [...][Criterion-referenced tests] ... are specifically

constructed to support generalizations about an individual's performance relative to a

specified domain of tasks...,
et considerant que les contextes morphosyntaxiques et les types de clitiques présélectionnés
constituent un domaine grammatical bien délimité (Popham, 1984; 1988), nous avons opté
pour la méthodologie du test critériel pour recueillir nos données orales et écrites. Il est a
noter toutefois que les tests que nous avons développes ne prévoient pas, contrairement a la
méthodologie caractéristique du test critériel, d'échelle de compétence a laquelle les scores
obtenus peuvent étre comparés pour établir un baréme représentant le niveau d'habileté ou de
aitrise du domaine de référence. Etant donné le caractére exploratoire de notre recherche,
un baréme de compétence serait impossible a établir a priori et serait de toute maniere tnutile,
le but de cette recherche étant plus qualitatif que quantitatif. Un calcul en pourcentage des
réponses réussies pour chacun des contextes et pour chacun des sous-groupes nous permettra
plutdt d'effectuer des analyses comparatives de la progression d'une expérience a l'autre.

Le test de débrouillement est un test écrit & items structuraux composé de 140
questions, soit 128 items-contextes et 12 items-distracteurs. Trois versions paralieles ont été
développées, une version différente pour chacune des trois expériences A chacune des
questions du test, ie sujet doit lire une phrase, généralement interrogative (quelques phrases
exclamatives ont é1é utilisées), associer la question a un dessin représentant la situation a

laquelle se référe Ja question, et formuler une réponse a la question en réorganisant une sérne
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de mots en désordre de fagon a fournir une phrase-réponse compléte et cohérente. Une partie
de la phrase-réponse (celle non concernée directement par le contexte cible) est souvent
fournie dans J'ordre définitif. Chaque phrase-réponse contient une structure correspondant a
un des 32 contextes présélectionnés.
5.3.2.2 Rédaction des items

Avant de procéder a la conception du test de débrouillement proprement dit,
nous avons rédigé une série d'items sous forme de mini-dialogues, composés chacua d'une
phrase-stimulus, d'un dessin et d'une phrases-réponse, a partir desquels ont été construits les
tests de debrouillement et de traduction. Un ensemble de critéres et de consignes a suivre ont
été fournis au rédacteur des items (temps de verbe, contenu du dessin, types d'interlocuteurs et
de reférents, modes de phrases, etc.). Au total, 192 items-contextes (six items paralléles par
contexte)' et 24 items-distracteurs ont été rédigés puis analysés individuellement (Berk,
1984a). Les items ont été rédigés par un enseignant du Centre, familier avec les niveaux
débutant et intermédiaire. Tous les mots et locutions utilisés pour la rédaction des items ont
été choisis en fonction du niveau lexical des apprenants de niveau intermédiaire faible de
fagon a éviter les échecs aux tests en raison de connaissances limitées dans le domaine
lexical. Une fois les items rédigés, les mots et les locutions utilisés dans les 1tems et qut
étaient susceptibles d'étre de niveau trop avancé pour les candidats plus faibles ont été relevés
puis soumis a tous les sujets de |'étude dans un pre-test de vocabulaire.

L'instrument appelé Echelle de connaissance lexicale (Vocabulary Knowledge Scale),
développé par T. S. Paribakht et M. Wesche (1993)" pour évaluer ie niveau de connaissance

lexicale chez les apprenants adultes en langue seconde, a été utilisé dans un format simplifié
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jours avant l'expérience 1, le pré-test a été administré aux futurs participants.

Un calcul des réponses selon la méthode de correction recommandée par les
chercheurs a été appliquée. Seuls les candidats ayant complété les trots expériences ont été
retenus pour le calcul final de la moyenne et de ['écart-type. La moyenne de groupe obtenue
est de 75,5 % avec un écart-type de 73,5 pour un effectif théorique total de 912. Neuf
candidats sur un total possible de 14 (64 %) se situent a un écart-type de {a moyenne et cing
(36 %) se situent a deux écarts-types.

Bien que la moyenne de groupe soit relativement élevée, nous avons procédé a une
analyse qualitative des réponses qui a révélé que la connaissance de plusieurs mots et
locutions du test n'était pas entiérement acquise pour plusieurs candidats. Nous avons alors
modifié le contenu lexical des items pour le test de débrouillement en conséquence et avons
décidé d'ajouter un lexique & c6té de chacun des items contenant un ou plusieurs mots ou
locutions qui s'étaient avérés moins bien maitrisés au pré-test de vocabulaire.

Une seconde série de pré-tests de débrouillement et de traduction soumis a quelques
apprenants de divers niveaux de compétence en frangais langue seconde (candidats non inclus
dans I'étude proprement dite) nous a permis d'observer les réactions aux questions et d'évaluer
le temgs limite a accorder aux sujets lors des expériences.
5.3.2.3 Construction du test

Au total, trois versions paraliéles (annexes 11, 12 et 13) du test de débrouillement (une
version différente pour chaque expérience) ont été créées a partir des 216 items développes.

Chaque version contient quatre items pour chacun des 32 contextes sous observation et 12
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items-distracteurs. Soixante des 192 items-contextes sont repris dans les trois versions, le
reste des items étant réparti également entre les trois versions. Soixante-neuf autres items-
contextes apparaissent dans deux des tr-is versions. La distribution des items dans chacun
des tests s'est effectuée de maniére aléatoire en tenant compte du nombre de mots 3 mampuler
pour reconstituer la phrase-réponse. Chaque test est composé de 28 pages a raison de cing
questions par page. Le nombre total de mots a manipuler par page varie entre 27 et 29 mots
On trouvera les corrigés aux annexes 14, 15 et 16.
5.3.3 Test de traduction orale
5.3.3.1 Instrument d'évaluation orale

Un test écrit tel que le test de débrouillement offre certes I'avantage de recueillir des
énoncés complets avec pronoms clitiques objets générés en une variété de contextes
structuraux. Mais la validité du test a pouvoir rendre compte du rendement réel de
'apprenant a ['oral reste néanmoins a démontrer. Les erreurs produites a l'écrit ne constituent
pas non plus une garantie que ces mémes erreurs seront produites a l'oral. En raison de la
validité théorique plus limitée du test de débrouillement, nous avons décideé de soumettre aux
mémes sujets un second type de test, basé sur une série de taches de traduction orale. Ce test
permettrait ainsi de recueillir une série d'énoncés oraux, lesquels seraient les mémes que ceux
recuetllis a I'écrit.

Parmi les solutions proposées pour résoudre les problémes liés a la cueillette et a
I'analyse des énoncés oraux spontanés {par exemple, un corpus représentant une partie
seulement de la composante grammaticale de |'apprenant, évitement des structures complexes,

etc.), Swain, Dumas et Naiman (1974) suggérent I'épreuve de traduction orale. Selon Swain
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et al, les deux principes suivants doivent étre respectés pour que l'épreuve de traduction orale
soit valide * 1 la mémorre & court terme de l'apprenant doit étre suffisamment productive pour
pouvoir a la fois stocker la phrase-stimulus et encoder la phrase-réponse, et 2. si la capacité
mnémonique de l'apprenant est suffisamment fonctionnelle, la présence/l'absence de la
structure cible dans la grammaire de production de I'apprenant déterminera la capacité de
celui-ci a encoder 1'énoncé. Nous croyons que ces deux principes sont étroitement
interdépendants en interlangue, le principe 1 ne peut étre un pré-requis au principe 2 étant
donné que, comme le soutiennent McLaughlin, Rossman et McLeod (1983), les capacités de
la mémoire a court terme augmentent au fur et a mesure que I'apprenant automatise les
nouvelles régles et procédures de la grammaire en ceveloppement. Nos observations auprés
des apprenants acdultes démontrent que des exercices axés sur le développement de l'usage
spontané des nouvelles structures a l'oral et sur l'amélioration des performances mnémoniques
favorisent le développement rapide de la précision grammaticale et de la vitesse d'expression.
La relation entre la mémoire a court terme et la grammaire productive en interlangue n'en
serait donc pas une de cause 2 effet comme le postulent Swain et al. mais plutot une
d'interdépendance.

De toute maniére, quelle que soit la nature de la relation entre ces deux opérateurs
impliqués dans la production orale', une tiche de traduction orale permettrait d'obtenir des
données reelles et représentatives du processus d'encodage en temps réel des structures
morphosyntaxiques. Une analyse comparée de ces énoncés oraux selon le contexte, par
exemple, pourrait mener & des observations intéressantes sur les différences possibles entre les

diverses structures du point de vue de la production orale, toutes les variables connues pour
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I'encodage oral en temps réel étant considérées lors des analyses.

Dans la mesure ou l'échantillon est identique pour les trois expéniences et ou les
données ne sont pas utilisées pour fins d'analyse inter-sujets, nous croyons que I'épreuve de
traduction orale constitue un instrument valide pour recueillir des données sur la performance
morphosyntaxique orale en interlangue. L'instrument nous semble particuliérement vahide
pour analyser les étapes de développement d'un domaine bien délimité comme celw des
pronoms clitiques objets (position des éiéments dans la phrase) chez des apprenants en
période d'apprentissage de la compétence orale,

Nous avons donc opté pour I'épreuve de traduction pour les raisons suivantes
possibilité d'obtenir des données comparables a l'oral et & I'écnit, fréquence élevée
d'occurrences contenant les contextes cibles, cueillette de données comparablies d'une
expérience a l'autre, cueillette de données qui se prétent bien a !'analyse comparée de divers
contextes, cueillette de données favorables a I'observation de l'effet possible de la mémoire sur
I'opération d'encodage linguistique, méthodes plus systématiques pour la correction des
réponses et pour la classification des erreurs.

Le test de traduction orale est composé de 140 phrases, dont 128 représentent l'un ou
l'autre des 32 contextes (quatre items par contexte) sous observation et 12 phrases
correspondent aux distracteurs. Les 140 phrases-stimulus anglaises du test de traduction sont
I'équivalent anglais des phrases-réponses cibles francaises du test de débrouillement de la
version correspondante. A chacune des phrases prononcées en anglais, le sujet doit produire
oralement et le plus rapidement possible une phrase sémantiquement équivalente en frangais et

les réponses sont enregistrées pour transcription ultérieure. Le sujet est contraint d'utiliser le
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verbe frangais qui lui est présenté sur une carte pendant que la phrase-stimulus anglaise est
prononcee.
5.3.3.2 Construction du test

Le test de traduction est construit selon la méme méthode que le test de
débrouillement. Au total, trois versions paralléles du test (annexes 17, 18 et 19) ont €té
créées (une version différente pour chaque expérience). Les 140 phrases-stimulus sont
divisées en cing blocs de 28 phrases chacun. L'ordre des questions a été déterminé de
maniére aléatoire en tenant compte du nombre de mots source a traduire par bloc. Le nombre
de mots a traduire varie entre 190 et 201 pour chaque bloc. La longueur moyenne des

phrases-stimulus est d'environ huit mots. On trouvera les corrigés aux annexes 20, 2let 22.

5.4 Administration des tests
L'étude longitudinale compléte, y compris la semaine requise pour le pré-test de
vocabulaire et les pré-tests de débrouillement et de traduction, s'est échelonnée sur une
période de 16 semaines. Cinq semaines et 125 heures de cours intensifs se sont écoulées
entre chaque expérience. Deux administrateurs ont regu la formation nécessaire pour
superviser le déroulement des activités du calendrier et pour administrer les tests.
Le calendrier des activités était identique pour les trois expériences :
Jour 1 : 1° remplir le document Journal de mes activités linguistiques
2° test de closure
3°test de débrouillement

Jour 3 ou 4 : 1° test de traduction.
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Les directives a l'intention des candidats ont été fournies en anglais. Le temps accordé pour
le test de closure était de 30 minutes. Le temps maximal, chronométré par I'administrateur,
accordé pour le test de débrouillement était de cinq minutes par page pour une durée totale de
140 minutes. Le test était précédé d'un exercice de pratique avec trois questions prévues a cet
effet. Les candidats étaient autorisés & demander la signification de tout mot contenu dans le
test. L'administrateur du test avait recu la consigne de fournir la réponse, sauf dans le cas des
pronoms clitiques objets. Le temps maximal accordé pour le test de traduction, chronométre
par l'enregistrement, était de 10 minutes par bloc pour une durée totale de 60 minutes et le
sujet pouvait prendre une pause de quelques minutes entre chaque bloc (Ia plupart des
candidats ne se sont pas prévalus de ce droit). L'administrateur avait en main une copie des
phrases-stimulus et le sujet pouvait demander & ce demnier de répéter la phrase-stimulus.
L'administrateur était autorisé a répéter la phrase une seule fois. Les candidats pouvaient
demander la traduction de tout mot contenu dans le test. L'administrateur était autorisé a
fournir la réponse, a l'exception des pronoms clitiques objets. Tres peu de mots ont da étre
fournis. Dés le début de l'énonciation de la phrase-stimulus, I'administrateur montrait au sujet
une carte sur laquelle était inscrit le verbe frangais que ce dernier était tenu d'utiliser dans sa
phrase-réponse. Cette contrainte avait pour but de contraindre le candidat a utiliser la
structure argumentale du prédicat utilisé dans l'item-cible. Un magnétophone était utilisé pour
faire tourner l'enregistrement des phrases-stimulus et un second, pour enregistrer les réponses

des sujets.
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55 Transcription des données et procédures de correction

La méthode de correction exacte a été utilisée pour le test de closure. Le score global
correspond au total des items réussis reporté sur 100.

Le corpus des trois tests de traduction a été transcrit. Seule la derniére production,
compléte ou incompléte, de chaque réponse a été retenue. Le score global correspond au
nombre total de phrases complétes et produites correctement divisé par le nombre total de
productions possibles pour le test (en excluant les 12 distracteurs). Trois conditions doivent
étre remplies pour qu'une phrase soit considérée réussie : le (les) clitique(s) de la phrase cible
doit (doivent) &tre produit(s), le (les) clitique(s) doit (doivent) étre positionné(s) a l'endroit
approprié, la partie de I'énoncé correspondant au contexte cible doit étre produite
correctement. La position appropriée du clitique est définie par rapport au verbe principal, a
I'auxiliaire et a la particule négative ne de la phrase. Les phrases incomplétes ou traduites
sans les éléments clés du contexte cible sont classées dans la catégorie non valide.

Le score global du test de débrouillement est calculé de la méme maniére que celui du
test de traduction. Les criteres de réussite sont également les mémes. Les phrases
incomplétes sont classées dans la catégorie non valide. A l'instar du test de débrouillement,
les phrases non produites au test de traduction sont incluses dans le calcul du nombre total de
réponses possibles.

Nous avons créé une banque de données informatisée pour simplifier 'analyse
statistique des productions orales et écrites. Chacune des phrases des tests de débrouillement
et de traduction a été saisie dans la banque de données, accompagnée d'une serie

d'information telle que le numéro du contexte, le numéro de I'expérience, le numéro du
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candidat, le numéro de la question, le test, etc. Les caractéristiques formelles du contexte
cible de chaque item ont été codifiées a 'aide d'une série de descripteurs tels que cas du {des)
pronom(s), temps simple ou composé, personne du pronom objet, affirmation/négation, etc
Enfin, une série de champs supplémentaires ont servi a codifier les productions recueilhies
(caractéristiques formelles du contexte et du pronom) : position {(de l'auxiliaire, du pronom, de
l'auxiliaire modal, de la négation) dans la phrase, sélection morphologique des pronoms
clitiques objets 1 et 2, concordance des temps, ordre de la séquence des pronoms objets, etc.)
La banque de données informatisée spécialisée que nous avons developpée sur les productions
de pronoms clitiques objets contient au total 18 624 phrases produites par des apprenants de
divers niveaux de formation. La banque de données inclut un nombre a peu prés égal de
phrases qui n'ont pas été produites (entrées vides dans la banque de données) a I'écrit (255) et
a l'oral (260). Les analyses de la présente recherche porteront sur 10 624 productions, dont 5
376 phrases produites a l'oral et 5 248 phrases produites a l'écrit.

Le chapitre 6 contient un exemple de corpus et rapporte les résultats des tests. 1l
fournit également quelques analyses statistiques préliminaires, une analyse de quelques erreurs

ainsi qu'une interprétation des résultats obtenus.



90

Chapitre 6

RESULTATS ET INTERPRETATION DES DONNEES

6.1 Exemple de corpus

La premiére partie du présent chapitre contient une liste de productions que nous
avons recueillies a l'aide des tests. La liste représente une partie du corpus du candidat
numéro 4, apprenant de niveau intermédiaire faible. Nous avons relevé une occurence par
contexte pour les contextes | a 16, pour le test de traduction et pour le test de débrouillement.
La premiére occurence de chaque contexte correspond a la production recueillie lors de
I'expérience 1, la seconde occurence, 4 la production recueillie lors de l'expérience 2, et la
troisieme occurence, a celle de l'expérience 3. On trouvera également un second corpus plus
complet a 'annexe 23.

Exemple de corpus du candidat n® 4 - Test de traduction

Contexte N* production Production
1 [9 651] Elle ma lire une histoire
[16 222 Elle me une histoire hire
[17 374] Elle me lit une histoire
2 [9 666] Vous ne parlez pas trop vite
[16 147] Tu ne me pas parler
[17 363] Si vous ne me parlez pas trop vite
3 [9 675] Tu peux ma aidé
[16 224] Vous pouvez m'aider
[17 360] Tu peux m'aider
4 [9 619] Je ne peux pas parler a toi...
[16 197] Je ne peux pas te parler...

[17 423] Je ne peux pas vous parler...
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11

13

14

15

[9 744]
[16 187]
(17 342)

(9 693]
[16 151]
[17 375]

(9 691]
[16 152]
[17 373]

[9 638]
[16 202]
[17 405)

[9 673]
[16 266]
(17 353]

[9 677]
(16 210]
[17 399]

[9 696]
[16 156]
[17 367]

(9 633)
[16 169]
[17 404]

[9 682]
[16 158]
[17 397]

{9 662]
[16 206]
[17 384]

[9 688)
(16 160]
[17 313]

Il me dit que...
Il m'a dire que...
Il m'a dit quil voyage seul

Je ne leur envoyer pas l'invitation
Je ne leur envoie pas l'invitation

Il a pouvoir pour me donner
Il a pu me donner
il a pu me donner la solution

Je n'ai pouvoir vous téléphone
Je ne peux pas vous téléphoner
Je n'ai pas pu vous téléphoner

Je suis en train de emprunter de tol
Je suis vous I'emprunte pour deux minutes
Je I'emprunte pour deux minutes

Je ne vas pas rendre leur a tos
Je ne peux pas te les rendre
Je ne vous les rends pas

Je dois te donner ga a toi
Je dois te le donner
Je dois te le donner

Je ne peux pas vous offrir
Je ne peux pas te l'offrir
Je ne peux pas vous l'offrir

Mon pére m'a prété
Mon pére m'a prété
Mon pére me le prété

Je n'ai pas vous donné
Je ne te l'ai donné pas
Je ne vous l'ai pas donné

J'ai vouloir pour se offrir a toi
Je voulais te le offrir pour...
J'ai voulu vous l'offrir pour...

91



16 (9 671} J'ai pas pouvoir apporter leur a to:
[16 225] Je n'al peut pas vous les apporter
[17 325]) Je n'ai pas pu vous les apporter

Exemple de corpus du candidat n® 4 - Test de débrouillement

Contexte N* production Production
1 [276] Elle me lit une histoire
[2 332] Elle me une histoire lit
(4 638] Elle me lit une histoire
2 [275] Si vous ne me parlez pas trop vite
[2 351] Si vous ne me parlez pas trop vite
[4642) St vous ne me parlez pas trop vite
3 [300] Tu peux m'aider avec...
{2 308] Tu peux m'aider avec...
[4 643] Tu peux m'aider avec...
4 [311] Je ne peux pas te parler...
[2 307] Je ne peux pas te parler...
4 628] Je ne peux pas te parler...
5 [285] Il m'a dit...
[2 338] Il m'a dit...
(4 744) Il m'a dit...
6 S T U————————
[2 341] Je ne leur ai envoyé pas l'invitation
[4 652] Je ne leur ai pas envoyé l'invitation
7 [295] Il a pu me donner la solution...
{2 346] 11 a pu me douner la solution...
[4 750] Il a pu me donner la solution...
8 [266] Je n'al pas pu te téléphoner
[2 347] Je n'ai pas pu te téléphoner

4 626] Je n'ai pas pu te téléphoner
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9 (288] Je te I'emprunte deux minutes
[2 358] Je te 'emprunte deux minutes
[4 660] Je te I'emprunte deux minutes
10 [296] Je ne vous ne rends pas les aujourd'hui
[2 343] Je ne vous les rends pas aujourdhui
[4 676] Je ne vous les rends pas auyjourdhui
11 [320] Je dois vous le donner
[2 377] Je dois vous le donner
[4 691] Je dois vous le donner
12 [(347] Je ne peux pas te l'offrir
[2 355] Je ne peux pas te l'offnr
[4 665] Je ne peux pas te l'offrir
13 [274] Mon pére I'a me prétée
[2 324] Mon pére me I'a prétce
{4 666] Mon pére me l'a prétée
14 [(366] Je ne l'al pas te donné encore
[4 319] Je ne l'ai donné pas encore
[4 680] Je te I'ai pas donné encore
15 [297] J'ai voulu te l'offrir
[2 430] J'ai voulu te l'offrir
[4 681] Jai voulu te l'offrir
16 [279] Je n'ai pas pu te les apporter
[2 319] Je n'al pas pu te les apporter
[4 669] Je n'al pas pu te les apporter

6. 2 Résultats

La seconde partie de ce chapitre fait état des résultats quantitatifs qui seront présentés
dans l'ordre suivant : scores bruts globaux, calculs relatifs a la fidélité et a la validité des
tests, données sur la distribution des réponses selon le contexte et selon le trait morphologique

de personne. On se référera a l'annexe 2 pour des exemples de contexte.
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6.2.1 Scores bruts globaux

Test de_closure

On trouvera a l'annexe 3 les scores individuels obtenus pour les trois expériences. Les
moyennes en pourcentage pour les trois tests de closure apparaissent au tableau 6.1 ci-aprés.
Le sous-groupe A correspond au groupe le moins avancé et est constitué des candidats 4, 5, 7,
9,10, 11, 14, 19, et 23. Le sous-groupe B correspond au groupe le plus fort et est constitué
des candidats 6, 15, 16, 17 et 22

Scorc global en pourcentage

Test de closure

Expérience 1 Expérience 2 Expérience 3

n X 5 n X s n X s
Groupe entier 14 0,468 150 13 0,526 14,3 10 0,586 14,6
Sous-groupe A | 9 0415 142 8§ 0482 14,7 7 0526 119
Sous-groupe B 5 0,564 120 5 0,596 139 3 0,726 9,9
Groupe contrdle 10 0,796 6.3 ) ) i ) ) i

francophone
Tablecau 6.1

Test de débrouillement

Le score global pour le test de débrouillement correspond au nombre total de phrases
reconstituées correctement (Critéres ; contexte produit correctement et position adéquate du
(des) pronom(s) clitique(s) objet(s)). Les annexes 4, 5 et 6, correspondant respectivement aux
tests de débrouillement 1, 2 et 3, contiennent les scores globaux obtenus par chaque candidat
(rangée Effectif réel). Les chiffres inscrits dans les colonnes Effectif réel indiquent le total
des phrases réussies par tous les candidats pour chacnn des 32 contextes.

La moyenne en pourcentage pour le groupe entier au test 1 est de X = 0,567 (n = 14,
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s=251), de X=0,758 (n = 9, s = 15,7) pour le sous-groupe A et de X = 0,461 (n = 5,

s = 17,3) pour le sous-groupe B. Au test de débrouillement 2, la moyenne du groupe entier
estde X = 0,715 (n =13, s = 26,3), de X =0,593 (n = 13, s = 21,4) pour le sous-groupe A et
de X = 0,906 (1 = 5, s = 9) pour le sous-groupe B. Au test de débrouillement 3, la moyenne
du groupe entier est de X =0,773 (n = 10, s = 27), de X = 0,678 (n =17 s=2306)pourle
sous-groupe A et de X = 0,992 (n = 3, s = 0,8) pour le sous-groupe B. On trouvera les
sommaires des scores globaux en pourcentage au tableau 6.2.

Score global en pourcentage
Test de débrouillement

Expérience
1 2 3
Groupe entier 0,567 0,715 0,773
Sous-groupe A 0,461 0,593 0,678
Sous-groupe B 0,758 0,906 0,992

Tableau 6.2
La moyenne en pourcentage obtenue pour le groupe contrdle francophone est de

X = 0,966 (s = 5,88).

-

est de traduction

Le score global pour le test de traduction orale correspond au nombre total de phrases
produites correctement (Critéres : contexte produit correctement et position adéquate du (des}
pronom(s) clitique(s) objet(s)). Les annexes 7, 8 et 9, correspondant respectivement aux tests
de traduction 1, 2 et 3, contiennent les scores globaux obtenus par chaque candidat (rangée

Effectif réel). Les chiffres inscrits dans les colonnes Effectif réel indiquent le total des
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phrases réusstes par tous les candidats pour chacun des 32 contextes.

La moyenne en pourcentage pour le groupe entier au test 1 est de X=0,192 (n =14,

= }4.3), de X =0,159 (n=9,s=95) pour le sous-groupe A et de X = 0,251, (n = 5,

N
|

s = 17,9) pour le sous-groupe B. Au test de traduction 2, la moyenne du groupe entier est de
X=0238 (n=13,5=175), de X = 0,233 (n = 8, s = 13,4) pour le sous-groupe A et

de X =0416 (n =5, s = 13,2) pour le sous-groupe B. Au test de traduction 3, la moyenne
du groupe entier est de X = 0,44 (n =10, s = 25,7), de X = 0,351 (n=17,s=224) pour le
sous-groupe A et de X = 0,648 (n = 3, s = 6,2) pour le sous-groupe B. On trouvera le

sommaire des moyennes en pourcentage au tableau 6.3.

Score global en pourcentage
Test de traduction

Expérence
1 2 3
Groupe entier 0,192 0,238 0,44
Sous-groupe A 0,159 0,233 0,351
Sous-groupe B 0,251 0,416 0,648

Tableau 6.3
Le test de traduction n'a pas été soumis au groupe contrdle francophone en raison de
nos ressources limitees.
6.2.2 Fiabilité et vahdité des tests
Aucun indice ou coefficient de fiabilité n'a été calculé pour les trois tests utilisés.
Puisque la présente étude consiste a observer I'évolution d'une partie de la composante

grammaticale des apprenants dans un cadre longitudinal & l'aide de versions paralléles de tests,
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un caleul du coefficient de stabilité par la méthode du test-retest s'avérerait tout 4 fait inutile.
Un calcul du coefficient de consistance interne fera toutefois partie du prochain volet de notre
recherche.

Une augmentation constante des moyennes de groupe, de I'expérience 1 a 'expérience
2 et de l'expérience 2 a V'expérience 3, pour le test de débrouillement comme pour le test de
traduction, est observable. Le tableau 6.4 représente un sommaire des écarts entre les scores
de groupe pour les trois types de test et pour les trois expériences. La figure 6.1 illustre la
progression des deux sous-groupes pour le test oral de traduction et pour le test écrit de

débrouillement.

Ecarts en pourcentage
entre les scores des trois expériences

Closure Débrouillement Traduction
Sous-groupe 1 >2 2—=3 1 =2 23 1 -2 23
A + 0,067 + 0,044 + 0,132 + 0,085 + 0,074 +0,118
B + 0,032 + 0,13 + 0,148 + 0,086 +0,165 +0,232

Tableau 6.4
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Progression de la production des clitiques
Sous-groupes A et B
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Figure 6.1

Un calcul de corrélation avec la méthode Pearson a été appliqué pour obtenir un indice
de validité pour les trois tests utilisés. On trouvera ci-aprés la liste des coefficients de
corrélation Pearson pour les trois combinaisons de tests possibles : closure et débrouillement,
closure et traduction, débrouillement et traduction. On remarquera que le coefficient entre les
tests de traduction et de débrouillement pour les expériences 2 et 3 est trés élevé

(respectivement r = 0,703 (n = 13) et r = 0,856 (n = 10)).
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Coefficients de corrélation

Tests Expérience r n
Closure - débrouillement 1 0,578 14
2 0,537 13
3 0,749 10
Closure - traduction 1 0,502 14
2 0,370 13
3 0,802 10
Débrouillement - traduction 1 0,543 14
2 0,703 13
3 0,856 i0
Tableau 6.5

Le coefficient de corrélation Pearson pour les tests de closure et de débrouillement du
groupe controle francophone est r = 0,772 (n = 10).
6.2.3 Analyse des réponses selon le contexte

Une analyse plus détaillée des réponses orales et écrites révéle qu'il existe, selon le
contexte morphosyntaxique, des différences importantes quant au nombre de phrases réussies
On notera aux tableaux 6.6 a 6.8 que la présence de la particule négative, utilisée tant dans
les phrases a temps simple que dans les phrases a auxiliaire, entraine une réduction

significative de la production des clitiques objets.



Distribution des items réussis
en contexte de négation
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(%)
Expérience | n =14
Oral
Contexte Affirmation Négation Ecart
Temps Simple 0,35 0,22 -0,13
Aux 0,15 0,03 -0,12
AuxMod 0,29 0,27 - 0,02
Aux + AuxMod 0,10 0,08 - 0,02
X 0,22 0,15 - 0,07
Tableau 6.6
Distribution des items réussis
en contexte de négation
(%)
Expérience 2 n = 13
Oral
Contexte Affirmation Négation Ecart
Temps Simple 0,46 0,31 - 0,15
Aux 0,27 0,12 - 0,15
AuxMod 0,40 0,44 + 0,04
Aux + AuxMod 0,20 0,20 0
X 0,33 0,27 - 0,06

Tableau 6.7
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Distribution des items réussis
en contexte de négation

(%)
Expérience 3 n =10
Oral
Contexte Affirmation Négation Ecart
Temps Simple 0,58 0,51 - 0,07
Aux 0,38 0,24 - 0,14
AuxMod 0,46 0,53 + 0,07
Aux + AuxMod 0,33 043 + 0,16
X 0,44 0,43 +0,01
Tableau 6.8

A Voral, les écarts affirmation-négation en contexte Temps simple comparés a ceux en
contexte auxiliaire demeurent relativement stables tout au long des trois expériences (ex. exp.
1: -0,13et-0,12;exp. 2 : - 0,15 et - 0,15; exp. 3 : - 0,14), & I'exception du contexte
Temps simple a l'expérience 3 o I'écart entre l'affirmation et la négation n'est que de
- 0,07. Par ailleurs, le niveau de difficulté a produire les clitiques objets semble étre le méme
(écarts pratiquement identiques entre ['affirmation et la négation, sauf évidemment dans le cas
de V'expérience 3), que le verbe de la phrase soit conjugué avec un temps simple ou avec un
temps composé. En nombre réel toutefois, les clitiques produits dans les phrases négatives
avec auxiliaire sont beaucoup moins nombreux (respectivement pour les trois expériences
0,03, 0, 012 et 0,24) que dans les phrases négatives avec temps simple (dans l'ordre : 0,22,
0,31 et 0,51). Au niveau de la prog-ession des clitiques en contexte de négation (figure 6.2),

le nombre de phrases produites correctement avec temps simple passe de 0,22 pour



I'expérience 1, a 0,51 pour I'expérience 3, alors que celles avec auxthaire progressent

légérement moins rapidement : 0,03 au début de l'étude & 0,24 a l'expérience 3.

Oral

Progression de la production des clitiques
en contexte de négation et d'auxiliaire
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Figure 6.2

1l est intéressant d'observer que les écarts entre les clitiques en contexte de négation et

ceux en contexte d'affirmation sont quasiment inexistants lorsque les clitiques sont utilisés

dans une phrase a auxiliaire modal. Qui plus est, a I'expérience 3, donc a un niveau de

maitrise plus avancé de la langue, la production des clitiques dans un contexte AuxMod est

mieux réussie lorsque la phrase est négative (Je ne peux pas vous voir contre Je peux vous

voir) (0,43 contre 0,33 pour la phrase affirmative).
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Aux épreuves écrites de débrouillement, alors que la tiche se limite exclusivement a
positionner les éléments déja sélectionnés de la phrase de fagon a reconstituer une phrase
cohérente et compléte, la difficulté rencontrée pour la production des clitiques dans un
contexte de negation se voit confirmeée par des écarts encore plus élevés qu'a l'oral pour
I'expérience 1 : - 0,21 pour les phrases a temps simple et - 0,33 pour les phrases a temps
composé. A la différence de l'oral, les écarts & I'écrit diminuent de l'expérience 1 a
I'expérience 2 (- 0,2] et - 0,10) et demeurent stables 4 I'expérience 3 pour les phrases a temps
simple alors qu'ils diminuent progressivement et de fagon significative pour les phrases &
auxiliaire (- 0,33, - 0,18 et - 0,06). Voir tableaux 6.9, 6.10 et 6.11.

Distribution des items réussis
en contexte de négation

(%)
Expérience 1 n =14
Ecrit

Contexte Affirmation Négation Ecart
Temps Simple 0,81 0,60 -021
Aux 0,74 041 - 0,33
AuxMod 0,54 0,46 - 0,08
Aux + AuxMod 0,50 0,45 - 0,05
X 0,64 0,48 -0,16

Tableau 6.9



Distribution des items réussis
en contexte de négation

i04

(%)
Expérience 2 n=13
Ecrit
Contexte Affirmation Négation Ecart
Temps Simple 0,90 0,80 - 0,10
Aux 0,77 0,59 - 0,18
AuxMod 0,66 0,64 - 0,02
Aux + AuxMod 0,66 0,66 0
X 0,75 0,67 - 0,08
Tableau 6.10
Distribution des items réussis
en contexte de négation
(%)
Expérience 3 n = 10
Ecrit
Contexte Affirmation Négation Ecart
Temps Simple 0,90 0,79 -0,11
Aux 0,77 0,71 - 0,06
AuxMod 0,75 0,79 + 0,04
Aux + AuxMod 0,76 0,68 + 0,08
X 0,79 0,74 + 0,05
Tableau 6.11

Enfin, au niveau de la progression, les productions de clitiques avec phrases négatives

progressent plus rapidement en contexte d'auxiliaire qu'en contexte de temps simple
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(respectivement de 0,41 (exp.1) a 0,71 (exp. 3) contre 0,74 (exp. 1) a 0,77(exp. 3))

Progression de la production des clitiques
en contexte d'auxiliaire
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Figure 6.3

La figure 6.3 indique la progression, a l'oral et a I'écrit, de la production des pronoms
clitiques objets dans une structure contenant un auxiliaire. Ce graphique fait voir que les
pronoms engendrés dans les phrases négatives, plus faibles que ceux engendrés dans les
phrases affirmatives, se rapprochent du niveau de ceux engendrés dans les phrases
affirmatives vers la fin de I'étude.

La figure 6.4 illustre la progression, a l'oral et a P'écrit, de la production des clitiques
Jorsque ceux-ci apparaissent en contexte de négation. A titre de comparaison, nous avons

inclus dans le graphique les courbes de progression pour les phrases a contexte affirmatif. On
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constatera ainsi que les clitiques utilisés en contexte de négation a I'écrit, moins nombreux
que ceux en contexte d'affirmation, rattrapent pour ains: dire le niveau de production des
clitiques en contexte de phrase affirmative. On remarquera également que ['écart entre les
phrases négatives et les phrases affirmatives est moins important a l'oral qu'a l'écrit.

Progression de la production des clitiques
en contexte de négation
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Figure 6.4

Le test x” a été appliqué aux effectifs des catégories AFF et NEG pour les tests de
traduction et de débrouillement de I'expérience 1. Pour v = 3, la valeur %’ obtenue pour le
test oral est de 12,76. La valeur obtenue étant supérieure au point critique (7,81 a 0,05),
I'hypothése nulle est rejetée avec une probabilité de 0,005, De méme, toujours pour v = 3, la
valeur %° obtenue pour le test écrit est de 8,31. La valeur obtenue étant supérieure au point

critique, I'hypothése nulle est également rejetée avec une probabiliteé de 0,05.
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En conclusion, que ce soit a l'oral ou a I'écrit, pour les données de l'expérience 1, il est
plus que probable qu'un facteur autre que le hasard soit a l'origine des différences de
production des clitiques objets en contexte de négation et d'affirmation.

Progression des clitiques doubles

(%e)
Oral Ecrit
Simple Double Simple Double
Expérience | 0,31 0,07 0,69 0,435
Expérience 2 0,42 0,18 0.82 0,617
Expérience 3 - 0,39 0,28 0,66 0,53

Tableau 6.12

Au chapitre des séquences de doubles clitiques, il ne faut pas se surprendre que ceux-
¢l sotent produits en moins grande proportion que les clitiques simples (tableau 6.12), quoique
I'écart entre les deux catégories de clitiques diminue progressivement, a l'oral comme a 'écnt
(écarts de 24 % a l'oral et de 26 % a I'écrit pour l'expérience | contre des écarts de 11 % a
l'oral et de 13 % a !'écrit pour l'expérience 3). On notera, d'une part, que les pronoms
doubles sont acquis plus tard que les simples et que la progression la plus significative durant
la période de I'étude s'effectue au niveau des séquences de doubles clitiques. Les données
permettent de conclure que le niveau de difficulté le plus élevé rencontré avec la production
de doubles clitiques se situe en bonne partie beaucoup plus au niveau de l'attnbution de la
position appropriée au pronom objet qu'au niveau de la sélection du pronom. En effet, méme
a une tiche écrite comme celle du test de débrouillement, alors que toutes les opérations de

sélection morphologique du pronom sont pré-accomplies, les apprenants éprouvent plus de
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difficultés a positionner les pronoms clitiques objets doubles que les pronoms clitiques
simples.
6.2.4 Analyse des réponses sefon le marqueur pronomnal

En ce qu a trait a la répartition des réponses selon le cas {accusatif ou datif), nos
données ne font ressortir aucune différence entre les deux catégories, que ce soit pour les
clitiques simples ou pour les chaines de clitiques ACC + DAT et DAT + ACC. Des écarts
non significaufs, fluctuant généralement entre + 5 % et - 3 %, ne permettent pas de confirmer
qu'un clitique de cas, par exemple accusatif, serait plus difficile 3 positionner qu'un clitique
datif ou inversement, ou encore que la chaine ACC + DAT serait plus difficile que la chaine
DAT + ACC ou inversement. Quant au trait morphologique de personne (1° / 2° contre 3),
les pourcentages du tableau 6.13 suggerent qu'a I'oral du moins, il existerait une différence
significative entre les deux catégories de personne. Notre analyse porte uniquement sur les
items a clitique simple puisque, comme mentionné précédemment, les clitiques de la 3¢
personne en francais langue maternelle au Québec ont tendance & étre omis lorsqu'ils sont
utilisés dans des séquences de doubles chitiques a l'oral. Puisqu'il n'existe a notre connaissance
aucune étude longitudinale portant sur le développement des doubles clitiques en frangais pour
les adultes qui pourrait nous éclairer a cet effet, et que l'input auquel seraient exposés les
apprenants pourrait influencer la production/non-production de ces pronoms dans nos
expériences, nous avons rejeté l'analyse de ce trait morphologique pour les doubles clitiques.
Le test du ° appliqué aux données du test de traduction fait ressortir que la valeur obtenue
(x° = 20,25 a v = 1) étant largement supérieure au point critique de 7,88 a 0,005, l'hypothése

nulle est rejetée et un facteur autre que le hasard est responsable de cette différence.
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Progression des clitiques simples
selon la personne

(%)
Oral
15/ 2 3¢
Expérience 1 0,56 0,32
Expérience 2 0,67 0,47
Expérience 3 0,79 0,60
Tableau 6.13

Bien qu'il existe un écart important entre les pronoms de la 3° personne et ceux de la
1°/ 2° personne, la progression observée de I'expérience 1 a |'expérience 3 est réguliére pour
les deux catégories de pronoms clitiques et I'indice de progression est a peu prés identique
pour les deux catégories (+ 11 % pour les pronoms de la 1° / 2° personne et + 14 % pour

ceux de la 3° personne).

6.3 Interprétation des résultats

Cette seconde partie du chapitre sera consacrée a l'interprétation des résultats vus sous
les angles suivants : la progression des candidats et des diverses structures sous observation,
les instruments de mesure utilisés, la discrimination contextuelle, la discrimination selon le
marqueur pronominal, l'effet de contexte et I'analyse qualitative des stratégies les plus
fréquentes.
6.3.1 Progression

Test de closure

Les moyennes de groupe pour le test de closure indiquent une progression réguliere
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d'une expérience a l'autre, quoique trop réduite (+ 5,8 % entre closures 1 et 2 et + 5,6 % entre
closures 2 et 3) & notre avis pour pouvoir tirer des conclusions claires. Cet indice de
progression demeure sensiblement le méme, que ce soit pour le groupe le plus faible ou pour
le groupe le plus fort, 4 I'exception toutefois de celui entre les tests de closure 2 et 3 ou le
groupe B passe de 59,6 % a 72,6 %. Ce groupe n'étant constitué a la fin de I'étude que de
trois candidats, il serait mal approprié de tirer des conclusions a partir de cette donnée.

Notre expérience avec ce test particulier au centre Anima suggére qu'un indic: de
progression de quelques points de pourcentage seulement (avec un écart de 200 heures de
cours ou une période de deux mois entre les deux tests) coincide généralement avec une
progression globale réelle, observée par l'enseignant, tant a l'oral qu'au niveau de la précision
grammaticale écrite.

Test de débrouillement

Sachant qu'au départ nos sujets les plus faibles ne possédaient probablement qu'une
connaissance passive de la plupart des régles morphosyntaxiques du frangais, plus précisément
qu'ils connaissaient assez bien toutes les régles et procédures d'encodage des structures
sélectionnées pour notre étude mais que cette connaissance se limitait au discours écrit ou au
discours oral non spontané, sachant également que nos sujets rencontreraient des problémes
sérieux au niveau de la sélection morphologique (pronoms, auxiliaires, suffixes de verbe) a
l'oral, nous avions décidé de faire passer le test de débrouillement en plus du test oral de
traduction aux sujets. Une telle tiche basée sur I'arrangement de phrases a partir d'éléments
déja fournis permettrait de restreindre l'effet des limites de la connaissance (et de la

performance) grammaticale active tout en observant et mesurant la progression de I'apprenant
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dans le domaine de l'assignation de la position appropriée des pronoms clitiques objets dans la
phrase.

Les scores globaux obtenus pour les trois tests de debrouillement (tableau 6.2)
démontrent qu'ill y a eu effectivement progression réguliére d'une épreuve a l'autre et que
I'écart est plus grand d'une épreuve a l'autre pour les sous-groupes A et B que pour le groupe
entier, Le rythme de la progression (tableau 6.4) est identique pour les deux sous-groupes
entre les expériences 1 et 2 et les expériences 2 et 3. De plus, tous les sujets ont progressé
réguliérement tout au long de I'étude (voir les scores bruts des trois tests aux annexes 4, 5, et
6). Si l'on admet que ce type de test vérifie de fagon encore plus précise qu'un test oral la
capacité de 'apprenant a ordonner les éléments de la phrase, et plus spécifiquement ic1 &
ordonner les pronoms clitiques objets, on peut alors interpréter les résultats obtenus comme
étant une indication réelie de la progression des clitiques objets en francais.

Test de traduction

Les scores globaux du test de traduction (tableau 6.3) indiquent également, a 'instar
du test écrit, qu'il y a eu progression réguliére tout au long de I'étude. On remarquera que,
tout comme au test de débrouillement, il existe un écart entre les moyennes du sous-groupe A
et celles du sous-groupe B. La progression du sous-groupe B a été beaucoup plus rapide que
celle du sous-groupe A (tableau 6.4), ce qui porte & croire que, contrairement au test écrit ol
les deux sous-groupes ont évolué au méme rythme, les candidats les plus avancés au départ
ont effectué, a cette étape de leur formation (aprés une moyenne de 438 heures de formation
intensive), un déblocage a l'oral plus important que les candidats moins avancés (aprés une

moyenne de 366 heures de formation intensive). I est important de rappeler que ce test de
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traduction orale a pour objectif de vérifier, en priorité bien sir mais pas exclusivement, la
maitrise des pronoms clitiques objets a l'oral. Le test mesure également, mais de fagon plus
indirecte, la maitrise de toutes les autres structures sous observation dans le test. Cette

qu astion particuliére sera discutée ci-aprés a la rubrique Effer de contexte. En conclusion, les
scores obtenus a ce test représentent une mesure globale de la progression syntaxique a 'oral
et plus particulierement de la progression des pronoms clitiques objets.

Il est intéressant de noter que, a l'instar des tests de débrouillement, tous les sujets ont
en général progressé réguliérement et qu'aucun n'a régressé (2 l'exception des candidats 7 et
19 qui avaient interrompu leur formation aprés la deuxiéme expérience). La progression la
plus rapide est sans contredit celle du sous-groupe B a l'oral (voir courbes de progression de
la figure 6.1) alors que la moins rapide est celle du sous-groupe A 2 l'oral. A partir des
informations de ce graphique et de celles du tableau 6.4, on peut conclure que pendant la
période de formation représentée approximativement par la 367° heure de cours jusqu'a la 491°
heure de cours, les apprenants les moins avancés ont travaillé surtout sur l'acquisition de la
syntaxe des clitiques a I'écrit, soit entre la premiére et la deuxiéme expérience, alors qu'ils se
sont concentrés sur )a maitrise des clitiques a l'oral entre la deuxiéme et la troisiéme
expérience, soit entre approximativement la 492° et la 616° heure de cours. Quant aux
apprenants de niveau plus avancé, ils ont surtout concentré leurs efforts sur l'acquisition des
clitiques a l'oral bien qu'ils aient énormément progressé a I'écrit entre la premiere et la
deuxiéme expérience, soit approximativement entre la 439° et la 563° heure de cours, et entre
la deuxiéme et la troisiéme expérience, soit entre approximativement la 564° et la 688° heure

de cours. Ceci confirme nos observations pédagogiques sur la démarche préférée par les



113

étudiants adultes pour apprendre les pronoms clitiques objets. Méme dans le cadre d'une
méthode communicative orientée vers le développement des habiletés orales comme celle
adoptée au centre Anima, les apprenants adultes préférent généralement commencer a utiliser
les pronoms clitiques objets au moyen d'activités écrites avant de passer aux activités orales
spontanées portant sur ces structures.
6.3.2 Instruments de mesure

Les instruments de mesure que nous avons utilisés pour recueillir les données du
corpus ont permis de contourner les problémes fréquents d'évitement et de remplacement des
pronoms clitiques objets. Bien que du point de vue de la validité apparente, les tests de
traduction et de débrouillement ne reflétent pas parfaitement la compétence réelle des
apprenants ni le type de discours authentique que nous pourrions obtenir au moyen d'autres
méthodes plus naturelles telles que I'entrevue, ils fournissent néanmoins un corpus constitué
de plus de 18 000 phrases diversifiées et certainement représentatives du type d'énoncés
auxquels sont exposés quotidiennement les enseignants de frangais langue seconde au Centre.
Tous les coefficients de corrélation obtenus (a l'exception d'un seul) pour tous les tests utilisés
au cours de l'étude se situent au-dessus de 0,50 et augmentent tous de fagon significative de la
premiere expérience a la troisiéme (tableau 6.5). Le coefficient le plus élevé est notamment
celui de la troisiéme expérience pour les tests de débrouillement et de traduction, soit les deux
tests portant specifiquement sur l'utilisation des pronoms clitiques objets.

Du point de vue de la fiabilité, les tests de traduction et de débrouillement ont
démontré que tous les candidats avaient progressé d'une expérience a l'autre, sauf dans le cas

de ceux qui avaient interrompu leur formation aprés la deuxiéme expérience. Il demeure
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néanmoins difficile d'évaluer I'effet de pratique en raison du caractére longitudinal de 'étude.
Le devis de construction des tests, par la méthode adoptée pour sélectionner les items de
chaque test, a tenté le plus possible de limiter les effets de ce facteur.

Quant au test de closure que nous avons utilisé, sa validité 2 mesurer la progression
des apprenants pour une période de formation aussi courte gue cing semaines et 125 heures de
cours nous laisse perplexe. Bien que les scores de groupe démontrent qu'il y a eu progression
d'une expérience a l'autre, les indices de progression (tableau 6.4) sont trop petits pour
pouvoir tirer des conclusions intéressantes. Il serait donc préférable d'utiliser & l'avenir un
instrument de mesure globale autre que le test de closure tel que la dictée ou I'épreuve de
répétition de phrases.

6.3.3 Discrimination selon le contexte

Les critéres de référence utilisés pour délimiter le champ de compétence des
apprenants en matiére de pronoms clitiques objets s'avérent étre adéquats pour discriminer les
sous-groupes, donc les différentes étapes de développement des clitiques objets. Ces critéres,
ou contextes morphosyntaxiques, permettent de plus de faire ressortir trés clairement que la
progression au niveau des clitiques objets n'est pas uniforme pour tous les types de contextes
morphosyntaxiques. Ainsi, les clitiques en contexte de négation (Je ne lui parle pas) sont
acquis nettement plus lentement que ceux en contexte d'affirmation (Je Jui parle). Les valeurs
x* calculées pour les épreuves orales et écrites soutiennent I'hypothése qu'il existe moins d'une
chance sur 100 que les écarts entre l'affirmation et la négation soient dus au hasard. On
notera que I'écart entre affirmation et négation est négligeable a I'expénience 1 pour les

contextes composés d'un auxiliaire modal, a l'oral comme & I'écrit (tableaux 6.6 et 6.9), qu'il



disparait presque complétement a l'expérience 2 {tableaux 6.7 et 6.10} et qu'tl est inversé,
c'est-a-dire que les phrases avec auxiliaire modal, négation et clitique sont beaucoup mieux
réussies que celles avec auxiliaire modal, affirmation et clitique, a 'expérience 3 (tableaux 6.8
et 6.11). Enfin, il faut observer qu'a i'oral, le contexte le moins bien réussi a I'expérience 3
est NEG + Aux (Je ne t'ai pas vu). D'ailleurs, 'écart entre AFF + Aux et NEG + Aux
(tableau 6.8) demeure le méme tout au long des trois expériences, alors que l'écart entre les
structures avec temps simple (Je e vois et Je ne te vois pas) diminue progressivement. Ceci
signifie que, bien que NEG + Aux s'améliore de I'expérience | & I'expérience 3, ce contexte
ne progresse pas aussi rapidement que NEG + T. simple.

A D'écrit, le patron de la progression différe totalement de celui a l'oral. Pour les deux
premiéres expériences (tableaux 6.9 et 6.10), I'écart entre AFF + T. simple (Je le prends) et
NEG + T. simple (Je ne le prends pas) est moins grand que celui entre les contextes avec
Aux (Je !'ai pris et Je ne l'ai pas pris). Pour la troisiéme expérience (tableau 6.11), l'inverse
se produit et les apprenants ont progressé beaucoup plus rapidement au niveau de NEG + Aux
qu'au niveau de NEG + T. simple depuis la deuxiéme expérience. Ces résultats peuvent étre
interprétés de trois maniéres : cette progression & I'écrit pourrait indiquer une amélioration
spectaculaire au niveau du clitique, ou elle pourrait indiquer une progression spectaculaire au
niveau de la structure avec auxiliaire ou enfin elle pourrait indiquer une progression
spectaculaire tant au niveau du clitique qu'au niveau de l'auxihiaire. Le fait que le méme
patron évolutif ne soit pas observable pour les structures avec auxiliaire modal (T. simple
contre Aux) laisse croire que la progression de la structure Cl + NEG + Aux a la troisiéme

expérience reléve plus d'une amélioration au niveau du clitique qu'au niveau de l'auxiliaire
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mais cette observation reste a vérifier.

Tel que mentionné précédemment, la présence d'un auxiliaire influence également la
production des régles de position du clitique objet. L'écart entre les contextes a temps simple
et ceux a auxiliaire demeure systématiquement le méme, a l'oral comme a I'écrit, pour toutes
les expériences. Bien qu'il y ait eu progression réguliére a l'oral, le contexte AFF + Aux (Je
lui ai parlé), a 'écrit, demeure stable pour les deux demiéres expériences {tableaux 6.10 et
6.11). Les résultats des épreuves écrites démontrent que les sujets connaissent relativement
bien les régles de position des phrases avec auxiliaire et clitique objet. L'écart est néanmoins
énorme entre l'oral et I'écrit, ce qui pourrait indiquer que certaines contraintes, d'ordre
morphologique, cognitif (procédure d'encodage oral, mémoire & court terme, etc.) ou autre,
empéchent I'apprenant d'appliquer correctement les régles de position de mots, régles qu'il
maitrise relativement bien a I'écrit. Cette distinction entre I'oral et I'écrit pourrait aussi
signifier que les régles sont bien appliquées mais que, étant donné la nature du contexte
structural, certains mots ne sont pas produits ou sont générés dans la mauvaise position.

Finalement, les données sur les contextes avec auxiliaire modal suggerent que la
présence d'un auxiliaire modal tel que pouvoir, vouloir ou devoir dans la phrase entraine une
production plus élevée de clitique que la présence de l'auxiliaire étre ou avoir. Par ailleurs, a
l'oral comme a l'écrit, la présence d'une négation combinée & l'auxiliaire modal ne semble pas
a premiére vue coincider avec une baisse de production. Dans certains cas, la négation
entraine un effet contraire ol sa présence semble faciliter 1a production du clitique. Cette
observation mérite de s'y intéresser. Alors qu'avec l'auxiliaire étre ou avoir le pronom

clitique objet doit étre cliticisé a l'auxiliaire, avec un auxiliaire modal celui-ci doit étre
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cliticisé au verbe principal de la phrase. Y aurait-il lieu de croire que I'apprenant éprouve
moins de difficulté a positionner le pronom lorsque celui-ci est attaché a un verbe
sémantiquement « plein » que lorsqu'il est attaché a un élément vide de sens comme
l'auxiliaire? Ou serait-ce que I'apprenant moins avancé choisirait spontanément de cliticiser le
pronom a une téte lexicale plutdt qu'a un constituant fonctionnel? Si tel était le cas, nous
aurions affaire 4 un phénomeéne de saillance, saillance non pas de type perceptuel tel que
proposé par Slobin mais plutdt de type grammatical ot les éléments de la catégorie
fonctionnelle seraient moins saillants que ceux de la catégorie lexicale. Nos données sur
I'auxiliaire modal suggérent une piste de recherche intéressante tant pour le domaine théorique
que pour la recherche dans le domaine de l'acquisition des langues secondes. Une analyse
plus détaillée des erreurs rapportée a la section 6.3.5 fournit des statistiques gui vont dans le
sens de cette interpratation. Ce phénoméne du clitique mieux réussi en présence de
l'auxiliaire modal qu'en présence de étre et avoir pourrait aussi s'expliquer par le fait que
certaines constructions avers auxiliaire modal seraient devenues pour l'apprenant une structure
figée, ou une expression acquise par la répétition, a 'affirmation et encore plus a la négation.
Quant aux séquences de doubles clitiques (tableau 6.12), tel que prévu, celles-ci sont
acquises beaucoup plus lentement que les clitiques simples. Les deux types de test, oral et
écrit, révélent qu'il existe un écart important entre les clitiques simples et les doubles clitiques
et que les écarts entre les deux sont moins importants a l'expérience 3. La progression des
doubles clitiques, de l'expérience 1 a l'expérience 3, est réguliéie tant 4 l'oral (de 0,07 a 0,28)
qu'a V'écrit (de 0,435 4 0,53). Une analyse plus détaillée selon le sous-groupe permettrait

certainement de dégager des modéles de développement plus précis suivant l'étape
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d'apprentissage.
6 3.4 Discrimination selon le marqueur pronominal

Alors qu'au départ nous soupgonnions que le cas associé au pronom objet puisse avoir
un effet quelconque sur la production des régles de position du pronom, les données obtenues
n'appuient aucunement cette hypothése. Il n'existe ainsi aucune différence entre les pronoms
clitiques simples au cas accusatif (Je l'achéte) et ceux au cas datif (Elle nous a parlé), il
n'extste également aucune différence entre les séquences ACC + DAT (Vous les lui montrez)
et DAT + ACC (Je te le donne).

Enfin, la méthode expérimentale plus exploratoire que nous avons adoptée pour la
présente recherche a permis de découvrir que le trait morphologique de personne pourrait
avolr un effet particulier sur le développement des régles de position des clitiques objets. Les
pourcentages du tableau 6.13 suggérent en effet qu'a l'oral les pronoms clitiques objets de la
I° et de la 2° personne sont acquis plus facilement que ceux de la 3° personne et que cet écart
se maintient toujours a la troisieme expérience. Il faudra toutefois interpréter ces résultats
avec réserve puisque les productions de notre corpus oral pourraient refléter tout autant
I'habileté de l'apprenant a sélectionner correctement le pronom correspondant au trait de
personne recherché que I'habileté a positionner ce méme pronom dans la phrase. Une analyse
ultérieure des données du test de traduction sera fort utile pour nous éclairer sur cette
question.

Ce retard a produire les pronoms de la 3° personne soutient donc 'hypothése sur le
déterminisme formel d'Andersen a l'effet que le caractére multifonctionnel des formes /e, /a,

les, occupant tantdt la position de déterminant (position pré-nominale), tantét celle de pronom
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objet clitique (position pré-verbale) retarderait le développement de ces éléments. La
difficulté & utiliser cette catégorie de pronom au niveau intermédiaire fournit en fait I'évidence
supplémentaire que les capacités d'analyse morphosyntaxique ne sont pas encore
suffisamment développées pour pouvoir procéder a la sélection et a la position de ces mots

Les pronoms clitiques objets de la troisiéme personne regroupent aussi le pronom
personnel fui utilisé pour faire référence a un substantif mascuhin ou féminin. Nous avons
discuté de ce probléme potentiel lié au caractére multifonctionne! de ce pronom au chapitre 2.
Notre hypothése de la complexité supérieure de ce pronom pourrait fort bien expliquer ici ces
écarts entre les pronoms de la 1° ou 2° personne et ceux de la 3° personne.
6.3.5 Effet de contexte

Lorsqu'il s'agit de recueillir des productions orales en vue d'une analyse grammaticale
qui se limite strictement aux régles de position des éléments de la phrase, le chercheur est
inévitablement confronté au probléme de recueillir des productions sans pouvoir isoler les
structures cibles des autres structures et procédures morphologiques non concernées. Par
ailleurs, un devis expérimental tel que celui adopté pour la présente recherche a pour effet de
mesurer & la fois la connaissance des régles de position des clitiques et la connaissance des
autres régles liées a la production des contextes morphosyntaxiques dans lesquels les clitiques
doivent étre générés. Par anticipation de ces deux problémes, nous avions opté pour deux
types de test plutdt qu'un seul, le test écrit permettant justement d'observer isolément la
connaissance qu'ont les sujets des régles de position des éléments de la phrase. Or, une
analyse comparative des erreurs produites & I'écrit et a 'oral révéle que certains phénomenes,

non prévus a l'origine, pourraient appeler & la prudence lorsqu'il s'agit d'interpréter les
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résultats basés sur le seul calcul du nombre de phrases réussies, Ces divers phénomenes
observés sont discutés ci-apres.
Phrases non produites

Parmi les catégories d'erreurs possibles, les items non produits, c'est-a-dire ceux pour
lesquels aucun énoncé n'a été produit, méritent une attention particuliére. Si F'on examine les
données du tableau 6.14, on serait tenté de juger le nombre d'items non produits comme
négligeable, considérant la tailie du corpus.

Nombre d'items non produits

Expérience
Test 1 2 3
Débrouillement 106 80 33
Traduction 124 86 42

Tableau 6.14
Dans une telle perspective, il y aurait tout lieu d'exclure ces items du nombre total d'items
possibles. Or, le simple fait que le nombre de phrases omises diminue de la premiére a la
derniére expérience, tant & l'oral qu'a 1'écrit, pourrait indiquer que l'omission de phrase serait
peut-étre conditionnée par une plus ou moins grande maitrise des régles de position du
clitique objet. Nous avons donc examiné de plus prés la répartition des phrases non produites
selon le contexte pour I'expérience 1 et nous avons découvert qu'il existait des différences

importantes entre les divers contextes.



Nombre d'items non produits
répartis selon le contexte
Expérience 1

Qral |r Ecrit
n =224 AFF NEG AFF NEG
Temps simple 18 11 7 10
Aux 6 15 6 30
AuxMod 20 11 4 9
Aux + AuxMod 32 i i4 26

Tableau 6.15

Si I'on examine les données du tableau 6.15, on se rend compte qu'a l'oral, ce sont les
phrases affirmatives qui sont le plus souvent omises, a l'exception des phrases négatives avec
auxiliaire. Par contre, a I'écrit, ce sont systématiquement toutes les phrases négatives qui sont
omises. De plus, le nombre le plus élevé de phrases omises a I'écrit appartient a la catégorie
NEG + Aux (Je nc l'ai pas rencontré) suivie de prés de la catégorie NEG + Aux + AuxMod
(Ils n'ont pas voulu lui parler). Ces observations sur les omissions de phrase suggerent que
celles-ci pourraient étre dues non pas au simple hasard, mais plutét qu'elies pourraient étre
une fonction du contexte syntaxique combiné 4 la présence d'un pronom clitique objet.

Si cette derniére analyse est retenue, les phrases omises devraient étre incluses dans le
nombre total d'erreurs. Nous avons retenu cette derniére option pour le calcul des
pourcentages d'items réussis rapportés a la section 6.2. 1 faut noter que la réduction du
nombre de phrases omises d'une expérience a |'autre entraine automatiquement une
augmentation du nombre de phrases produites dans les autres catégories. Un premier examen

des données suggére que la catégorie qui jouit de cette augmentation n'est pas la méme pour
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tous les contextes Par exemple, pour NEG + Aux, c'est la catégorie des phrases non réussies
qui augmente alors que pour AFF + T. simple, c'est la catégorie des phrases réussies qui en
bénéficie De plus, le patron évolutif différe selon I'expérience. Ceci constitue un argument
supplémentaire pour considérer I'omission de phrases comme un indicateur de la maitrise des
pronoms chitiques objets au méme titre que les phrases réussies.

A la lumiére de ces nouvelles données, il conviendra d'utiliser comme critére de
réussite non seulement le critére du nombre de réponses réussies mais également celui du
pourcentage de réponses produites Le tableau 6.16 rapporte les pourcentages d'items produits
répartis selon le contexte pour I'expérience 1.

Distribution du nombre d'items produits

en pourcentage du nombre d'items posstbles
Expérience 1

Oral E:rit
Contexte AFF NEG AFF NEG
Temps simple 0,92 0,92 0,97 0,95
Aux 0,97 0,93 0,97 0,86
AuxMod 0,91 0,95 0,98 0,96
Aux + AuxMod 0,85 0,95 0,94 0,88

Tableau 6.16
On notera qu'a l'écrit les contextes contenant une négation sont systématiquement
produits en moins grand nombre que ceux avec affirmation et que ceux comportant un
auxihiaire avec négation correspondent aux productions les moins nombreuses (NEG + Aux :

0,86 et NEG + Aux + AuxMod : 0,88). Il faudra remarquer gue ces deux contextes sont



identiques aux contextes les moins bien réussis selon le critére de phrases réussies Les
données du corpus oral sont beaucoup moins systématiques et ne permettent pas de tirer de
conclusions a ce chapitre.

Parmi les items non réussis, on retrouve un certain nombre de phrases ou le(s)
clitique(s) est (sont) bien positionné(s) par rapport au verbe principal mais un élément du
contexte autre que le verbe principal tel que la particule négative ne, l'adverbe pas ou
I'auxiliaire modal peur est soit omis, soit mal positionné dans la phrase. L'élément de
référence pour juger de la position du clitique étant toujours le verbe principal de la phrase, et
ce dernier étant produit correctement, cette série de phrases particuliéres se voit donc rejetée
non pas en raison d'une erreur de position du clitique mais plutdt en raison d'une erreur au
niveau de la formation du contexte. Bien qu'a premiére vue le nombre de phrases de cette
catégorie ne soit pas suffisamment élevé (tableau 6.17) pour avoir un effet sur les
pourcentages, il est néanmoins intéressant de noter qu'a f'oral le nombre de phrases
appartenant a cette catégorie d'erreurs augmente a I'expérience 2 et demeure stable a
l'expérience 3 alors qu'a I'écrit, le nombre demeure relativement stable du début jusqu'a la fin

Nombre d'items rejetés
en raison de contexte incorrect

Expérience
Test 1 2 3
Débrouillement 78 86 85
| Traduction 113 169 165

Tableau 6.17
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Ce phénoméne est intéressant en ce qui concerne les étapes de développement des
pronoms clitiques objets. Ces données suggérent qu'a l'oral l'acquisition de la précision au
niveau de la position des clitiques se ferait, dans certains cas, au détriment des autres
éléments de la phrase et que l'apprenant passerait par une phase caractérisée par de
I'imprécision contextuelle et de la précision pronominale (expériences 2 et 3) avant d'atteindre
la phase ultime de précision contextuelle et de précision pronominale. Bongard (1976) avait
observé ce phénoméne dans son étude sur I'acquisition des clitiques de la 3° personne chez les
jeunes écoliers de niveau scolaire primaire. Les phrases avec auxiliaire en particulier avaent
tendance a perdre de la précision en présence du clitique.

Ce phénoméne confirmerait I'nypothése de plus en plus soutenue (Levelt, 1989) selon
laquelle la mémoire a court terme, en raison de ses limites et du degré élevé de sollicitation
par des procédures non automatisées a l'oral, restreindrait les capacités de production chez
I'apprenant débutant et intermédiaire en langue seconde. Cette derniére observation seratt en
accord avec le postulat défendu par Pienemann (1992) a l'effet que le développement de la
grammaire en langue seconde serait contraint par les limites de la mémoire & court terme. Il
serait intéressant de poursuivre une étude longitudinale sur une période plus étendue que la
nétre pour observer si le nombre d'erreurs appartenant a cette catégorie continue d'augmenter
au-dela de la période couverte par notre recherche.

Enfin, une analyse plus détaillée des données de cette catégorie d'erreurs révélera qu'a
I'oral le nombre de phrases avec clitique simple est plus élevé que le nombre de phrases avec

doubles clitiques (voir tableau 6.18).



Répartition des erreurs de contexte incorrect
selon le nombre de clitiques

Oral ‘l Ecrit
Expérience Expérience
Clitique 1 2 3 " 1 2 3
Simple 92 116 g8 " 45 57 32
Double 2] 53 67 || 33 29 33

Tableau 6.18
Ceci pourrait signifier qu'a cette étape de la formation linguistique, les clitiques simples sont
déja mieux maitrisés que les séquences de doubles clitiques sans toutefois que les énoncés
dans lesquels ils sont générés soient grammaticalement bien formés. Une observation
semblable sur la moindre complexité des clitiques simples a déja été faite précédemment,
cette fois a partir des statistiques sur le nombre d'items réussis.

En conclusion, ce type d'erreurs caractérisées par une phrase avec contexte incorrect et
clitique réussi devrait faire l'objet d'une catégorie distincte, devrait étre considéré comme un
indicateur de progression des clitiques puisque les énoncés de cette catégorie que nous avons
recueillis dans notre corpus semblent correspondre a une phase particuliére dans le
développement des clitiques objets.

Autres catégories d'erreurs

Parmi les autres types d'erreurs fréquemment rencontrées dans notre corpus,
mentionnons les suivants : structure temporelle non conforme a la structure du contexte cible,
éléments du syntagme verbal mal positionnés, phrase incompleéte, éléments des syntagmes

nominaux mal positionnés, ambiguité phonologique ou morphologique, clitique mal
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positionné, omission du clitique. Dans de nombreux cas, la phrase non réussie peut étre
classée dans plus d'une catégorie ou encore il est impossible de trancher pour classer 'erreur
comme relevant du domaine du clitique ou plutdt de celui du contexte. Une analyse
préliminaire des données fait voir que la proportion de réponses se classant dans I'une ou
l'autre de ces catégories diminue progressivement du début a la fin de l'expérience.

En isolant les réponses non réussies appartenant aux catégories combinées Clitique mal
positionné et Omission du clitique des autres types de réponses non réussies, il serait possible
d'observer s'il existe des différences importantes entre les divers contextes quant au nombre de
réponses non réussies en raison d'un effet de contexte.

Une étude préliminaire des données du sous-groupe A de l'expérience 1 révele qu'il
existe en effet des disparités importantes entre les divers contextes. Ainsi, a l'oral (tableau
6.19), sous la colonne Erreurs de clitique, on se rend compte que la proportion d'erreurs
attribuable strictement & un probléme de clitique varie de fagon significative (de 10 % a
49 %) suivant le contexte. Si I'on examine certains pourcentages équivalents dans cette
colonne (par exemple, 17 % pour AFF + T. simple et 22 % pour NEG + Aux + AuxMod), on
constate que le pourcentage de réussite différe d'une structure a l'autre (43 % pour AFF + T.
simple mais seulement 7 % pour NEG + Aux + AuxMod), la différence étant attribuable a un
nombre plus élevé de réponses appartenant a la catégorie Autres erreurs pour une structure
que pour l'autre (respectivement 40 % et 71 %). Cette observation appelle 2 I'extréme

prudence lorsqu'il s'agit d'interpréter les résultats d'un corpus oral.



Répartition des phrases selon la
catégorie d'erreurs

(%)
Expérience 1 - Oral Sous-groupe A
Phrases Erreurs de Autres Totalm
Contexte réussies clitique erreurs
(omission/position)
AFF + T. simple 43 17 40 100
NEG + T. simple 23 49 28 100
AFF + AuxMod 36 30 34 100
NEG + AuxMod 37 27 36 100
AFF + Aux + AuxMod 7 22 71 100
NEG + Aux + AuxMod 5 10 85 100
AFF + Aux 15 23 62 100
NEG + Aux 0 40 60 100
X 20,75 27,25 52

Tableau 6.19

Ces différences importantes démontrent, en ce qui concerne la présente recherche, que la

production orale (ou 1'absence de production) pourrait étre en partie fonction de la maitrise

des autres régles de la composante morphosyntaxique et que certains facteurs non

linguistiques tels que la mémoire pourraient influencer la capacité & produire une structure

particuliére. Il faudra néanmoins considérer que si tel était le cas, la proportion de la

répartition de phrases pour un contexte donné, par exemple la négation, devrait étre la méme

partout, quel que soit I'environnement structural dans lequel apparait la structure. Or, les

données du tableau 6.19 ne permettent pas d'observer ce fait. Il y a donc lieu de croire que

les résultats pourraient étre dus a la combinaison de facteurs cognitifs et linguistiques formels.



128
En résumé, une interprétation effectuée a partir de données exclusivement orales et

basée uniquement sur un calcul des réponses réussies risquerait d'étre invalidée en raison
notamment de cet effet de contexte que nous venons d'analyser. Les données du test de
débrouillement pourraient dans ce cas étre particuliérement utiles puisque la tiche imposée par
ce test se limite 4 mesurer essentiellement la connaissance des régles de position des éléments
de la phrase. Bien qu'il n'isole pas les régles liées strictement a la position des clitiques
objets, le test permet néanmoins d'apporter un éclairage plus pointu sur le probléme particulier
de la position des clitiques dans la phrase en éliminant de la tache toutes les procédures liées
i la sélection morphologique des éléments de la phrase et en contrélant le facteur de la
mémoire a court terme.

Répartition des phrases selon la
catégorie d'erreurs

| (%)
Expérience 1 - Ecnt Sous-groupe A
Phrases Erreurs de Autres Total
Contexte réussies clitique erreurs
(omission/position)
AFF + T. simple 83 7 10 100
NEG + T. simple 69 16 15 100
AFF + AuxMod 57 39 4 100
NEG + AuxMod 40 51 9 100
AFF + Aux + AuxMod 51 40 9 100
NEG + Aux + AuxMod 37 21 42 100
AFF + Aux 90 g 2 100
NEG + Aux 22 21 57 100
X 56,12 25,37 18,5

Tableau 6.20
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Le tableau 6.20 permet de constater que le taux d'erreurs appartenant a la catégorie
Autres erreurs est beaucoup moins élevé a l'écrit qu'a l'oral (moyenne de 52 % a l'oral contre
18,5 % a l'ecnit). Les pourcentages de la colonne Autres erreurs font nettement ressortir que
les contextes les plus difficiles 4 encoder sont, en ordre décroissant, les structures NEG + Aux
+ AuxMod (42 %) et NEG + Aux (57 %). Encore une fois, ce sont les deux mémes
contextes, 1dentifiés antérieurement comme plus complexes a partir des autres indicateurs de
Nombre moyen d'erreurs selon la catégorie d'erreur

Expérience 1 - Sous-groupe A
(%)

£ Phrases russics
B Erreurs chiuque

. Auties

[} Proases réussies

B Errun clitique

5 Autren
Figure 6.5

progression, qui ressortent ici comme étant plus difficiles a produire. La figure 6.5 illustre
les différences de pourcentage qui existent entre les diverses catégories de réponses. Bien que

les proportions de phrases réussies soient trés différentes a l'oral et a I'écrit, le pourcentage
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d'erreurs liées directement au clitique demeure identique pour les productions orales et écrites
alors que le pourcentage de phrases pour la catégorie Autres erreurs est de 52 % a l'oral
comparativement a 18 % a l'écrit.

En examinant de plus prés les données du tableau 6.20, on constatera que dans les
contextes ol le taux de réponses pour la catégorie Autres erreurs est le plus élevé, soit NEG +
Aux + AuxMod (Je n'ai pas pu le voir) et NEG + Aux (Il ne I'a pas vu), le taux d'erreurs
attribuables au clitique est moins élevé que le taux de phrases réussies. Par contre, dans les
autres contextes, la ou le taux de réponses pour la catégorie Autres erreurs se situe en-dega de
16 %, le taux de phrases réussies est systématiquement plus élevé que le taux de réponses
appartenant a la catégorie Erreurs de clitique, a 'exception d'un contexte. Dans un cas, soit le
contexte NEG + AuxMod, le nombre de réponses incorrectes liées directement au clitique est
supérieur au nombre de phrases réussies.

Bien que nos analyses soient encore trop fragmentaires pour pouvoir identifier des
phases de développement des clitiques suivant le contexte morphosyntaxique, il semble de
plus en plus évident que la production des clitiques est étroitement liée a la nature du
contexte, que cette relation est due a autre chose qu'a l'instrument de mesure utilisé et qu'il
existerait une sorte d'interdépendance entre la structure syntaxique et la production du clitique.
Le développement des régles de production du pronom clitique objet et l'actualisation de
celles-ci semblent prendre trois orientations possibles suivant la nature du contexte et suivant
I'étape de développement a laquelle est rendue la sous-composante grammaticale du clitique
dans un contexte donné. La progression peut se traduire par un nombre d'erreurs élevé au

niveau du contexte (et probablement au niveau de la position du clitique); ce schéma serait
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plus susceptible de persister pour des contextes plus complexes tels que NEG + Aux +
AuxMod et NEG + Aux. La progression peut également se traduire par un nombre élevé
d’erreurs liées uniquement 4 la position du clitique; ce schéma pourrait étre la phase
intermédiaire du développement. Les contextes caractéristiques de cette ¢tape pour le sous-
groupe A i l'expérience 1 seraient NEG + AuxMod et peut-étre & un niveau plus avancé, AFF
+ Aux + AuxMod et AFF + AuxMod. Enfin, la progression peut également se tradwire par
un nombre élevé de réponses réussies, le pourcentage de réussite le plus élevé représentant le
contexte le moins complexe pour la production du clitique. Les contextes caractéristiques de
cette étape pour Je sous-groupe A a l'expérience 1 seraient, dans l'ordre croissant de
complexité, les suivants : AFF + Aux, AFF + T. simple, NEG + T. simpie et AFF + AuxMod
(ce contexte étant en phase de transition entre I'étape intermédiaire et I'étape avancée).

En résumé, nos données suggérent que la progression de la production du clitique ne
peut &tre définie qu'en fonction uniquement du nombre de réponses réussies en raison
notamment de I'effet de contexte. Bien qu'il soit prématuré d'établir une hiérarchie de
développement des clitiques suivant le contexte syntaxique, les résultats de nos premiéres
analyses semblent tous soutenir notre hypothése initiale selon laquelle il existerait une relation
soit de dépendance, soit de cause a effet ou autre, entre la complexité formelle des structures
dans lesquelles sont générés les pronoms objets clitiques et le cours du développement des
régles de production du pronom clitique objet. Il existerait donc une relation quelconque
entre la régle de position du pronom clitique et la structure syntaxique dans laquelle est
généré le clitique. Le fait qu'a I'expérience |, pour ie sous-groupe A a l'écrit, les contextes

les moins bien réussis (NEG + Aux, NEG + Aux + AuxMod et NEG + AuxMod) soient
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caractérisés tous trois par des structures négatives nous semble relever moins du hasard que
d'une tendance particuliére. Le fait également que pour la méme expérience et pour le méme
sous-groupe 4 I'écrit, trois des quatre premiers contextes les mieux réussis soient des contextes
caractérisés par une structure affirmative sans auxiliaire semble devoir s'expliquer la encore
par des arguments autres que le simple hasard.

Enfin, toutes nos analyses convergent vers la conclusion que la présence de l'auxiliatre
entraine une baisse significative de productions comparativement aux structures a temps
simple et méme, & un degré moindre, aux structures a auxiliaire modal. Toutes ces
observations sur la négation et sur l'auxiliaire suggérent que la complexité structurale de la
phrase constitue un facteur déterminant pour la production des pronoms clitiques objets.
L'acquisition d'une structure particuliére, dans le cas présent celle du pronom clitique objet,
serait donc conditionnée par la nature formelle de I'environnement structural dans lequel celle-
C1 serait générée.

Une seconde conclusion i tirer de nos analyses est que I'hypothése de l'effet de la
mémoire a court terme ne peut &tre rejetée pour expliquer les difficultés qu'éprouvent les
apprenants a produire les pronoms clitiques objets dans certains contextes particuliers. Nous
ne pouvons affirmer pour autant que la mémoire agit comme contrainte sur le processus
d'encodage des phrases puisque le devis expérimental de la présente étude n'a pas été congu
en conséquence. Mais le simple fait que I'hypothése de I'effet de la mémoire & court terme
sur le processus d'encodage syntaxique des clitiques objets ne puisse étre rejetée en raison des
données que nous avons recueillies et analysées appelle a la prudence pour I'enseignement des

pronoms objets. Premiérement, la phase préparatoire caractérisée par des exsrcices écrits en
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contextes structuraux diversifiés serait fondamentale pour préparer la production du pronom a
l'oral chez les adultes. Deuxiémement, un enseignement axé sur l'habileté 2 manipuler les
étapes procédurales d'encodage serait plus bénéfique qu'un enseignement orienté vers la
simple application des régles de déclinaison du pronom. Finalement, une méthode orientée
vers le développement des automatismes d'encodage syntaxique et de sélection morphologique
aurait pour effet d'accroitre le rendement de la mémoire a court terme. La maitrise des
automatismes de procédure permettrait ainsi de libérer une partie de 'espace mémoire, ce qui
rendrait celle-ci plus efficace pour traiter simultanément un nombre plus élevé d'élements tout
en limitant la quantité d'erreurs et d'omissions. Les structures complexes avec clhitique(s) font
justement partie de cette catégorie de structures a nombre élevé d'éléments a transformer
simultanément.
6.3 .6 Analyse qualitative des stratégies

Parmi les énoncés incorrects en raison uniquement du clitique mal positionné, certains
patrons semblent se distinguer. Il se pourrait que ces patrons structuraux, incorrects par
rapport au systéme grammatical du frangais, correspondent a des etapes systématiques et
intermédiaires de l'interlangue des apprenants. Ces systémes approximatifs (Nemser, 1971)
sont donc susceptibles de fournir des renseignements éclairants sur les étapes intermédiaires
naturelles que franchirait l'apprenant tout au long du développement de sa composante
grammaticale. Les patrons les plus fréquemment rencontres sont les suivants : pronom
accentué placé aprés le verbe (avec ou sans préposition), cliticisation du pronom objet devant
le verbe principal dans une phrase avec auxiliaire, cliticisation du pronom objet devant

I'auxiliaire modal (avec ou sans auxiliaire). Les prochaines analyses porteront sur l'évolution
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de ces structures incorrectes tout au long de I'étude. Seules les données des tests oraux ont

été retenues pour ces analyses.

V_+ Pronom accentué

Des phrases telles que (1) a (4 ) avec le pronom accentué placé aprés le verbe
principal plutét que le pronom clitique placé devant le verbe principal comptent, pour les
sujets du groupe moins avancé, pour 20 % des erreurs attribuables uniquement a la position
du clitique.

(1) Je n'entends pas to1 [8 669] (T, 1, 58, 18)

(2) Jai parlé elle [17 452] (T, 3, 27,5)

(3) Vous n'avez pas averti nous [16 950] (T, 2, 41, 22)

(4) Si vous pouvez, vous pouvez aider moi [16 992] (T, 2, 87, 3)

La proportion augmente a 24 % a la deuxiéme expérience puis diminue & 14 % 4 la demiére
expérience. Pour les plus avancés, le nombre passe de 16 % au début a 0 % a la fin de
I'expérience (voir tableau 6.21). Indications relatives aux exemples : le numéro entre crochets
indique le numéro de 'entrée dans la base de données. Les informations contenues dans les
parenthéses correspondent respectivement aux renseignements suivants : test (T pour
traduction ou D pour débrowllement), version du test (1, 2, 3), numéro de la question (1 a
140), numéro du contexte (1 a 32). On peut connaitre la réponse cible en consultant les
corrigés aux annexes 14 4 16 et 21 a 22; on se référera aux annexes 1 ou 2 pour connaitre la

description structurale de la phrase cible.



Nombre d'erreurs avec pronom accentué

en position V + Pronom
Chinques simples - Oral
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Expénence

Sous-groupe 1 2 3

A 19 15 S

Erreurs V + Pronom
B 3 2 0
A 96 63 34
¥ erreurs position de clitique
B 18 19 2
A 0,20 0,24 0,14
%
B 0,16 0,10 0

Tableau 6.21

It semble y avoir trés peu de cas ol fe pronom non accentué clitique est engendré apres le

verbe ou encore ou le pronom accentué est engendré en position pré-verbale. Les apprenants

les moins avancés de notre étude semblent donc avoir déja intériorisé, au moment de la

premiére expérience, la régle qui associe le pronom accentué avec une position post-verbale et

la régle qui associe pronom non accentué cliticisé et antéposition.

V + P + Pronom accentue

Une autre catégorie d'erreurs encore plus fréquentes que la précédente est une variante

de V + Pronom ol une préposition est placée entre le verbe principal et le pronom accentué .

(5) Je ne donner pas a elle [10 866]

(T, 1, 109, 2)
(6) Je ne donne pas le budget a elle avant midi {15 736] (T, 2, 113, 2)

(7) Je ne jouer pas le Bolero pour fui [16 991]
(8) Elle a dit a mo1 [16 955) (T, 2, 47, 5)

(T, 2, 86, 2)
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(9) Je peux presque tout confier a eux [16 582] (T, 2, 593, 3)
On constatera au tableau 6 22 que le taux d'erreurs pour cette catégorie de phrases incorrectes
diminue progressivement pour les deux sous-groupes et que le groupe le plus avancé ne fait
plus ce genre d'erreur a la troisiéme expérience.
Nombre d'erreurs avec pronom accentué

et préposition en position V + P + Pronom
Chitiques simpies - Oral

Experience

Sous-groupe ] 2 3

A 32 19 5

Erreurs V + P + Pronom
B 7 3 0
A 96 63 34
¥ erreurs position de clitique
B 18 19 2
A 0,33 0,30 0,14
o
B 0,39 0,16 0

Tableau 6.22

Les deux catégories d'erreurs V + Pronom accentué et V + P + Pronom accentue
combinées comptent pour plus de 50 % des erreurs de position de clitique a I'expérience 1.
Cette stratégie est donc le patron adopté au départ par les apprenants qui commencent a
utihser la pronominalisation du SN objet.  Cette erreur de position peut s'interpréter comme
relevant de 'interférence de la langue maternelle. Puisque I'anglais est la langue materneile
de la plupart des sujets de notre étude, il est impossible a ce point de vérifier cette
interprétation par la méthode de comparaison des données entre locuteurs de diverses langues

maternelles
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Nous avons compilé le nombre de pronoms accentués postposés dont le référent
correspond a une personne pour le comparer au nombre de pronoms accentués postposés dont
je référent correspond a un objet ou & un concept abstrait  Bien que les tests contiennent une
quantité égale de pronoms référant 2 une personne et a un objet (ou concept abstrait), nous
avons découvert que la majorité des pronoms postposés (105 sur un total de 109) correspond
a un référent de personne(au cas datif ou accusatif). Seulement quatre pronoms postposés

font référence a un objet ou a un concept abstrait.

Les erreurs en contexte d'auxiliaire ont particuliérement attiré notre attention étant
donné le taux de production peu élevé pour ce type de contexte. A l'oral, le patron adopté en
priorité chez les apprenants les plus faibles, et méme chez les apprenants les plus avances,
consiste a placer le pronom clitique objet entre 'auxiliaire et le verbe principal.

(10) J'ai te recommandé [9 756] (T, 1, 13, 21)

(11) Jai 1w conseillé de rester chez lui [16 006] (T, 2, 128, 5)
(12) Elle a la regu cet aprés-midi [15 724] (T, 2, 100, 21)
(13) Je n'ai pas leur envoyé les invitations [17 047] (T, 2,7, 6)

Chez les apprenants de niveau plus faible, pour l'expérience 1, les erreurs de ce genre
comptent pour plus de 75 % des erreurs liées directement a la position du chtique en contexte
d'auxiliaire. Le pourcentage demeure élevé méme a la troisiéme expérience et les apprenants
du groupe plus avancé démontrent une instabilité pour ce type d'erreurs avec une

augmeutation  rreurs entre la premiére et la deuxiéme expénence.
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Nombre d'erreurs avec clitique en contexte d'auxiliaire
en position Aux + Cl +V
Clitiques simples - Oral

Expérience

Sous-groupe 1 2 3

A 23 18 8

Erreurs Aux + Cl +V
B 3 10 0
A 30 27 15
¥ erreurs position de clitique
B 6 13 0
A 0,76 0,66 0,53
Ye
B 0,50 0,77 0

Tableau 6.23
Ces données sur les phrases avec auxiliaire fournissent encore une fois I'évidence que
I'apprenant en phase initiale et intermédiaire de développement du clitique préfére cliticiser le
pronom objet devant le verbe principal plutét que devant l'auxiliaire. Ces statistiques
viennent corroborer notre hypothése de la saillance de la catégorie lexicale au détriment de la

catégorie fonctionnelle.

Cl + AuxMod + V

Les erreurs en contexte d'auxiliaire modal sont difficiles & repérer étant donné le
nombre trés restreint de réponses dont le contexte est produit correctement et ou l'erreur est
attribuable a la position du clitique. Par ailleurs, ce type d'erreurs étant surtout produit par les
apprenants de niveau plus faible, nous n'avons pu recueillir de phrases appartenant a cette

catégorie pour le sous-groupe B.
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Nombre d'erreurs avec clitique en contexte d'auxiliaire modal affirmatif
en position Cl + AuxMod + V
Chitiques simples - Oral

Expérience
Sous-groupe 1 2 3
Erreurs Cl + AuxMod + V A 11 5 6
Y. erreurs position de clitique A 23 20 9
% A 0,48 0,25 0,66

Tableau 6.24
Les données du tableau 6.24 doivent donc étre interprétées strictement comme une indication
pouvant suggérer des pistes de recherche ultérieures.

(14) Tu me peux aider [10 059] (T, 1, 64, 3)
(15) Tu les veux voir [ 9 893] (T, 1, 23, 19)

Trés souvent, lorsque le contexte contient wue négation, le clitique est remplacé par le pronom
accentué placé en position post-verbale :

(!5} Je ne veux pas vendre a elle [10 872] (T, 1, 115, 4)
(17) Je n'ai pas pu parler a lui {i0910] (T, 1,15, 8)

Les pourcentages signalent qu'il y aurait eu une augmentation des erreurs de type Cl +
AuxMod + V a l'expérience 3. En nombre réel toutefois, le nombre demeure stable de
I'expérience 2 & l'expérience 3 alors que le nombre d'erreurs liées directement au clitique a
diminué de fagon importante. Rappelons & nouveau que ces données sont trop fragmentaires
pour en tirer quelque conclusion que ce soit. Les réponses incorrectes dans la catégorie
AuxMod sont souvent incomplétes et se prétent mal a notre analyse portant spécifiquement

sur les problémes de position du clitique.



140

Des phrases de type NEG + Aux ou de type NEG + Aux + AuxMod ou le pronom
objet est antéposé sont beaucoup moins fréquentes que celles o le pronom accentué postposé
est préféré. C'est comme si les apprenants de niveau plus faible n'avaient qu'une seule
position pré-verbale disponible. Ainsi, lorsqu'il s'agit de placer deux éléments (particule ne et
pronom clitique simple) devant le verbe ou devant l'auxiliaire modal, I'apprenant opterait pour
la postposition du pronom clitique, n'ayant qu'une seule position disponible devant V.

Une autre analyse que nous n'avons pas pu compléter pour le présent mémoire semble
indiquer a premiére vue que les mémes tendances existent lorsqu'il y a deux pronoms clitiques
a positionner devant le verbe : I'un des deux pronoms de la séquence, en général le datif, est
trés souvent accentué et placé en position post-verbale et le pronom clitique est soit omis (18)
a (21), soit engendré en position pré-verbale (22) a (26).

(18) Je ne montrer pas a vous [11 284] (T, 1, 3, 10)

(19) Vous devez montrer a nous [11 316] (T, 1, 39, 15)

{(20) Je ne dis pas a vous [16 671] (T, 2, 16, 14)

(21) Vous ne dites pas a moi [16 679] (T, 2, 25, 23)

(22) Je ne peux pas les apporte a elle [16 750] (T, 2, 102, 32)
(23) Je ne le rends pas a lw [16 942) (T, 2, 33, 30)

(24) T'ai l'acheté pour lui [10 435] (T, 1, 56, 29)

(25) Je ne les préte pas a tot [11 399] (T, 1, 130, 28)

(26) Mon pére me prété a moi [15 390} (T, 2, 15, 13)
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On se référera au corpus partiel fourni en début de chapitre ainsi qu'a celui plus complet du
candidat numeéro 6, de niveau intermédiaire faible au début de I'étude (annexe 23), pour
d'autres exemples de ce genre. Le chapitre suivant fera la synthése des analyses et donnera

quelques pistes de recherche ultérieure.
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Chapitre 7

SOMMAIRE DES RESULTATS ET CONCLUSION

7.1 Sommaire des résuitats

Bien que I'analyse des données recueillies ne soit que partielle, il est possible de tirer
certaines conclusions sur le développement des pronoms clitiques objets en frangais. On sait,
entre autres, que la présence de la négation simple dans un €noncé contenant un pronom
clitique objet entraine une diversité d'erreurs, que ce soit au niveau du pronom méme
(omission, mauvaise position) ou au niveau des autres éléments de la phrase (omission de la
particule ne, verbe non conjugué, etc.). Rappelons que la particule ne, cliticisée a gauche du
noeud Flexion, est adjointe a la méme position fonctionnelle que le pronom clitique objet.
Considérant que nos résultats signalent clairement qu'a l'oral les apprenants en phase initiale
de développement des pronoms clitiques objets préférent utiliser, en contexte de négation, le
pronom accentué en position post-verbale plutdt que le pronom clitique antéposé, il y a lieu
de croire que la grammaire du débutant ne posséde qu'une seule position destinée a la
cliticisation a gauche du noeud Flexion ou posséde une contrainte ne permettant I'adjonction
que d'un seul clitique & la flexion. Lorsque la particule négative ne et le pronom chtique
objet doivent tous deux étre engendrés dans cette position unique, I'un des deux éléments est
soit omis, soit placé en position post-verbale, soit mal positionné devant le verbe.

Les types d'erreurs observées au niveau des séquences de doubles clitiques objets qui
sont engendrées dans un contexte affirmatif ressemblent d'ailleurs a celles produites dans les

énoncés 4 clitique simple dans un contexte de négation. La grammaire du débutant place en
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regle générale le pronom datif (forme accentuée) aprés le verbe pour n'engendrer qu'un seul
pronom clitique en position pré-verbale.

Les résultats sont toutefois beaucoup moins concluants lorsqu'il s'agit d'un énoncé
négatif avec clitique dont la structure dans laquelle est engendré le pronom contient un
auxiliaire modal. A l'oral, & toutes les phases de développement des pionoms clitiques objets,
les pronoms engendrés dans une structure négative avec auxiliaire modal sont
systématiquement mieux réussis que ceux engendrés dans une structure i temps simple,
quoique I'écart soit essentiellement neutralisé a la fin de I'étude. Les résultats pour les mémes
phrases a l'écrit indiquent toutefois I'inverse. A l'écrit, en phase initiale de développement, les
pronoms engendrés dans les phrases négatives ou affirmatives avec auxiliaire modal sont
moins bien réussis (sauf a la fin de l'étude pour les phrases négatives) que ceux engendrés
dans les phrases correspondantes 4 temps simple. Cette performance supérieure a 'oral
€tonne quelque peu, quoique l'on puisse toujours conclure que des phrases telles que /e ne
peux pas le dire soient devenues des formes orales figées et mémorisées, donc plus faciles a
reproduire, alors que des phrases a l'affirmative comme Je pewux le faire, certainement moins
couramment utilisées par les apprenants débutants, demeurent toujours complexes a encoder
parce que non automatisées. L'absence de ces formes non automatisées a l'écrit expliquerait
egalement les résultats plus faibles aux tests écrits.

Au chapitre des traits marqueurs de pronom, aucune donnée ne permet de défendre
I'argument que le pronom au cas datif est plus complexe a développer (du point de vue de la
régle de position) que le pronom au cas accusatif, ou inversement. Les pronoms clitiques

objets, ou les séquences de doubles clitiques, se développent au méme rythme, quel qu'en soit
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le cas.

Nous avons toutefois découvert que le trait de personne qui est associé au pronom
clitique objet constitue une contrainte formelle certaine sur le développement de la régle de
position du pronom. Pour les pronoms clitiques simples, ceux de la 1° et de la 2° personne
sont systématiquement mieux réussis que ceux de la 3° personne et ce, du début jusqu'a la fin
de I'étude. L'argument du déterminisme formel avancé par Andersen pourrait constituer une
partie de l'explication pour ce phénoméne. Mais I'interprétation de la structure argumentale
pourrait tout autant se défendre : les pronoms objets de la 1° et de la 2° personne n’étant
marqués que du seul cas datif, ils sont moins complexes a acquérir que ceux de la 3° personne
qui sont marqués de deux cas, le datif et l'accusatif Cette procédure supplémentaire,
nécessaire pour engendrer le pronom de la 3° personne dans sa position appropriée, aurait
donc pour effet de retarder le développement de ces derniers.

L'effet de contexte, responsable en partie du nombre peu élevé e productions dans
certains contextes structuraux, appelle a I'extréme prudence lorsqu'il s'agit d'analyser et
d'interpréter les données grammaticales d'apprenants. Dans le cas qui nous concerne, une
étude de la performance des apprenants basée exclusivement sur des productions orales aurait
entrainé de fausses conclusions quant a la connaissance des régles de position du pronom
clitique objet. Les scores obtenus aux tests écrits, généralement beaucoup plus élevés que
ceux a l'vral, indiquent que nos sujets maitrisent relativement bien les régles syntaxiques du
pronom clitique objet.

Une analyse comparative préliminaire des données a l'oral et a I'écrit indique que les

limites de la mémoire a court terme peuvent avoir un effet contraignant sur 'opération de



linéarisation de l'énoncé. Si tel est le cas, cette hypothése de la contrainte du systéme
cognitif, et plus particuliérement de la mémoire tampon syntaxique avancée par Pienemann,
s'avérerait donc soutenue par nos données sur le pronom objet clitique en frangais. De plus,
le fart que les régles de position soient mieux suivies a 1'écrit qu'elles ne sont appliquées a
l'oral soutient I'hypothése du probléme de la linéarisation de I'énoncé, probléme
développemental soulevé par Levelt (1981). Les éléments de I'énoncé qui sont sélectionnés et
engendrés dans un ordre non linéaire durant la phase pré-phonologique doivent étre retent.x en
mémoire jusqu'a la phase d'encodage linéaire et phonologique. Or, l'opération de linéarisation
de I'énoncé pourrait donner lieu a des erreurs de toutes sortes chez le locuteur qui détient une
mémoire opérationnelle moins efficace. 11 est reconnu que la mémoire est beaucoup moins
efficace en langue seconde qu'en langue maternelle. Ceci est dii, entre autres, au nombre
limité de procédures automatisées et au fait que les unités de traitement en largue seconde
sont moins larges qu'en langue maternelle.

Les procédures multiples imposées par la sélection des divers traits pronominaux
associés aux positions du clitique objet dans la phrase constituent une tache exigeante pour
I'apprenant débutant. Les autres nombreuses procédures associées a la dérivation des autres
éléments structuraux de I'énoncé dans leur position appropriée représentent, au-dela des
procédures lides aux traits pronominaux, une autre charge sur la mémoire a court terme.
Alors qu'a 1'écrit, le locuteur dispose du support visuel pour libérer I'espace mémoire et jouit
de plus de temps pour produire son énoncé, a l'oral, ce dernier a l'oral doit surcharger son
espace mémoire et doit encoder son énoncé linéaire de fagon beaucoup plus rapide qu'a I'écrit

Ces deux ccntraintes cognitives, combinées & un type de structure et a un contexte structural
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exipgeants au niveau des procédures et de la mémoire, agissent de maniére dégradante sur la
parformance, encore plus a l'oral qu'a I'écrit.  Clest ce qui expliquerait donc les écarts entre les
résultats observés a l'oral et ceux a l'écnt.

Les données que nous avons recueillies a I'écrit ont révélé que plusieurs énoncés avec
pronoms clitiques qui avaient été considérés comme non réussis a l'oral avaient été en fait
rejetés en raison du contexte structural qui était mal formé (par exemple, mauvais temps de
verbe) ou incomplet. 11 faut ainsi conclure que souvent, a l'oral, une erreur jugée d'abord
comme étant une erreur de pronom est en réalité une erreur liée au contexte structural
(négation, auxiliaire, etc.). On retiendra toutefois que les contextes ou se produit ce type
d'erreur sont souvent les mémes qui comptent le taux le plus élevé d'erreurs pour les énonces
avec contexte approprié et complet. On ne peut donc pas exclure de notre conclusion que la
présence du pronom objet clitique aurait pour effet, dans ces contextes particuliers,
d'augmenter le taux d'erreur au niveau de la structure syntaxique dans laquelle est engendré le
pronom.

Enfin, une erreur systématique qui prédomine a l'oral chez Jes débutants, est celle qui
consiste a produire des phrases telles que J'ai te recommandé, ol le pronom clitique objet est
adjoint directement a gauche du verbe principal. Outre le fait que l'auxiliaire soit
fréquemment omis pendant longtemps (dans plusieurs cas jusqu'a la troisieme
expérimentation), l'adjonction au verbe principal indique que la téte lexicale, et la téte qui
domine le pronom clitique objet, a une force d'attraction supérieure a la téte fonctionnelle de
l'auxiliaire. La position du pronom clitique objet dans un contexte d'auxiliaire modal est

d'ailleurs plus naturelle, parce qu'associée a la téte lexicale, que dans un contexte d'auxiliaire
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avoir ou érre. On ne peut écarter 'hypothése que l'application de la régle de position du
pronom clitique objet en contexte d'auxiliaire est conditionnée par la syntactisation, ou par la
conscience de la fonction purement syntaxique, de T". Jusqu'a ce que cette étape du
développement syntaxique soit atteinte, 'apprenant cliticise le pronom objet a la téte lexicale
dont i} dépend sémantiquement, soit le verbe principal.

Le test de débrouillement s'est avéré un outil adéquat pour relever les productions de
pronoms clitiques objets dans une diversité de contextes. 1l permet d'isoler la connaissance
des régles syntaxiques liées a la position des mots tout en excluant la procédure de dérnivauon
morphologique ainsi que les opérations logiques et pré-sémantiques qui précédent l'encodage
linguistique de I'énoncé.

Le test de traduction orale a permis de recueillir des productions naturelles et de
rendre compte de la progression de la performance morphosyntaxique & l'oral. Nous avons
obtenu des coefficients de corrélation relativement élevés entre les tests de débrouillement et
les tests de traduction pour les deux derniéres expériences, ce qui indique que les deux types
de tests évaluent de facon complémentaire et adéquate un méme type d'habileté grammaticale

Les deux types de tests conviennent & une étude longitudinale et mettent en évidence
I'évolution des structures sous observation. Il aurait été néanmoins intéressant d'avoir soumis
aux sujets un test syntaxique portant sur la connaissance des régles de position des éléments
et des régles morphologiques pour chacun des huit contextes structuraux sélectionnés pour
notre étude, sans le pronom clitique objet. Ces données pourraient constituer une mesure de
référence pour interpréter les phrases avec clitiques dont le contexte a été rejeté parce

qu'incomplet ou incorrect.
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72 Limites de i'étude

La stratégie de la saillance postulée comme principe opératoire chez le débutant n'a
pas pu étre validée par nos données. Plusieurs énoncés dont le pronom clitique objet est
engendré dans une position moins saillante (par exemple, dans le contexte structural de
I'auxiliaire modal) ont obtenu un score de réussite aussi élevé que d'autres énoncés dont la
position du pronom est jugée, selon cette hypothése, saillante (par exemple, dans le contexte
structural de l'auxiliaire avorr ou érre) 1l est bien évident que des facteurs autres que la
saillance perceptuelle sont a l'oeuvre dans le processus d'encodage de l'information
morphosyntaxique. Notre argument initial a l'effet que des contraintes formelles, inhérentes a
la langue et conséquemment moins universelles, déterminent le développement de la regle de
position du pronom clitique objet se voit ici renforcé par l'inadéquation & pouvolr expliquer le
développement des pronoms clitiques objets avec le seul argument de la saillance.

L'échelle des principes cognitifs postulée par Pienemann (1992) ne parvient pas non
plus a expliquer pourquoi un pronom clitique objet de la 1 ou de la 2° personne est plus aise
a maitniser qu'un pronom de la 3° personne, tel que le démontrent nos données. Dans ce cas
particulier, seule une explication basée sur la prédominance des traits formels (en I'occurence,
le trait de personne) associés au pronom réussit a interpréter cette différence. La
configuration formelle du contexte structural dans lequel est engendré le pronor: clitique cbjet
constitue également une variable de poids pour expliquer pourquoi le pronom est plus
aisément réussi (par exemple, affirmation vs négation, auxiliaire vs temps simple).

L'échelle des principes cognitifs de Pienemann, basée a la fois sur la stratégie de la

saillance perceptuelle et sur le principe de l'échange d'information formelle entre constituants,
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aurait intérét a intégrer un troisieéme principe qui tiendrait compte de la nature et du nombre
de procédures d'analyse formelle requises pour l'encodage des régles de position des éléements
de I'énoncé. Une grammaire de production telle que celle visée par Pienemann ne peut
ignorer l'influence dominante de la mémoire a court terme sur la performance du locuteur, les
effets de celle-ci devraient, & notre avis, étre pleinement intégrés wans le modéle si ce dernier
a le moindrement la prétention de prédire les étapes de développement des régles syntaxiques
a l'oral chez I'apprenant de la langue seconde.

La grammaire lexicale fonctionnelle nous semble particuliérement appropriée pour
rendre compte des procédures impliquant les traits pronominaux. Elle est, dans ce sens,
mieux adaptée que la grammaire générative du gouvernement et du liage pour intégrer la
morphologie a la composante syntaxique de la langue, et plus particuliérement, des pronoms
objets en frangais. Inversement, la représentation de la configuration des éléments de la
phrase telle que proposée par les principes géométriques du modéle génératif du
gouvernement et du liage semble mieux se préter aux analyses pour interpréter les erreurs
engendrées dans des contextes structuraux distincts. La GLF avec sa représentation linéaire
des éléments syntaxiques rend plus difficilement compte des relations de dépendance entre les
divers éléments de la phrase; il reste & savoir si la plupart des opérations d'analyse de
constituant s'effectuent bien, comme il nous semble le suggérer la GLF, au niveau du lexique.

Enfin, en raison de la partie expérimentale de notre étude, imposée par l'absence de
données naturelles sur les pronoms clitiques objets en frangais, le présent mémoire n'a pas pu
se concentrer spécifiquement sur I'analyse de 12 grammaire de production des sujets. Les

informations contenues dans la base de données faciliteront néanmoins les analyses
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ultérieures. Le probléme méthodologique causé par l'effet de contexte, discuté au chapitre
précédent, constitue de plus un défi de taille pour toute analyse descriptive d'une grammaire

d'apprenant qui s'appuierait sur un calcul de fréquences.

7.3 Recherche ultérieure

Une fois la validité des données recueillies établie, la seconde phase de ce projet
consistera a faire des études de cas individuels dans une perspective de développement
longitudinal. Nous tenterons de dégager les tendances générales quant 4 une grammaire de
l'interlangue frangaise suivant le niveau de formation.

Dans l'éventualité d'une seconde série d'expériences, il serait pertinent d'ajouter un test
syntaxique portant sur la connaissance des huit contextes sélectionnés sans la présence du
pronom clitique objet. Nous pourrions ainsi mieux évaluer si les problémes observés au
niveau de la formation de la phrase sont causés par une faiblesse au niveau des regles
syntaxiques des structures de contexte ou si elles sont le résultat indirect de la présence d'un
pronom clitique objet dans !2 phrase. Il serait également approprié de vérifier la connaissance
de ces régles lorsque l'énoncé contient un pronom objet en position accentuée. Le probleme
de la cueillette d'énoncés contextualisés et authentiques pour ce type de structure demeure non
résolu £i représentc un défi de taille, surtout pour les structures qui font systématiquement
I'obje. de stratégies d'évitement et de contournement chez le locuteur moins avancé.

Quelle que soit la méthode adoptée pour I'étude de la production des pronoms clitiques
objets en frangais langue seconde, la distinction inter-contextuelle mérite d'étre retenue

puisque nos données font clairement ressortir que le niveau de connaissance et de production
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de cette structure est largement fonction du type de contexte structural dans lequel est genéré
le pronom. On devra également tenir compte de la distinction selon le trait de personne
associé au pronom objet puisque nos premiéres analyses démontrent que les pronoms de la 3°
personne sont plus difficilement acquis, du moins a l'oral. Bien que nos analyses
préliminaires nous incitent & conclure que le cas associé au pronom n'a aucune incidence sur
la connaissance et sur |'application de la régle de position du pronom clitique objet, nous
croyons qu'il serait utile de vérifier si cette distinction formelie pourrait avoir un effet
particulier sur les pronoms de la 3¢ personne, simples et doubles.

Enfin, il serait intéressant d'exploiter, avec un nombre substantiel d'apprenants adultes,
une pédagogie expérimentale sur le pronom clitique objet qui mettrait I'emphase sur le
développement de I'automatisation des procédures d'encodage du pronom suivant les divers
contextes structuraux et qui inclurait des exercices de traitement oral de l'information
syntaxique visant a maximiser la taille des unités de traitement.

Une pédagogie non expérimentale du pronom clitique objet devrait, a tout le moins,
tenir compte, au niveau des exercices pratiques, de la diversité des contextes structuraux dans
lesquels sont susceptibles d'étre engendrés les pronoms objets. L'enseignement de la seule
régle de sélection morphologique du pronom objet est tout 4 fait inadéquat pour développer
une compétence communicative globale et authentique (discursive, sociolinguistique autant
que grammaticale) du discours parlé en frangais langue seconde. Enfin, une pédagogie du
pronom clitique objet axée sur la simple connaissance des réegles morphosyntaxiques de celui-
ci, ni méme une pédagogie axée sur la fonction discursive et communicative de la structure,

ne parviendront jamais a développer chez I'apprenant I'habileté nécessaire pour engendrer de
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fagon spontanée et précise des énoncés caractérisés par un ensemble complexe de procédures
et d'opérations au niveau de la mémoire et du module syntaxique.

Lz syllabus devrait de plus considérer dans sa planification de la pédagogie du pronom
clitique objet que [a maitrise du pronom accentué postposé est une €tape préparatoire (pré-
requise?) au développement de la régle du pronom clitique objet engendré en position pré-
verbale. Une recherche expérimentale dans ce sens serait fort intéressanie pour savoir si
l'enseignement et la maitrise de la régle du pronom accentué pourraient jouer un réle

facilitateur dans le développement du pronom clitique objet.
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Chapitre 1
' Le groupe de recherche ouest-allemand ZISA (Zweitspracherwerb italienisher und
spanisher Arbeiter = second language acquisition of Italian and Spanish [immigrant] workers)
dirigé par Jirgen Meisel a effectué une série d'études longitudinales et transversales au cours
des années 70 et 80 portant sur l'acquisition de l'allemand langue seconde par des enfants et
des adultes de langue maternelle romane.

*Bien que la distinction terminologique se doive d'étre faite pour les concepts « langue
seconde » et « langue étrangére », cet ouvrage utilisera invariablement I'expression « langue
seconde » pour se référer a 'un ou l'autre des concepts.

*En raison du type de méthode utilisée pour la cueillette des données du corpus, 'analyse
n'a pas permis d'arriver a des conclusions claires sur l'ordre d'acquisition de plusieurs
structures syntaxiques ¢t morphologiques fondamentales. Bien que les résultats fournissent
sans contredit I'évidence que les régles analysées sont apprises selon un ordre implicationnel,
il serait prudent de limiter les généralisations puisque la plupart des regles ayant fait I'objet de
cette analyse sont des régles de structures optionnelles et que certaines autres regles
obligatoires ne figurent pas dans les résultats.

“Les postpositions en japonais marquent les cas associés aux syntagmes de la phrase et
permettent ainsi une certaine variation quant a l'ordre de ces derniers dans la phrase, a
I'exception du verbe qui doit nécessairement étre placé en position finale de phrase. Les
particules étudiées par Yoshioka sont les suivantes : wa marqueur du théme, ga marqueur du

sujet et o marqueur du complément d'objet direct (19). Selon Yoshioka, en langue maternelle
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comme en langue seconde, wa est acquis plus rapidement que ga et 0. Egalement, chez les
apprenants de niveau avancé, les erreurs sont plus fréquentes avec ga et o qu'avec wa (21).
L'hypothése générale défendue par Yoshioka est qu'il existe une relation d'implication entre
ces trois particules au niveau de l'ordre ..o 1éveloppement des régles de position des
syntagmes marqueés par ces postpositions. On se référera a la thése de Yoshioka (1991) pour
un compte rendu complet de I'étar de la recherche portant sur ces particules
morphosyntaxiques en japonais.

*Bien que les hypothéses générales du modéle multi-dimensionnel proposé par
Pienemann et Johnston aient été confirmées par 1'étude de Yoshioka portant sur I'acquisition
de quelques postpositions en japonais langue seconde, les méthodes utilisées par Pienemann et
Johnston, comme celles adoptées par le groupe de recherche ZISA, pour recueillir les corpus
et pour l'analyse des données, n'ont pu étre reproduites dans I'étude sur le japonais. Ni les
publications des auteurs du groupe ZISA, ni celles de Pienemann et Johnston ne fournissent
tous les détails complets nécessaires a la reproduction des méthodes d'analyse des données
utilisées. Par ailleurs, les méthodes de cueillette du corpus sont soit souvent décrites de
maniére incompléte, soit limitées a des enregistrements de conversations naturelles. Cette
derniére méthode a certes le mérite d'étre un instrument d'évaluation qui confére un niveau
élevé de validité mais représente toutefois un handicap de taille lorsqu'il s'agit de recueillir
des données sur des structures spécifiques ou sur des structures dont la fréquence d'usage est
peu élevée. Dans cette perspective, Yoshioka a dii utiliser une batterie d'instruments
d'evaluation différents de ceux utilisés par les auteurs du modéle original de méme que des

méthodes d'analyse de données adaptées aux tests choisis par le chercheur.
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8 La définition méme du concept de « stratégie de transformation du langage », élément
clé dans le modéle multi-dimensionnel, a subi de profondes transformations tout au long de la
période de raffinement du modeéle théorique. S'inspirant a l'origine du paradigme de
« stratégie perceptuelle » développé par Bever en 1970, Clahsen (1984) définit alors les
stratégies de transformation comme étant des mécanismes cognitifs agissant comme des
contraintes sur les diverses régles transformationnelles (au sens générativiste du terme) de la
composante grammaticale. Mais dans une critique de cette définition, Pienemann (1992 : 13}
souligne que les transformations syntaxiques sont des concepts théoriques psychologiquement
peu plausibles et qu'il serait ilogique de supposer que des contraintes cognitives opéreraient
sur les structures linguistiques alors que la réalité psychologique de ces derniéres n'a pu étre
démontrée jusqu'a ce jour. Alors que Clahsen réduit I'ensemble des régles syntaxiques de
transformation a un ensemble limité de principes, ou « stratégies de transformation », qui
sous-tendent |'acquisition de ces régles, Pienemann réinterpréte le processus de transformation
des énoncés dans un sens plus large et productif que celui défendu par la grammaire
générative transformationnelle. Pour Pienemann, les stratégies de transformation
correspondent plutdt 2 un ensemble de mécanismes, ou processus, cognitifs qui se
caractérisent par un échange d'information formelle (par exemple, des traits morphologiques
ou des marqueurs de cas) entre les divers constituants de phrase.

En fait, Pienemann rejette le modéle théorique de la grammaire générative
transformationnelle standard et opte pour un modéle de production, soit une grammaire
d'unification des traits (1992 : 22), qui selon lui est vraisemblablement plus adéquate pour

représenter le processus général d'encodage linguistique. Il soutient que les stratégies de
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transformation au sens proposé par Clahsen ne peuvent se substituer 4 un modéle de
grammaire puisqu'elles sont caractérisées comme devant contraindre les régles postulées par le
modéle grammatical. Le caractére trop abstrait de ces stratégies en fait des entités
inadéquates pour tenir lieu de régles de production, ce qui invalide leur valeur théorique. Ce
sont ces inadéquations théoriques du modéle originai élaboré par le groupe ZISA qui ont
motivé Pienemann a se pencher plus récemment sur la question du modéle théorique de
grammaire qui pourrait le mieux s'adapter au modele multi-dimensionnel. C'est ainst que
Pienemann remplace I'hypothése des stratégies de transformation par le concept de « pré-
fequis », ou « processus », cognitifs qui seraient hiérarchisés dans une relation d'implication.
? L'hypothése de recherche de Meisel, Clahsen et Pienemann (1981) est que l'ordre initial
de la phrase adopté par les apprenants débutants en allemand dont la langue maternelle est
I'italien, le portugais ou l'espagnol est SVO : « Without further mentioning the numerous
problems concerning underlying word order and the derivation of surface order, we will
assume that underlying S-V-O order is an adequate working hypothesis for a grammatical
description of the acquisttion of German as a second language by speakers of Italian,
Portugese and Spanish » (123). Clahsen (1984) fait également état de données
expérimentales (études transversale et longitudinale) obtenues par le groupe de recherche
ZISA appuyant cette hypothése SVO, hypothése qui correspond au principe opératoire D
formulé par Slobin (1973). Le modéle multi-dimensionnel tel que remanié récemment par
Pienemann (1992) soutient aussi cette hypothése de l'ordre canonique SVO comme stratégie
initiale de développement de la syntaxe en allemand. On aura intérét & consulter White

(1989 102) pour une critique de cette hypothese a 'effet que le choix initial de I'apprenant
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pour l'ordre SVO en allemand serait guidé par une stratégie de transformation. White soutient
que ce choix initial serait plutdt attribuable 4 un principe de grammaire universelle. Quot
qu'il en soit, notre hypothése de recherche pour le présent travail sur I'acquisition du frangais
langue seconde est que l'apprenant opte initialement pour l'ordre canonique SVO.

®En francais, il existe deux positions complémentaires pour l'adverbe de quantité
(beaucoup, trop, etc.) dans la position de spécifieur du verbe : lorsque 'adverbe de quantité
est spécifieur d'un verbe a temps simple, il doit &tre placé apres le verbe (vous pariez trop).
Si l'adverbe spécifie un verbe a temps composé (auxiliaire ou verbe modal), il est placé aprés
l'auxiliaire ou le verbe modal (vous avez trop parlé). Dans certains cas, (adverbe de maniére
avec suffixe -menr), I'adverbe peut étre placé devant ou aprés le participe passé ou le verbe
principal (il @ vivement réagi il a réagi vivement). Quant aux adverbes de maniére hicn et
mal, ils doivent toujours étre placés aprés l'auxiliaire ou le verbe modal (il a bien compris).

® L'hypothése de l'axe variationniste, dont les étapes de développement sont moins
prévisibles parce que déterminées par une variété de facteurs autres que cognitifs
(personnalité, motivation, etc.), n'est pas soutenue dans les plus récentes publications de
Pienemann (1992) et Pienemann et Johnston (1987).

191 es exemples frangais de la section 1.4.2 sont une adaptation personnelle des exemples
tirés de Pienemann (1992).

D es explications contenues dans les plus récents textes de Pienemann en ce qui a trait &
la description du modéle GLF ne sont pas toujours bien détaillées en ratson du caractere
incomplet de la version non définitive du texte. On aura intérét a consulter les références

indiquées par Pienemann : Bresnan (1982), Kaplan et Bresnan (1982) pour les textes
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originaux de la théorie, Pinker (1989) pour une adaptation de la théorie 4 GLF a un modéle
d'acquisition de la langue maternelle, Sells (1985) et Horrocks (1987) pour un apergu général
de la théorie GLF.  Borsley (1991) contient également une explication détaillée de la
grammaire d'unification des traits.

12 Nous avons observé que l'apprenant adulte exposé 4 une méthode pédagogique de type
communicatif et inscrit 2 un programme intensif de 25 heures de cours par semaine
commence généralement 2 utiliser le pronom clitique objet simple au debut du niveau
intermédiaire faible {250 heures de cours). La période de développement complet (doubles
clitiques avec verbe & temps composé et négation) de cette structure se prolonge jusqu'au
niveau avancé (850 heures de cours). Bien que cette structure soit habituellement utilisée de
fagon réguliére a ce stade, des erreurs sont toujours observables au niveau de la sélection
morphologique du pronom. Le pronom clitique est généralement bien positionné quoique des
erreurs peuvent survenir, surtout dans les contextes ou il y a incertitude quant au cas

(accusatif/datif) & assigner au complément du verbe.

Chapitre 2
' Plus précisément, l'objet direct (OD) est généralement placé immédiatement apres le
verbe, suivi de I'objet indirect (OI) puis du syntagme prépositionnel (SP). Exemple : le
médecin a remis [l'ordonnancelqy, (@ sa patienie],, [dans son bureai]p.
2 La variante dialectale du frangais canadien de niveau familier privilégie la forme
réguliére VO pour la phrase impérative négative, avec élision de la particule négative ne qui

est normalement placée devant le pronom clitique objet. Exemple : Dis pas des bétises!,
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Parle-moi pas' A noter que la position de I'adverbe de négation pas varie suivant que l'objet
est nominal (Regarde-la pas) ou pronominal (Regarde pas la daiae). Une structure de type
*Parle pas moi! est fréquemment observee, spécialement chez les apprenants débutants.

3 L'abréviation AuxMod sera utilisée pour représenter soit les auxiliaires modaux soit le
semi-auxiliaire afler. La présente étude regroupe les deux types d'auxiliaire en une seule
catégorie, la position des pronoms clitiques objets étant identique dans les deux contextes

* On se référera a l'article de Lightbown et d'Anglejan (1985) pour une discussion sur
l'effet de V'input sur le développement du frangais langue maternelle et seconde.

% Voir Meisel (1980) pour une analyse descriptive de cinq stratégies distinctes de
simplification au niveau de la composante grammaticale et des opérateurs psychologiques.

¢ A l'exception également des phrases impératives négatives en frangais canadien familier

?Ces principes, énoncés initialement par Slobin (1973, 1985) pour expliquer le processus

développement de la compréhension orale en langue maternelle, ont été repris et adaptés

Andersen pour expliquer le processus de développement correspondant en langue seconde.

¥ La méthode pédagogique utilisée pour la formation linguistique aux apprenants faisant
partie de notre groupe échantilion est la méthode orale communicative combinée a un
enseignement grammatical basé sur une approche inductive-déductive contextualisee.

® La fonction grammaticale A OBJ correspond & un pronom référant a un SN précédé de
la préposition a.

' Statistiques compilées a partir de données brutes tirées de Deshaies (1985).
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Chapitre 3

' H Goodluck (1991 : 104) fait état de certains travaux en langue maternelle qui
suggérent la possibilité que le noeud fonctionnel Flexion soit absent de l'interlangue des
apprenants moins avancés ou qu'il soit moins développé que les autres noeuds de type lexical.
De toute maniére, plusieurs études en acquisition de la langue maternelle et de la langue
seconde ont démontré depuis longtemps que la composante morphologique est généralement
développée moins rapidement que la composante syntaxique, tant chez I'enfant que chez
I‘adulte.

? Statistiques compilées a partir de données brutes tirées de Deshaies (1983).

* Moyenne combinant les résultats de deux tests : répétition de phrases et nairation orale

a partir de séquences d'images.

Chapitre 4

' Intuitivement les locuteurs jugent les phrases longues plus complexes que les phrases
courtes, les phrases marquées de la négation plus complexes que les phrases affirmatives, les
phrases avec enchissement plus complexes que celles rans enchdssement, les phrases
contenant des déictiques plus complexes a traiter que celles qui en sont dépourvues, les
phrases avec pronom clitique objet non accentué plus complexes que les phrases avec pronom
objet accentué, etc.

* Certaines hypothéses formulées ci-aprés sont plutdt des questions de recherche a
proprement parler. Nous avons néanmoins utilisé indistinctement le terme « hypothese » pour

fin de commodité.
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* On se référera aux travaux de Kintsch (1977) pour les premiéres discussions détaillées
sur la distinction entre les fonctions de la mémoire a court terme et celles de la mémoire a
long terme,

* L'hypothése du développement de la conscience en tant que stratégie de facilitation pour
'acquisition de la langue seconde ou étrangeére est attribuable en majeure partie a M.
Sharwood-Smith (1981) et a Rutherford et Sharwood-Smith (1985). On aura également

intérét a consulter l'articie de Richard W. Schmidt (1990) sur I'état de cette question.

Chapitre §

! Les contextes morphosyntaxiques qui ont été présélectionnés pour évaluer le domaine
de référence des pronoms clitiques objets sont ceux qui ont été observes, par nous-méme et
par plusieurs autres enseignants de {rangais langue seconde pour adultes, comme étant les pius
susceptibles de générer des erreurs de position de pronom et d'autres éléments de la structure
verbale et qui sont les plus fréquemment utilisés a l'oral.

* Un seul temps simple a été retenu pour la rédaction des items : le présent de I'indicauf
Toutefois, lorsqu'une réponse du corpus, pour une réponse cible avec verbe au présent de
l'indicatif, contenait un temps simple autre que le présent de l'indicatif, soit I'infinitif, le futur
simple ou l'imparfait de l'indicatif, le contexte syntaxique a été interprété comme étant réussi.

* La présente étude s'est généralement limitée a l'analyse des pronoms clisiques objets
dans des structures i négation simple, c'est-a-dire ne...pas. Nos observations pédagogiques
suggérent que la présence de la négation complexe dans une phrase avec pronom objet, par

exemple ne...jamais, ne...plus, ne...rien, etc., pourrait entrainer une fréquence plus élevée
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d'erreurs au niveau du pronom objet que dans des phrases a négation simple. Nous avons
néanmons restreint notre premiére étude  l'analyse des pronoms clitiques objets en contexte
de négation simple.

 Trois auxiliaires modaux ont été retenus pour les contextes avec AuxMod, soit ceux les
plus fréquemment rencontrés a l'oral : pouveir, vouloir et devoir.

* Quatorze sujets se sont présentés a l'expérience 1 et 13 sujets sont revenus pour
I'expérience 2. Trois sujets du niveau plus avancé et dont la formation avait pris fin entre la
deuxiéme et la troisiéme expérience se sont désistés pour la troisiéme série de tests.

“ Considérant les limites du présent ouvrage, nous ne pourrons pas aborder la question
théorique, chaudement déhattue par les chercheurs en acquisition de la langue seconde,
relative a l'influence de l'input (contexte formel contre contexte naturel) sur le développement
de l'interlangue. On se référera entre autres aux textes suivants : Buczowska et Weist (1991),
Ellis (1989), Pienemann (1989), White (1987), Lightbown (1985), Felix et Hahn (1985).

” Les sujets retenus pour les expériences du groupe ZISA n'ont généralement pas acquis la
langue cible en situation formelle de classe. La raison principale pour justifier ce critére
d'échantillonnage est que l'on tentait de découvrir les processus de développement « naturel »
de la grammaire de linterlangue, c'est-a-dite du développement de la langue seconde sans
aucune intervention pédagogique. Pour la présente étude, nous avons opté pour un
échantilionnage effectué a partir d'une population en situation d'acqusition formelle du
francais pour les raisons suivantes : période d'expérimentation trop courte pour pouvoir

observer, chez des apprenants en situatior. d'acquisition non formelle, une évolution
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significative des proncms clitiques objets, rareté des candidats au Canada qui n'ont pas acquis
le francais langue seconde en contexte formel.

* La méthode de classement adoptée donne priorité aux critéres de performance a l'oral
(vocabulaire actif, richesse et précision grammaticale, compréhension en interaction spontanée
avec locuteur francophone) plutdt qu'a des critéres relatifs a la connaissance théorique et a la
performance écrite des régles de grammaire, du vocabulaire passif et de la lecture.

° Citation tirée de A. Nitko. 1984, "Defining 'Criterion-referenced test™. Dans A4 guide fo
criterion-referenced test construction, réd. par Ronald A. Berk, p. 10.

" La répartition des pronoms selon la personne est la suivante .

Clitiques simples : 17 personne : 10 items
2° personne : 8§ items
3° personne : 78 items
Clitiques doubles :  1° et 3° personne : 11 items
2° et 3° personne : 37 items
3 et 3° personne : 48 items

" Dans le cadre d'une étude pilote menée & l'université d'Otiawa, Paribakht et Wesche ont
soumis cette épreuve de connaissance lexicale a un groupe de 17 étudiants d'anglais langue
seconde. Les coefficients de corrélation obtenus entre les « réponses déclarées » (perceived
knowledge) (catégories de réponse I et II) par les étudiants eux-mémes et les « réponses
observées » (demonstrated knowledge) (catégories 111, IV et V) pour quatre histes de mots
appartenant chacune 4 un théme différent varient entre 0,95 et 0,97 selon le theme. Voir
Wesche et Paribakht (1993). A noter que, pour notre pré-test, nous avons retenu les

catégories originales 1 et II pour les réponses déclarées mais seulement les catégories

originales III et IV pour les réponses observées.
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'* Malgré le fait que I'on connaisse trés peu de choses sur le processus mental de la
traduction et sur la nature des contraintes imposées au locuteur durant le processus d'encodage
oral, Swain et al. (1974) concluent que les résultats d'une étude menée par Naiman (1973),
citée par Swain et al., impliquant une tiche de traduction orale, suggérent que ce type
d'épreuve pourrait constituer une technique valide pour évaluer I'expression orale. Nos
recherches pour des références plus récentes sur cette question sont .2stées infructueuses a ce

jour.
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Annexe 1
Liste des contextes
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Clitique | Clitique
objet 1 objet 2 Temps _
Contexte DAT ACC simple AFF NEG Aux AuxMod

1 X XXXX XXXX
2 X XXXX XXXX
3 X XXXX XXXX XXXX
4 X XXXX XXXX XXXX
5 X XXXX XXXX
6 X XXXX XXXX
7 X XXXX XXXX | XXXX
8 X XXXX XXXX | XXXX
9 X X XXXX XXXX
10 X X XXXX XXXX
11 X X XXXX XXXX XXXX
12 X X XXXX XXXX XXXX
13 X X XXXX XXXX
14 X X XXXX XXXX
15 X X XXXX XXXX | XXXX
16 X X XXXX XXXX | XXXX




Annexe 1 - suite
Liste des contextes
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Clitique | Clitique
objet 1 objet 2 Temps '
Contexte ACC DAT simple AFF NEG Aux AuxMod

17 X XXXX XXXX
18 X XXXX XXXX
19 X XXXX XXXX XXXX
20 X XXXX XXXX XXXX
21 X XXXX XXXX
22 X XXXX XXXX
23 X XXXX XXXX | XXXX
24 X XXXX XXXX | XXXX
25 X X XXXX XXXX
26 X X XXXX XXXX
27 X X XXXX XXXX XXXX
28 X X XXXX XXXX XXXX
29 X X XXXX XXXX
30 X X XXXX XXXX
31 X X XXXX XXXX | XXXX
32 X X XXXX XXXX | XXXX




Annexe 2
Exemples de contexte

N° Contexte*, cas ACC Exemple

1 Cl+ AFF + V Je l'apporte & Michel

2 |Cl+NEG+V Je nc I'apporte pas @ Michel

3 Cl + AFF + AuxMod + V Je peux l'apporter 4 Michel

4 |Cl+NEG + AuxMad + V Je nc peux pas l'apporter & Miche!

5 Cl + AFF + Aux +V Je I'ai apporté & Michel

6 Cl + NEG + Aux + V Je ne l'ei pas apporté & Michel
7 Cl +AFF + Aux + AuxMod + V J'ai pu l'apporter & Michel

8 {Cl+NEG + Aux + AuxMod + V Je n'ai pas pu l'apporter @ Michel
9 clyec T elpar + AFF + V Je le lui apporte

10 |clyee + clpar + NEG + V Je ne le lui apporte pas

1l |elyce + clpar + AFF + AuxMod + V Je peux le lui apporter

12 |clyce + clpar + NEG + AuxMod + V Je ne peux pas le lui apporter
13 | clyec T elpar + AFF + Aux + V Je le lui ai apporté

14 |elace +clpar + NEG + Aux + V Je ne le lui ai pas apporté

15 |clye + clpar + AFF + Aux + AuxMod + V| Yai pu le Jui apporter

16 | clace + clpar + NEG + Aux + AuxMod + V| Je n'ai pas pu le lui apporter




]

N° Contexte®, cas DAT

Exemple

17 JCl+ AFF +V

Je tapports le livre

18 [Cl+NEG+V

Je ne t'apporte pas e Hvre

19 |[Cl+ AFF + AuxMod + V

Je peux tapporter le livre

20 | €1+ NEG + AuxMod + V

Je ne peux pas Uapporter le livre

21 |CI+ AFF + Aux +V

Je t'zi gpporté le livre

22 | Cl + NEG + Aux + V

Je ne t'ai pas apporté le fivre

23 Cl +AFF + Aux + AuxMod + V

Jai pu tapporter le livre

24 | Cl + NEG + Aux + AuxMod + V

Ie n'ni pas pu tapporter le livre

[ 2]
w

clyar * elpee ¥ AFF + V

Je e Yapporte

26 |clyay F clyee + NEG +V

Je ne te 'apporte pas

183

27 |clpar + clyce + AFF + AuxMod + V

Je peux te l'apporter

28 | elgar + clace + NEG + AuxMod + V

Je ne peux pas te 'apporter

29 | elyar + clyec + AFF + Aux + V

Je te l'ai apporté

30 |clpay * elyee + NEG + Aux + V

Je ne te l'ai pas donné

31 | elpar t clyce + AFF + Aux + AuxMod + V

J'ai pu te l'apporter

32 |elpar + clyee ¥ NEG + Aux + AuxMod + V

Je n'ai pas pu te l'apporter

L'ordre des éléments de la colonne Contexte ne correspond pas nécessairement a l'ordre

syntaxique des éléments dans la phrase.



Test de closure - Score individuel (%0}

Annexe 3
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Expénence
Candidat ] 2 3
4 56 62 66
5 18 28 36
6 34 34 62
7 42 38 40
9 36 — —
10 58 64 60
11 54 58 58
14 48 62 66
15 62 58 70
16 66 72 —
17 66 72 86
19 44 50 42
22 54 62 —
23 18 24 —
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Annexe 4
Expérience | - Test de débrouillemery
Nombre d'ilems réussis sclon l¢ conlexie syntaxique

Candidat Eff. Eff.
Contexte réel théo.
4 5 6 7 9 10 11 I4 15 16 17 19 22 23
1 4 2 2 4 2 3 4 4 4 4 4 3 3 3 46 56
2 1 4 4 2 0 3 4 k] 4 4 4 2 3 4 43 56
3 4 2 4 91 1 4 3 3 4 4 4 2 3 13 42 56
4 4 ! 3 0 4 4 I 3 4 4 4 3 1 1] 36 56
5 4 3 4 4 3 4 4 3 4 4 4 3 3 4 51 56
6 1 1 4 1 0 i 4 1 3 2 4 1 ] 3 29 56
7 4 2 4 0 2 4 2 4 4 1 4 0 2 0 34 56
¥ 3 1] 4 1 0 k] ] 4 4 4 4 3 2 1 34 56
9 3 2 4 3 4 4 4 3 1 2 4 3 4 3 44 56
10 4] 1] 4 4] O 1 1 2 | 1 3 i 1 2 17 56
11 k) 0 3 1] 2 2 0 | 0 1 4 1 2 4] 19 56
12 1 1 2 1 1] 1 0 1 0 2 3 2 1 0 15 56
13 1 ! 4 4 2 4 4 4 1 1 4 3 4 1 ki) 56
14 4] [(] 4 2 0 | 4 0 0 [\ 4 0 1 4 16 56
1S 1 4] 2 2 1 2 0 1 2 2 4 0 1 ] 19 56
16 3 0 2 n 0 | 0 1] 1 4 4 i 0 0 16 56
17 4 3 4 4 3 3 4 4 4 | 4 4 3 3 51 56
1% 2 3 3 2 2 4 2 3 4 3 4 3 4 4 EX| 56
19 4 1 4 1 2 4 2 2 4 3 4 1 3 1] 35 56
20 E} 0 4 1 2 4 3 4 3 3 4 l 1 (] 34 56
21 4 3 4 4 3 4 4 i 4 4 4 4 4 3 52 56
22 1 ] 32 0 4 2 1 ] 1 4 1 1 2 24 56
23 3 4] k] 1 2 4 2 3 4 4 4 4 K] 0 37 56
24 4 1] 3 I 0 1 4 3 ] 3 4 2 3 0 31 56
25 1] 3 4 4 1 4 1 1 3 4 4 4 4 4 4] 56
26 [¢] 9 4 ! 0 4 1 0 4 3 4 o 4 4 33 56
27 0 0 4 2 0 4 [¢] 1 2 3 3 3 L] 0 26 56
28 1 0 2 2 ] 1 0 2 3 2 3 0 2 0 18 56
29 1] 3 4 k! 0 2 0 0 3 2 4 0 2 2 25 56
30 [\ 2 4 3 0 2 4] 0 3 2 3 1] 1 4 24 56
k) 4] 1] 3 0 0 3 0 1 4 4 4 1 2 0 22 56
a2 0 0 a 1 )] 2 0 1 k] 3 4 3 ) 0 21 56
Eft. reel 64 42 110 5T 36 95 57 66 B9 B9 123 359 74 35 1016
EfT. théu. 128 12% 128 128 128 128 128 128 128 128 128 128 12R 128 1792
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Annexe §
Expérience 2 - Test de débrouillement
Nombre d'items téussis selon le conlexte syntaxique

Candidat EfY EfT
Contexte réet théw.
4 5 6 7 9 1 11 4 15 16 17 19 22 0
] 4 4 4+ 3 4 4 4 4 4 4 4 K] 4 50 12
2 4 1 4 2 4 3 4 4 4 4 2 4 4 44 52
k] 4 2 4 0 3 3 3 L] 4 4 3 2 2 3% 32
4 4 2 4 ] 4 4 2 4 4 4 2 2 2 39 52
5 4 3 4 4 N L - 49 52
6 L] 1] 4 3 3 q 0 2 4 4 2 4 4 ki 52
7 3 2 4 0 4 4 3 4 3 4 ) 1 1 kL] 52
8 O T | 3 4 4 4 4 4 2 4 2 41 52
9 4 1 4 4 4 3 4 4 3 4 a4 4 3 46 52
10 a0 4 ) 4 2 2 3 3 4 0 4 3 33 52
1 4 0 3 i 4 0 ; 4 k) 4 2 2 1 L4 52
12 4 0 4 0 4 0 2 3 3 4 2 2 1 29 52
13 4 2 4 4 2 4 4 1 k) 4 2 4 1 39 52
14 3 2 4 2 1 0 2 0 1 4 0 4 0 23 Ly
1% 4 0 4 0 4 2 | 4 4 4 0 2 0 29 52
16 3 0 4 0 2 6 0 4 3 4 1 3 26 52
17 403 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 52 52
1R 4 4 4 3 4 4 3 4 4 4 2 4 4 48 52
19 4 2 4 0 4 4 3 4 a4 4 3 2 4 42 52
0 4 4 4 1 4 4 4 4 4 4 3 3 3 46 52
21 4 0 4 3 4 4 3 4 Y 4 3 4 3 43 52
22 4 0 4 3 4 2 2 0o 3 4 2 31 13 14 P
23 4 3 4 | 4 3 4 4 4 4 2 4 2 43 52
24 4 2 4 4 4 3 3 4 4 2 4 3 42 52
25 2 0 4 4 i 4 0 4 3y 4 4 4 3 39 32
26 2 3 4 3 4 4 1 4 4 4 2 4 4 43 52
27 1 1 4 0 2 ) 0 4 4 4 2 3 3 29 52
23 0 0 2 0 k] 0 0 k| 4 4 0 3 1 20 32
29 3 ] 4 4 2 0 0 3 3 4 1 4 2 30 52
10 § 0 4 4 4 1 1] 1 4 4 0 4 1 28 32
k3| 1 3 4 0 4 0 2 4 4 4 I 3 3 33 52
32 2 1 4 ¢ 3 0 0 4 4 4 0 4 4 30 52
EfT. récl 105 47 125 56 112 80 69 107 114 128 61 106 79 1189
EfT. théo. 128 128 128 128 128 128 128 128 128 128 128 12R 128 1664




Expérience 3 - Test de débrouillement
Nombre d'flems réussis selon o contexte syntaxigue

Anncxe 6

Candidal EfT. EfT.
Contexte récl théo.
4 5 [ 7 9 0 14 15 16 17 19 22 23
| 4 3 4 3 4 4 4 4 4 4 38 40
2 4 1 4 3 9 4 4 4 4 3 35 40
3 4 1 9 1 4 4 3 4 4 4 1 40
4 4 4 4 1 k| 4 q 4 4 3 35 40
5 4 2 4 ] 4 4 4 4 4 4 k1] 40
6 4 2 4 3 4 4 2 4 4 2 33 40
7 4 k! 4 1 3 4 3 4 4 1 31 40
3 4 1 4 l | 4 3 < 4 3 29 40
5 4 4 4 4 4 1 4 4 4 4 37 40
10 | 0 4 ] 4 0 3 4 4 1 25 40
" 4 2 4 0 3 0 2 4 4 3 26 40
12 4 3 4 0 4 1 3 4 4 1 28 40
13 3 1 4 4 3 1 3 4 4 1 28 40
14 4 i 4 2 3 1 2 4 4 0 27 40
15 4 1 4 0 3 1 2 3 4 1 23 40
16 4 2 4 0 3 0 2 4 4 1 24 40
17 e 4 4 4 4 4 4 40 40
1% 4 4 4 3 4 4 3 | 4 4 K} 40
19 3 4 4 1 3 4 4 4 4 3 4 40
20 4 4 4 3 4 4 3 4 ) 3 37 40
21 4 2 4 4 3 4 k! 4 4 4 36 40
n 4 2 4 2 4 4 2 3 4 2 31 40
23 4 4 4 2 4 4 4 4 4 3 37 40
24 4 3 4 0 i 4 3 4 a1 30 40
25 4 4 4 0 4 2 0 4 4 3 29 40
26 4 2 4 0 4 3 2 4 4 2 29 40
27 k} 4 4 0 4 1 0 4 4 3 27 40
24 4 3 4 0 4 2 1 4 4 1 27 40
29 4 2 4 0 2 2 0 4 3 1 22 40
30 4 0 4 0 3 4 o 4 4 1 24 40
il 4 4 4 0 4 4 0 4 4 4 32 40
32 4 k] 4 0 4 2 0 4 4 I 26 40
EfT. réel 125 B2 128 47 112 89 77 126 127 76 989
Eff. théu. | 128 128 128 128 128 128 128 128 128 128 1280
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Nombre d'items réussis selon le contexte svmaxigque

Anncxe 7
Expénience | - Test de iraduction

Candidat EfY. EfY.
Contexte rec! theo.
4 5 6 7 9 011 14 15 6 17 19 212 2
1 2 2 3 3 0 3 4 3 2 3 3 k] 4 2 7 36
2 1 0 1 1 0 1 ] 0 1 k] 2 0 2 0 12 56
3 3 1 3 2 4] 3 3 2 0 2 2 2 4 Q 27 36
4 | k] 1 2 0 1 2 1] ()‘ 2 2 1 2 i 17 56
5 1 0 0 2 0 4] 1 [\] 2 4] 4 [\] 1 1] il 36
[ 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1] 1 0 2 56
7 k) 0 2 Q 0 0 4 0 0 2 2 0 3 0 16 S6
4 2 0 1] 0 0 0 2 0 0 | 3 4] 3] | 9 46
9 0 0 0 0 3 0 0 0 0 0 0 0 1 0 4 56
10 0 0 0 2 3 i) 0 0 0 0 0 ] 0 0 5 s6
n o 0o 0 3 3 0 1 O o 0 0 o ! o ] 8
12 0 0 0 0 k] 1} 0 Q0 0 1] 1] 0 0 [} 3 56
13 0 1] 0 1 k] 0 0 0 | 0 0 4] 4] 0 5 5%
14 0 0 0 4} 0 0 1] 0 0 0 4] ] 0 n 4] 56
15 0 0 0 0 0 4] 4] 4] 4] 0 0 0 0 0 0 26
16 1] 0 0 0 0 0 0 0 [} 0 0 [0} 0 0 n 56
17 0 0 3 4 0 4 3 1 2 2 4 1 2 2 28 56
18 1 1 3 3 0 4 3 1 3 1 4 1] 3 2 29 56
19 2 1 2 1 4] 2 3 2 1 3 4 3 3 1 28 56
20 4 3 3 3 4] 4 4 2 1] + 4 ! 2 i 35 56
21 1 1] 1 I 0 1 4 1 1 1 3 1 1] 0 15 56
22 0 1] 0 0 0 1] 1] i} 0 0 ] ¢ [¢] 0 3 56
23 1 0 0 o] 0 0 2 [¢] 1] ] 1 0 0 0 4 56
24 1 ] 0 1] (] 4] 2 0 4] 0 4 0 | (] B 56
25 0 0 0 2 0 1 4] 0 1 0 3 0 1 3 3] 56
26 0 0 0 3 0 0 0 0 0 0 ) 1] | 0 5 36
27 0 1] 0 0 0 1 0 0 0 0 2 1] 1] 1] 3 36
28 0 0 1 | 0 0 0 1] 0 1 2 1] 1 0 6 56
29 o o © o o9 ©o O ©0 0 ©0 2 0o 0 2 4 56
30 1] 0 0 0 0 1] 0 0 0 1] 3 0 0 0 3 36
3l ¢ © © o o0 O0O © O 0 9 4 0 0 0 4 56
12 0 0 1] [¢] 0 0 0 0 0 4] 3 0 0 0 3 36
Efl. réel 23 11 23 34 15 25 3 12 14 25 66 12 33 14 345
Eff. théo, | 128 128 128 128 128 128 128 128 128 128 128 128 128 28 1792
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Nombre d'items reussis selon le contexte syntaxique

Annexe 8
Expérience 2 - Test de traduction

Candidat EfY. EfT.
Contexte réel théo.
4 5 6 7 9 10 11 14 15 16 17 19 22 23
I (] 2 4 4 2 3 4 4 3 4 3 4 1 38 52
2 1 1 I 2 0 2 ] 2 1 2 o 0 1 13 52
3 k] 4] 2 1 2 2 D 1 2 2 0 2 4 21 52
49 3 3 3 1] 2 3 1 3 2 3 1 3 0 27 52
5 3 2 2 2 0 2 1 4 2 3 0 1 0 22 52
6 ! 0 1] 0 )] 1 2 ] 1] 1 0 1] 1] 6 52
7 | ! 0 0 0 3 0 1 1 2 0 0 1 10 52
8 1] 2 1 0 [¢] 1 0 3 1 4 0 0 1 13 52
G ] 0 | 2 1 2 2 ! 1] 1 0 0 0 10 52
10 I 1] 0 0 1 1 1 1 1] 2 4] ] 0 8 39
11 4 0 3 2 1 1 1 0 0 2 1] 4 0 18 52
12 4 1] 4 0 1 1 0 1 0 3 1 0 0 15 52
13 1 1] 2 3 4] 0 0 t] 0 1 1] 1 0 8 52
14 2 0 1 1 0 0 0 0 4] 2 [+] 0 0 6 52
15 3 0 0 n 0 0 0 0 1] 1 4] § 0 5 52
16 1 0 2 0 0 1 0 0 0 2 0 2 0 B 52
17 k] | k] 4 -+ 1 1 2 3 4 0 3 3 32 52
L) 4 2 3 3 4 2 3 4 2 4 2 2 1 36 52
19 3 1 4 ! 3 3 1 9 1 4 ] 4 2 32 52
20 4 2 4 ] 4 3 4 3 4 4 3 1 2 39 52
21 2 1 2 2 0 2 1 4 1 4 0 2 0 21 52
22 2 0 0 1 0 0 1] 2 ] 4 0 0 0 9 52
23 2 i 2 0 0 3 2 1 3 3 0 1 2 20 52
hE} 1 0 1 0 1] 2 [\ ! 3 3 0 2 1 14 52
25 4] 0 3 3 0 2 0 2 1 0 1 4 0 16 52
p13 1 0 1 0 0 1] 0 1 1] 0 1] 1 0 4 52
27 0 0 3 0 ! 3 0 3 1] 0 1] 3 0 13 52
28 3 0 1 4] 0 1 0 4 0 1 1 1 0 12 52
29 0 0 0 0 0 0 [¢] 3 0 1 0 p 0 6 52
0 o o0 1 o 0o 0 © 3 0 0 0 © 0 4 52
3 1 0 3 0 0o 1 o6 2 o0 o0 0 0 1 8 52
32 0O 1 0 0 o 2 o 2 o0 o6 0 2 © 7 52
EAT. reel 4 W 57T 32 26 48 24 63 30 67 13 47 20 501
EM. theo. 127 127 127 127 127 127 127 127 127 127 127 127 127 1651
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Nombre d'items réussis sefon l¢ contexte syntaxique

Annexe 9
Expérience 3 - Test de traduction

Candidat Ef. EfT.
Conlexte réel theo
4 5 6 7 9 o 11 14 15 16 17 19 2 13
1 L) 4 4 2 L) L] 4 3 4 2 as 40
4 2 0 1 1 2 2 ! 3 3} 2 17 40
3 4 3 k] ] 4 2 3 2 3 1 26 40
4 4 3 3 1 3 4 4 4 3 0 29 40
5 3 0 3 k] ] 2 3 3 4 0 21 40
6 1 0 1 0 0 0 0 2 2 0 6 40
7 3 3 3 0 1 4 0 N 1 0 16 40
3 4 3 2 1] 0 2 0 2 3 1] 16 40
9 1 0 1 2 1 0 3 2 2 0 12 30
10 3 0 2 1] 2 0 3 ) a 0 17 30
1 2 o 3 2 2 0 1 3 2 0 1% 40
12 i 0o 4 0 2 0 2 13 a0 1R 40
13 1 0 3 3 [{] 1] 2 2 | 0 12 40
14 3 0 2 2 0 0 1 3 k] 0 14 40
15 4 0 1 0 p o 0 1 1 0 7 40
16 3 0 2 0 0 0 0 3 k] 0 11 40
17 3 0 3 1 2 3 2 2 3 2 21 40
18 4 0 3 1 4 4 3 3 4 1 27 40
19 3 2 3 1 1 3 2 2 i 2z 22 10
20 3 3 3 1 3 ) 2 3 i 2 24 40
21 2 l 2 3 0 2 2 3 4 1 20 40
22 2 0 1 0 o 1 0 3 4 0 1 40
21 4 2 1 0 0 3 0 l 2 0 13 40
24 4 4 4 0 0 4 1] 3 4 1] 23 40
25 4 2 4 0 3 4 1 3 4 0 25 40
26 3 ! 3 1 2 4 1 3 1 k] 22 40
27 2 0 2 0 2 0 0 3 2 1 12 40
28 3 2 1 0 1 2 ] 3 2 0 15 40
29 1 1 1 0 0 1 0 1 3 1] 8 40
30 1 0 ] 0 0 0 [} 3 3 0 Y 40
31 3 3 4 0 o 1 2 0 4 0 17 40
32 4 3 3 0 0 4 0 2 3 0 19 40
EfT. récl 91 a0 77 25 3 57 43 719 91 17 550
Eff. theo. 127 127 127 177 127 127 127 127 127 127 1270
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Annexe 10

DESTINATION MONTREAL

Manon va visiter Montréal pour ses vacances. Son oncle et sa tante vivent a Montréal. Eile

peut uliliser leur chambre dinvite.

Elle n'a donc 4 relenir une chambre
a Montréal.
Sa tante son oncle habitant prés
besoin de se rendre Montréal en auto. Elle °

4 la gare centrale s'informer.

a Montréal. Pourriez-vous

- Jeveux

un htelovun ______

3

centre-ville, Manon n'a

6
plutét le train, Elle

9

dire & quelle heure

11 12
le train? demande Manon.
13
agent répond:
14
- Ay trols départs quotidiens & de Montréal, chére
15 16
demoiselle. seulement un. Le premier part & 7 heures, _
17 18
train suivant parl . Le dernier départ est
14 20 21
15 heures 30.
- Le du matin me convient mieux. J'aimerais arriver ____
22 23
Montréal le plus 14t , répond Manon.
24 25
- Letrain 7 heures arrive a 4 16 heures, ajoute
26 27 28
agent de réservation.
- Combien le billet, je vous . de:nande-t-elle.
29 30 e
- Un aller 31,50 $ et un aller retour est 60 §, lui
K} ) 33
i'agent.
- Trés bien. vais acheter un billet et retour, Je ne
34 35
que quelques semaines a , 2joute Manon.
36 37
Le voyage &té trés long parce le train devait s’ dans
a8 39
plusieurs villes en de route. En plus, a di changer de
- . ol . 42 43
4 Boston. Bien des aiment voyager en train quiils en profitent
44 45 :
lire ou se reposer. avail achelé des revues des
46 a7 43
journaux a la .Elleaeule de tout lire pendant son long voyage.

49 50

A son arrivée, sa tante et son oncle laltendalent sur le quai de la gare. Manon étalt trés

heureuse de les revoir.
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N° d'identification du candidat: DATE:

TEST A
192

Annexe 11

Test de débrouillement 1 )
France Jean Moepique

1. Jean: C'est Monique!
France:
(5) (jolies, elle, de, a, lunelies)
Sergo Carmen
veux; want
A
2. Carmen: Pourquoi léléphones-tu & Thérése mainienant? (ﬁi\
Serge: au restaurant,
{6) {demander, lui, veux, venir, je, de)
Denis Nlcolle
remets: will give back i e X
g ",:::h \. 7‘ S\\}
3, Denis:  C'esl le disque de tes fréres. m ’L ' -:l\. )‘
Nicole:  Parfait, ce soir,
{4) (je, leur, remels, le)

Josée Charles

souviens: remember

altends: wait -"""\
el T a P ~\-\
! ‘% / v (]) 7%5
4., Josee: Dis donc! Tu te souviens de son nom? o
Y\\‘ ,u/]//
Charles: Attends! {out de suite,
(8) ( me, le, ne, dis, tu, pas)
Rémi Marie Marc
remis: given back
malheureusement: unfortunately "' .
pu: was able lo '." i
apporter: bring —;"'"‘ "U/J ( 7] »‘ﬂ
'--,+ ﬁ’“ . Jf
5. Remi: Est-ce que lu as remis les magazines a Marie? \k‘.i\
Marc: Non. Malheureusement

{8) (lui, pas, n', apperier, pu, i, les, je)



N° d'identification du candidat: DATE: 2

Michel Diane

ne ... personne: nobody ﬁ ,é 193

6. Ohane: Je vais chez Nicole.

Michel.
4) (allé, y, j', suis)

jambon: ham
fournisseur: supplier

7. Marin: Esl-ce que vous avez du jambon aujourd'hui?

Héléne: Oui. une commande ce matin,
(6) (fournisseur, mon, pu, a, envoyer, m')

Léon Jacques

peux: can -
causer; chal
B. Léon: Salwt, Jacques. Ga va?
Jacques: Excuse-moi, longiemps.
(8) {causer, pas, ne, peux, je, te)
Charles Michel
encore: yet \
TR

9. Charles: Ce sont les billels de Julie et Berthe, n'est-ce pas?

Michel:  Oui. linvitaticn encore.
(6) (pas, je, ai, leur, envoyé, ne)

Jean Marie

bien 16l; s¢ early
pu: was able {o

10. Marie: Tu arrives bien to!!

Jean: Excuse-moi.
(7N {pas, je, le, ai, 1éléphoner, n', pu)




N° d'identificalion du candidat:

ne ... aucun: no ... at all

DATE: 3

Rober

o
Y

L
11, Robert: Esl-ce la section fumeur?
Lyne; Non.
(7Y (v, fumeur, aucun, ici, il, y, a)
Mario France
. o ’ )
7l '1[? s s
S
a3 . N
12. Mario: Dis done, tu n'as pas le numeéro de léléphone de Hans? -ﬁqj‘ \\‘; v /h [; g rf
18] et \.‘/ : i
France: Non.
] {pas, le, dermandé, je, lui, ne, ai}

garde-robe: closet
peux: may
emprunter; borrow

Nicole

Ciaire

13, Claire:  Qu'est-ce que tu fais dans mon garde-robe? w“f:_]\?\
4
Nicole:  Ton pantalon, ?
(5) (I', je. peux, emprunter, &)
Berthe Louise
veux: want
montrer: show EL!
tout de suile: right away //{: ]
g el
)
14, Louise: Jolie robe! Qu'esi-ce que Jean en pense? p-’hf{
Berthe: Je ne le sais pas. loul de suite.
{7) (je. monlrer, lui, veux, pas, ne, la)
Luclen Elise Line
o
| }
l-nl
15. Elise: Est-ce que Line sail comment aller a la poste? L (7 ,;V,-.._-».'_ A
Lucien: Je ne suis pas certain si
(3) (elle, connait, le)




NO d'idenlification du candidat:

16, Pierre:

Aline:

(©)

17. Bedhe;

Paule:

{4

18. Roland:

Henri:
{7}

19. Vincent:

Remi:
{4)

20. Jean:

Claire:

6

DATE: 4

veut: wanl
préter: lend

Salut Aline! Tu n'as pas d'auto?

Non. Mon pére

{la, veut, me, pas, préter, nej

Berithe

Paule

se dérouler; unfold

pire: worst &Y ? l o
{b ~
»” a
4y - Y.
a0 7
. 0 - i i
Je ne sais pas comment va se dérouler la soirée. j‘_ — '»':-9“‘@9- i
A—ls HA

{pire, prépare, au, toi)

pu: was able lo

Esi-ce que vous avez vu Louise hier?

Non.

{voir, elle, pas, a, py, n', nous)

Pierre Rémi  Vincent

allends: wait
toul de suite: right away

Pierre n'a pas le dreil de fumer igi.

Atlends. fout de suite,

{lui, dis, je, le)

Jean

Claire

Pére

prétée: loaned /

Est-ce que tu as l'aute?

Qut.

(mon, prétée, I', me, pére, a)



N° d'identification du candidat:

21. Benoit;

Henrm;

4

22. Robert;

Louise:

(8

23, Jean:

Gilles:
{5)

24, France:

Louis:

©)

25, Nicole:

Annie:
&)

DATE:

trompez: make a mistake

Ce sont vos valises?

Oui, |
(pas, trompez, vous, ne)

frop: too

Pariez-vous frangais?

Oui,

Henri

{me, pas, vite, si, ne, trop, pariez, vous)

est en train de: is in the process of
lii: is reading

Qu'est-ce que Marie est en train de faire?

Jean

{une, lit, me, elle, histoire)

C'est une phote de moi?

Qui. Mais

{je, pas, donne, vous, la, ne)

au moins: at least
dix fois: len times

mallette: briefcase
dd: musl have
montrer: shown

Avez-vous vu ma nouvelle mallelle en crocadile?

Oui.

\ Gilles Marie
P

7

ol

Ak

| e
France Louis

Nicole Annle

{montrer, di, vous, nous, |a, avez)



NP d'identificalion du candidat: DATE: ]

dépéche: hurry

26. Léo Le speclacle commence & 9 heures? . : o Ve
8 ; ! /'.'-‘w
. . .'(. '}.‘n’,

Jean: Oui, |
{2) (loi, dépéche)

Carmen Marie

pu: was able to
orter: bri -
apperter: bring G5 ,_.?_1 o
2| FE
1 .
27. Marie:  Ou sonl mes nouvelles lasses? )) i

Carmen; Excuse-moi.
(8) {ai, apporter, pas, je, n', pu, les, te)

Alice Grand-maman

passer: spend
quelques: a few
souvent: often

28, Alice: Grand-maman, on est venus passer quelques minuies avec vous.
Grand-Maman: Comme c'esl gentil. souveni.
(5 (vous, pas, je, vois, ne)
Diane David

déja: already
pu: have been able to

29. David:  Les rapporls sont déja arrivés?

Diare;  QOui et
N (vous, ai, je, pu, ', pas, appeler)

Paul Tim

savent. know

voyage: trip _ =
veux: want /‘5 ? \ -,"'e‘)
\ {4 f-"-"'}

lout de suite: right away Wy
S A A
Sy \
30, Paul: Esl-ce que les parents savenl que tu pars en voyage? }'\ ond ! )l‘,".f"i\\
VS Jal FA
Tim: Nen. tout de suite.

(7 (leur, pas, je, veux, ne, le , dire)



N? d'identification du candidat: DATE: 7

Vincent Rémi

souvent; often

- - L oY
SR LR,
J"'r‘“* oo

- “"..- s A
- sty Mo "

31. Vincent: Est-ce que vous allez souvent au cinéma?

Reémi: Au cinéma,
(5) (chaque, va, on, semaine, y)

Roger Carmen

disponible: available

occupées: booked \_}"‘r—-\ L
2 i
SIESG
32. Reger: Iy a peut-élre une chambre de disponible dans cet hélel. gL
Yk
Carmen: que toules les chambres élaient occupées.
)] (m', ils, répondu, ont)
Aline Maman

cher: expensive
pu: was able to

33. Aline: Maman, deux paires de sandale, c'est cher.
Maman: Non nen. & meilleur » fix.
)] {(a, vendre, vendeur, les, me, pu, le)

France Robert

allend: is waiting

quelqu'un: someone s (G .
voyageait: was travelling . jf;,if 9 m-::‘uff"— iy
seul: alone .5{\1‘_.\\5“\-_\:{“3‘ ;"ff.%uf&
VR (YT
34. Robert: Ce gargon atlend-il quelqu'un? %W" \ r‘_.‘r‘."m;] I’(/z—"'-"
- fla
France: Non. qu'il voyageait seul.
(4) (m', a, dil, il)
Simon Marcel
édifice: building /
pu: was able lo _
-;':i:')’ ) L/féﬁp o
- ¢l
4 7} i f‘. N
35 Marcel: U sont les vieux plans de Pédifice? ULET f;};,} %
e St -

Simon:
(8 (les, je, pas, pu, n', envoyer, vous, ai)




N° d'identification du candidat:

36. Mario:

Lucien:

6

37. Lucien:

Francine:

3

3a8. James:

Guy:
(6)

39. James:

Carl;
(7)

40. Arhur

DATE:

Ou partez-vous comme ¢a?

Trés bien.

{riviére, nous, rouge, la, allons, a)

e ... que: enly
prends: will buy

Ce modéle ne codle que 900 §, Madame.

(prends, je, le)

emprunte: will borrow

Tu as besoin de mon stylo?

Cui.

Mario Lucien
l 199
j/l\ i
| rrwsrrre
Lucien Francine

James Guy

(minutes, I', emprunie, e, je, deux)

I} parail que: apparenily
c'est exac!: that's right
pu; was able to

avenlir; warn

Il parait qu'il n'y a plus de jambon dans 'entrepdt?

Carl James

C'est exact.
(on, avertir, pas, a, pu, vous, n')
Arthur Micheline
peux: ¢an . .
remetire: return ) R RN
: . A TR N BN
bienisl; soon -(-‘}. Ay GRASS 7 NTY
LIRSy B
. . - ' “/*i TR
Voila mon livre. 1l estinléressant. B “ i .

Micheline: Trés bien. Mais

Q)

o ‘.. ~

bientél,

(le, ne, remetire, peux, je, le, pas)



N° d'identification du candidat:

41, David;

Simon:

@

42. Martine:

Prof.:
{€)

43. Guy:

Anne:

{7)

44. Lucien:

Maman:
{4)

45, David:

Marie:
{7

DATE: g

David Simen

200

A quoi pense-t-elle?
A ses enfants,
{pense, v, toujours, elie)
Prof. Martine
AN
iy
\\.’:r'
IR
Qu'esl-ce qu'on fait aujourd'hui? Jla
{vous, examen, pelit, donne, je, un)
M. Simard Anne Guy
dossier; record g g(g\"l,
tout de suile: immediately e f
AN\
As-tu le dossier 1994 pour M. Simard? ) "'5‘5\
Qui, mais tout de suite.
(lui, donne, budget, ne, je, le, pas)
Lucien Martine Maman
bientdt; soon
; iy r
| i)
Iroe,
I
Maman, est-ce que Marline va appeler bientdl? /-c\:\@d - N . 2
{1, & T ™
Oui. d'appeler ce soir.
(je, lui, demandé, ai)
David Julie Jea Marie
pu: was able o “
encore: yel P NP '71'1 .o
A v-'ﬁr,-f
BF Tl A,
B R Y

Ce soni les billets de Jean et Julie? Tty

Qui, l'invitalion encore,

{leur, je, pas, envoyer, ai, n', pu)



N° d'identification du candidat: DATE: 10

Sophie Simon
trouvé: find 201
épicerie: grocery store .
dE b
P o -
'Ii ri"}':}»,
N 11}.?;4
46. Simon'  Avez-vous toul trouvé 3 I'épicerie? ‘ - ' | )
7
Sophie:  Oui. Mais des lomates,
(5) (Irouve, n', pas, on, en)
Michel  Alain Prof,
lout de suile: right away
pu: was able to
47, Alain: Est-ce que u as posé 1a question au professeur?
Michel: Oh! Oui el la solulion toul de suite.
(3) {il, pu, donner, me, a)
Lionel Mme Lemoine
corrigeé: did mark
travaux: assignments *Jf]'@
rends: am giving back ."-..‘5\,%"‘-
48. Lionel:  Mme Lemoine, avez-vous corfigé les travaux? e ENET
Mme Lemoine: Oui. Mais aujourd'hui.
(6} (pas, les, vous, rends, ne, je)
Sylvie Lionel
canot de sauvelage: lile beal
voulu: wanled
49. Sylvie: A qui le beau canol de sauvelage?
Lionel: A nous.
(G) (i', offrir, ai, te, voulu, I}
savais: did know
départ: departure
pu; vas able to
rejoindre; get in 1ouch
50 Dwane:  Je ne savais pas que le départ eidit si tot.
Guy Je le sais, plus to!,
n (Je. pu, te, ai, pas, n', rejoindre)



N° d'identilicalion du candidat: DATE: 11

51. Céline;

Paule:

(5)

52. Vincent:

Mélanie:

(4)

53. Elise:

Maman:

(N

B4, Lucien:

Alice:

"

55. Dawvid:

Rita:
{3)

Céline Pauls

souven!; often

Et mainlenant, la cuisinel

Une cuisine comme ¢a,

{pas, j’, souvent, vois, en)

Mélanie Vincenl

peux: can
deois: must
altendre; wait

Est-ce que je peux prendre ce document?

Oui. Mais d'altendre cing minules.
{je, vous, demander, dois)

Maman Elise
veux: want . T ____*:___l_‘
peux: can e ?J '

LR s

R h "'-"E’

R
IE-,“‘I'.",' vy
Maman, est-ce que lu as besein d'aide? IR B fl
Bien sir. Si lu veux,
(avec, lu, la, aider, ny', vaisselle, peux)
Lucien Alice
peux: can
3 AR
[FTIY /)] Ce et
i %‘j,i E T
. ERE G U
Ol allons-nous? ;'; e ‘!, ;’I 4
; . H l
Désolée.
{dire, pas, je, le, te, peux, ne)
David Rita
veux: want Y L
entendre: lislen / c:;‘ ; f//{éwf[’( '
vraiment: really ) ok N A
i 1y

vy |

L3 (e T /iy % S K
Tu veux entendre de 'opéra? *" M“‘iﬁ( y F»?/_ !

Non. yraiment.
(intéresse, ne, m', ¢a, pas)




N° dlident:fication du candidal. DATE: 12

France Roger
prét: ready 203
encore: yel Jafy
dépéche: hurry == ] "‘l‘"——-
{i\( ‘r,'"
7 N N T
, ,'-,’:.)';-_,— NIL N b
O = +
. . o Q
56. Roger. Je ne suis pas encore prétl e LA
France: ©D'accord. . Nous avens le lemps.
(4) (te, pas, dépéche, ne)
Céline Pierre Henri
ne ... plus: not ... anymore rencontrer. meet
matheurausernent; unfofunately souvent: oflen
peut: can
57. Henri; On ne voit plus Pierre. Pourquoi?
Céline:  Malheureusement, souvent,
(8) (pas, il, rencontrer, peul, ne, me)

Stéphane Louise

parfois: sometimes
préte: lend

58. Louise: Est-ce que 1a soeur écoule les disques parfois?

Stéphane: Non.
5) (préle, pas, je, les, ne, lui)

Marcel Martine

59 Marune. Oh! Oh! Qu'est-ce que c'esl, ga?

Marcel:  Ah!
(6) (pas, je, dis, le, le, ne)
Sue Edmond
saven! know
/gj.‘"l ]é\i-‘,', X
S Lk he
+ ! -427“' . :\_ V J"" ]
60 Edmond: Est-ce que lés parents saven! que je viens avec {oi? s '-'-,\‘\5‘ " l /”“5
N N {{-}17 ]
M e

Sue. Non.
(7) (ne, pas, le, ai, dit, leur, je)




N° d'identification du candidat:

DATE: 13
Jean Sylvie
est en train de: is in the process of 204
o~
61. Jean; Qu'est-ce que tu es en irain de faire? \ \‘(E}
Sylvie:
(M {téléphone, 1, son, donne, me, numéro, de)
Aline
regu: did receive livrer: deliver
meubles: furniture N -
pu: was able lo S }“;f]]
. ]
62. Aline: Esl-ce que maman a regu ses nouveaux meubles? ] £/ =¥ \
Richard: Qui. ce matin.
&) {on, lui, livrer, a, les, pu}

Claire Mélanie
récupéré: get back
pu: was able 1o
rendre; give back

G3. Cilaire:  Est-ce que lu as recupére la vaisselle?

Mélanie. Qui.

le tou! ce matin.
(5) (Monigue, a, rendre, me, pu)
Epouse Benoil Roger
R0 e,
64, Roger: Je ne connais pas votre charmante épouse. .
Benoil:  Ah non! immeédialement.
(4) {la, vous, je, présente)
Brigitle ue
peux: can
L (2L
€5, Brigitte;  Qu vas-tu comme ¢a? 7 N jq '__,,'
Sue: Excuse-moi.

(&)

en ce momenl.
(je. pas, parler, ne, peux, &)



N° d'dentification du candidat:

66. Rita:

Marie:
{3)

67. Maman:

Toto:

(4

68. Carole;

Stéphane: Oui.

{5)

69, Carole;

Stéphane: Ah noni

(N

70 Luc

Francine:

&

ce type-la: that fellow

Je ne connais pas ce type-la.

Mais oui.

DATE:

14

{I', ai, je, présenté, te)

grondeé: scolded

Tolo, u ne touches pas au vin.

Oui. Je le sais.

(a, m', papa, grondé}

patronne: boss
pu: was able 1o
quelques: few

Est-ce que tu as vu la patronne?

{pu, j, ai, 1a, voir}

camionnette; mini-van
veux: want

encore: again
voisine: neighbour

Est-ce que lu as demandé la camionnelie & la voisine?

Marie Rita

205

Maman To\lo

hier,

Stéphane Caycle

quelques minutes.

Stéphane Carole

S '/szzz:

encore.

(pas, le, je, demander, ne, veux, lui)

montre: am showing

Ou vas-lu, Francine?

Francine

B!

(de, intérieur, te, cabine, je, I', montre, la)



N® didentification du candidat: DATE: 15

71. Rila:

Henri:

&

72. Rémi

Luc:
{4)

73. Sylvie:

Diane:

{5)

74. Lucien:

Claire:

(5)

75 Sue:

Pierre:

&

patron: boss

cangé: off - S r ] %,
pu: was able to | -.‘.-_‘S_{&h\ e i

=k
R
=
Ly
=

Puis Henri, esl-ce que ton patron autorise ton mois ce congé?

Je ne sais pas.

(pu, je, pas, le, demander, lui, ', ai)

Luc Rémi Madine

encore: slill

Marline travaille encore?

Oui. de recalculer le budget.
{dit, ai, Wi, je)

pu: was able {0
semblable: like that

Voici ma nouvelle maison.

Quoi? une maison semblablel
{t', pu, 8, Jacques, oflrir)

Lucien Claire

dois: must
2hm| | 4
,,/:.:'" 174 .D.‘ \’{ .
ﬁ’:ﬂ j o 7 ".'Jnﬁ_\)ﬁ'..'

Ce billel est i ‘< s

e billel est pour moi? ~ A, ,/:,7..
QOui,

(le, je, dois, vous, donner)

Piarre Su Invités

invilés: guests

veux: want 2
O D) 0. n
i°T . .} Y 2
e S T
oy ",7"'.‘.‘\.‘2"‘_'3:.; Y
. . . — |'~: Lo e e s A
Pierre, tu ne dis pas bonjour aux invilés? "’fa:.'r-J" 'I o [
VT ] S, A
ici.

(ne, je, veux, pas, voir, vous}



NY d'identilication du candidal; DATE: 16

Audrey Gisele

rajeunir. make someone lock younger

pas mal: not bad \ 207
4 g_

76.  Audrey: Que penses-iu de celte robe? \’
Giséle: Pas mal,
(4) {rajeunir, elle, te, va)
Diane Lionel
taux d'intérét: interesl rates —_
peux: can oy ? I
en ce moment: right now :_3‘::_ [
A f-:;:":'
. e R \_\\‘\:'-. \
77. Lionel: Vos taux d'interél sont trés hauts. WO Ny
Diane: miegux en ce moment.
(8) {vous, peux, pas, ne, offrir, je)
voudrail: would like tout de suile: immediately
tente; tent

brisée: broken
remets; am giving back

78. Alain: Frédéric voudrait aveir sa tente aujourd'hui,
Rita: Elle est brisée. tout de suite.
(G} {pas, je, lui, ne, remels, 13)

Claire Jojo

voulez: wani
peux: can
montrer: show

79. Claire:  Je ne sais pas si mon mari va aimer cet appariement.

Jojo: Si vous voulez,
(5) (ie, montrer, lui, peux, le)

Berthe Qlivier

pu: was able to

. 0 . " L ‘\ )

30 Obwvier Esl-ce que ton pare sail pour mon projel? *‘“‘ J /_‘ ,'/i
¥ A

. g1

Berthe. Non.
(8) (pu, mentionner, pas, je, ai, lui, o', le)




N° d'idenlification du candidat: DATE: 17

—

Anne Femand

peux: can ) 208
4 peu prés: almosl -

! INFAYS
VANAN Sl
81. Fernand: Esi-ce que c'es! facile pour loi de parier a tes parents? | .ﬁ IR
Anne: Ch! Oui. 4 peu prés toul.
(4) (ie, dire, leur, peux)
Mari Annie

pu: was able to

obtenir: get ”}-'L‘:.
RN T
N
"{v,-l E, i
g2, Annie;  C'est ton nouveau livre? \ 1 )
Mario; Qui, Et pour dix dollars seulement.
(5) {ai, I', obtenir, pu, j’)
David Raoberl

altendez: have heen wailing

83. David:  Attendez-vous depuis longtemps?

Robert: Ouiet de partir.
&) (m', ils, pas, ne, demandé, ont)

Céline Ronald

nouvelle: news
encore: yet

84, Céline: As-lu parlé a tes collégues de nolre mariage?

Ronald:  Non. encore,
(8} {ie. pas, ai, nouvelle, annoncé, leur, ne, a)

Richard Alice

il parail que: apparently

voulu: wanled o
! >
Led L7
if o
85. Alice: il parait que vous allez déménager? {//} ‘[ ﬂ
Richard: Oui. avan! tou! le monde.

{6} fvoulu, I', nous, vous, avons, annoncer)



N° d'identification du candidat: DATE: 18

Jacques Carl Marc

veul: wanls

emprunter: borrow
préte; am lending

tout de suite: right away

g6, Carl: Jacques, Marc veul emprunter tes livres.
Jacques: Je le sais. Mais tout de suite,
{€) {préle, pas, Asimov, je, ne, lui}
Diane Marlin
| ,/:! e-i
87 Martin.  OU est Paul? A
:LJ-\,ﬁ' E."‘-.:&!\"'-n-—
Diane:
(8) (de, on, ne, pas, venir, dil, lui, 8
Marjo Fernand
peux: can
laisser; leave

88, Fernand: Est-ce que c'est volre place?

Mario: Cui. Mais
(5) (1a, vous, laisser, je, peux)

Lucien Alice

trouve: can [lind

89. Lucien: Alice, je ne trouve pas ma chemise.

Alice. il y a cing minutes.
{5) {I'. donnée, ai, je, le)

Michel Brigilte

80. Michel:  Ce billet est pour Carl.

Brigite:  Tres bien,
(5) (lui, donne, le, demain, je)




N° d'identification du candidal: DATE: 19

91. Sue:

Richard:
(6)

92. Nicole:

Rémi;
(4}

3. Sléphane; Commeni est le cours de M. Cyr?

Nathalie:
(5)

94. Papa:

Céline:

(6)

95. Max:

Rita:
{7}

Sye Richard
compris: did understand

dd: had to Ty
] 3’%«1"1’
. Ny ':;",\ A

(1

Y

= AT ) f}r’l
Est-ce que ton pére a compris mon compliment? ] "4\‘ ‘?;}'t;.f};
¢ HIVEeY
Qui, Mais en anglais.

(repeter, §', lui, da, le, ai}

Nicol Rémi

doil: must

On doit absolument parler & nos parents.

: ¢a ne va pas élre facile.

(le, je, dis, te)

Nathalie Stéphane

peux: can f would
conseiller: recommend

Trés bien.

{conseiller, le, je, le, peux)

Papa Céline

vOyons: come on
plage: beach
peut: can
entendre: hear

Julie!!t

Voyons papa! Elle est sur la plage.

(entendre, peut, pas, U, ne, eile)

Max Rita M., Pépin

veut, wants
peux: can
remettre; give

Je crois que Monsieur Pépin veut lon travail de math.

aujourd'hui, Il n'est pas lerminé,

{lui, je, pas, peux, le, ne, remettre)

210



N° d'identification du candidat: DATE:

20

pu: was able to

Nicole Sylvie

96. Sylvie: As-lu parlé de ton probléme & Jean?
Nicole: Non. hier soir.
(7) (ie, pu, ai, li, parler, n', pas)
Elise Roland
97. Roland: Qui sonl ces gens?
Ense:  Je ne sais pas. hier.
(5) (ai, I'' demandé, je, le)
Pierre  Julie
Jean
98. Jean: Est-ce que vous connaissex Pierre et Julie?
Marcel: Mais oui, depuis longlemps.
(3} {les, on, connatt)
yvon  Marie  Lionel
99, Lionel: Est-ce que Marie parle I'talien?
Yvon:  Non. du tout.
(5) {pas, elle, parle, ne, le)
Parents Jules Sue
pu: was able to
10C. Sue: Est-ce que tu as obtenu la permission de tes parents?
Jules:  Non, .

(6)

{demander, je, pas, 1a, pu, ai, leur, n')

211



NS d'identification du candidat:

101. Alain;

Sophie;
7

102. Marie;

Maman:

)

103. Melanie:

Luc:
{4)

104, Diane:

Lucien:

&

105, Luce:

Simon.

(6)

montre: watch
peux; can

J'ai bescin d'une nouvelle montre.

Désolée.

DATE:

21

Alain Sop[ie

{(peux, pas, ne, I', offrir, je, le)

chanson: seng
entends: can hear

Maman, c'esl la chanson de Julio lglesias.

Monte le volume.

Marman

{entends, ne, I', pas, je)

doil: is supposed to

Hans n'a pas rappelé.

{nous, doil, il, rappeler)

voulez: wanl

paie: pay

voyons: come on

déja: already
Voulez-vous votre paie?

Mais voyons.

Luc Mélanig

demain,
Lucien Diane
7 {}; l
T
D,?Ihﬁ
A\
déjar

{payés, ne, pas, lu, nous, as)

nouvelles: news
pu: was able 10

As-lu des nouvelles de Valérie?

Oui.

(la, pu, ai, voir, hier, ')

Valéri Simen  Luce

aprés l'école.




N° d'identification du candidal: DATE:

Lionel
copine: girllriend _
voudrail: would like to have __,‘--..,-..UIF )
peux: can s T -

At A8 ~
ey “0) St
RN

4! Ly Al
106. Lionel: Ma copine voudrail ce sac. AW B ik

Diane: Désolée. celui-ci,
{6) {pas, vendre, je, peux, ne, lui}

Paula

107. Héléne: As-lu besein d'aide?

Paula: Non. Gava. Sijaibesoin d'aide,
(4) (je, dis, te, le)

palrons: bosses
veux: wanli

108. Frangois Est-ce qu'on va voir les patrons & Starnberg?

2
p foes "z--\
' A L300

22

Dian

Héléne

Elise:  Non merci. pendant mes vacances.
(6) {tes, veux, pas, jg, ne, voir)
Giséle M. Groulx
Su Suzanne
sail: know about
nole: mark
doit; must g] &/—?.“ [
- e
AN ok E{} )
S|
| . L " \\7 /\\ P
109. Sue:  Est-ce que Suzanne sait pour sa nole? — W
(-
Giséle: Non.
(6 (Groulx, lui, dire, le, Monsteur, doit)
Marin  Serge Alice

voulu: did want

110. Alice:  Je n'ai pas vu Serge hier. Etl vous?

Marlin: Nen,
{7 (il, parler, a, vouly, n', nous, pas)




N° diidentification du candidat: DATE: 23

Léo James

-/ 214

pu; was able to

111, James: Mais, vous avez changé les plans?
Léo: Oui. Mille excuses. avant.
(8) {pu. le, ai, pas, menlionner, je, i, vous)

Vendeur Rita

plusieurs. many
voulez: want

112, Rila: Ofi sonl vos réfrigéraleurs?
Vendeur; J'ai plusieurs modéles. Est-ce que ?
4) (les, vous, voir, voulez)

Lyne Sylvie
entendue: did hear
I
"
’.'f
. T
113. Sylvie: O est ma radio? ST
VALY
Lyne: Quoi?
(6} {entendue, ai, je, t', ne, pas)
Lucie Carmen
rapporie: am taking back
114, Lucie: Mais, c'est la robe de ta cousine?
Carmen:  Oui ce soir.
(4} {la, je, rapporte, lui)
Papa Mélanie
eu: did have
"p— o
W ey I f
1) Q NG
Il AR A &2
R e I
r,\{.f_{ “ oy it ;L:', é
115. Papa: As-lu eu |a permission de ta mére pour prendre son auto? )'\://4, | | .ml'fl‘,l“:fx

Mélanie. Non. Je m'excuse.
(7 (ai, 12, ne, je, dernandée, Wi, pas)




MN% d'identficalion du candidat:

116. Yvon:

Anne:

o

117, Aline;

Carl:
{7

118. Roland:

Sue:
&)

118. Paule:

Claire:
{3

120. Guy:

Isabelle:
{7

Est-ce gue lu sais qui est Marie?

Bien sur.

DATE: 24

Anne

Marie

Yvon

215

tous les malins.

(la, vois, je)

Paule ne vient pas a son rendez-vous?

Non. Excuse-moi.

Carl Aline

(dit, je, ne, te, pas, ai, |')

voulez: want
convaincus: have convinced

Vous ne voulez pas zcheter le chalel?

Nen.

(nous, pas, convaincus, vous, ne, avez)

lout de suile: right away
porier: take

Voici la clé de M. Pépin. |l en a besoin toul de suite.

D'accord.

Claire Paule

{porler, on, lui, va, la)

trouve: can find
altends’ wail
encore: yel

J& ne trouve pas mon sac.

Attends!

encore,

(a, I', ne, donné, pas, te, je)



121, Vincent:

N® d'identification du candidal DATE: 25
l?[éﬁne Vincent
remis; did give back _
«r' - )m x
;‘I'. Ny -T‘. ‘."“ handt S {Ufh'
. gt 1] e )
Mo SO7
1= M
Je crois que Marc a besoin de son livre. t = 1\\! -'\\ [:1
S | ) o

Céline:

(7)

1

[ (o]
8]

. Jule:

Alice:

(4}

123. Prof.:

Audrey:
(6)

124 Sophie:

Lucien:
(8)

125. Berhe.

Luc:

()

Qups!

(pas. je, remis, lui, ai, le, ne)

Alice Julie

fachée: mad

AT A Vﬂ"
Tu es engore lachée? (‘ (2N
WA
Excuse-moi, Julie,
{je. sous-estimée, ai, ')
Prof. Audrey

apporté: did bring
fravail de session; lerm paper -
avertis: did warn T

Avez-vous apporie volre lravail de session? ]

C'es! pour aujourd'hui?

(pas. ne, nous, avertis, avez, vous)

Sophie Lucien
veut: wanls \
emprunier: borrow _— l"]_ =
préte: am lending P, S A N

| .Jq‘.ﬂUﬂlLﬁl/ oy ,".5/'!

R Ny //,-’.; {

flul s ?-1' ! L|

Nathalie veu! emprunter notre diclionnaire de synonymes, . Ve "jh gy
T A Loy

Pas question.

{lut, pas, préte, je, ne, le)

Secrélaire

Luc Berihe

medecin: doctor
tanlol: earher

Cemande a la secrétaire d'annoncer nolre arrvée au méedecin,

taniét.

(lui, elle, a, e, dit)



26

N® ¢ridentification du candidal: DATE:
Anne Guy M™® Dupont Charles

\ 217
veut wanl L
) :;_f"/) L/J ;'Q\“;jﬂ T
TR
( ,//‘W\\\ N
126. Anne: Charles est avec madame Dupord. ] ™ ] "_‘ 3 A’ L
apres.

Guy: Qui Et
(4) (vorr, elle, veut, vous)
Jefl

Louise

neltoyeurs: cleaners

N'gublie pas d'aller chez les nettoyeurs pour tes chemises.

127. lLouise:
Jaff: Non non. Mais avant jeudi.
(6) {pas, je, apporte, les, ne, leur)
Vincent France
aimerail: would like
PR y
PN - N
i .:I?.!j,"“\' . ‘--1,.. e
P R
W Q: w2
128. Vincent.  Crois-lu que Pierre aimerail ce disque? AR F.‘ch_.f"l RN
Sy S B\
France: Aht
(8) {ai, acheté, le, samedi, lui, je)
José Maman Papa
pu. was able to \
| H I ‘1! R ] I-‘-,
i ‘."-\.' ;= RS ERY .= ;))
1 ""“"k?’l L 2
. | (A7)
129. José: Esi-ce que maman sait pour Aline? \T 3 ‘g\ 9
e\ 70/
Papa Cui.
(&) (le, pu, [, ai, lui, menlionner}
Héléne
remis: did hand in
encore: yel
130. Ywvon: Avez-vous terminé votre travail?
encore.

Héléne Cui Mais
N {pas, remis, ie, ai, vous, I', ne)



N° d'identification du candidat: DATE: 27

Alain Lionel

me demande si; wonder if rassurez: be reassured
aurai: will have B
posie: job
N
- . .. . b v
131, Alain: Je me demande si j'aurai le poste? Q:’l—_‘}.
Licnel: Rassurez-vous.
4) {ai, je, vous, recommande)

Suzanng Pierre

veux: want

132. Suzanne: Je ne veux absolument pas parer 3 ces gens.

Pierre: Calme-toit hier.
(5) (e, teur, le, ai, dit)

Propriétaire Locataire

loyer: rent

pu; was able o
)/f_

4

.

<2

1335. Propriétaire: Qu est 'argent pour ton loyer?

Localaire: Excusez-moi.

(2) {ie, pas, donner, ", ai, pu, Ye, vous, hier)
Henri Rita
devez: must
° L P
AT PHR
i LT
. . A . - P e
134. Henri: Est-ce que monsieur Guertin sail gue vous étes ici? R ‘.,f ao M o
i T s
Rita: IO AU SR L i
ita: Non. . SES )
5 {le, dire, vous, lui, devez)
Sylvie Corine

tourne-disgue: record player
Armee du Salut: Salvation Army

135. Sylvie: Est-ce quon donne le vieux tourne-disque & Armée du Salul?

Corine: Aht non. tout,
{5) (on. donne, leur, pas, ne)




N° d'identification du candidat: DATE: 28
Carl Guy

219

bien sar; of course

136. Guy: Avez-vous la permission de vos parents? ~
Carl: Bien sor. hier.
(5) {nous, leur, avans, la, demandée)
Céline Robert
137. Céline: Quelle est volre date de naissance?
Robert: Comment? ?
(7) {', pas, je, ai, donnée, ne, vous)

Annie Sylvie

vérilé; truth

dit; had to
138. Sylvie: Paul sail la vérité?
Annie; Qui.
(6) {la, ai, j, dire, dd, [ui}

Simon Maman

mallelte:; briefcase
ddi: must have

laisser; lefl
139. Simon: Est-ce que lu as vu ma mallette?
Maman;
7 (au, lu, la, dd, as, laisser, bureau)
Jean Pierre Marie
me demande si; wonder if
rassure: be reassured .
convaincu: convinced ) ,f_
fr-’-r-"\‘
HLe S
: e AL
140, Jean: Je me demande si Pierre va accepter? \\-,
o B
Marie: Rassure-1oi.

{4) {ai, je, I'. convaincu)



N? d'identification du candidal: DATE:

Lue:

Rila:
2)

Luc:

Francine:

(B)

Sylvie:

Corine:

)

Brigitte:

Sue:

€

Eiise:

Maman:
(N

TESTSB
Annexe 12
asseyez: sil down Test de débrouillement 2
Mais, c'es! ma place!
Désolée. |

{vous, asseyez)

Francine

montre: am showing

iy
Ou vas-lu, Francine? [ i Sagl T

{de, inlérieur, te, cabine, je, I', montre, la)

Luc

Sylxie Corine
lourne-disque: record player l /n?
Armée du Salut; Salvation Army I ,9 4 ]
F/KJL\T\-/.‘]’::;@' o
"-J‘_ 41’"_{ ?;I'P'. -E-‘.——— ¥

AV A
4'/“ 4
Est-ce qu'on denne le vieux lourne-disque a 'Armée du Salul? s b-.-;"-\ﬂ

Ah! non. tout.
(on, donne, leur, pas, ne)

Brigitle

peux: can £
I

Excuse-moi. en ce moment.
(je, pas, parler, ne, peux, le)

Od vas-iu comme ¢a?

Maman

veux: want
peux: can

Maman, esi-ce que tu as bescin d'aide?

Bien sOr. Situ veux,

{avec, u, la, aider, m', vaisselie, peux)

Sue




M° d'idenlification du candidal: DATE:

6. Lucie:

Maman,
(3

7.  Sophie:

Lyne:
(7

8. Martine:

Marcel:
)

9, Marie:

Pierre:
(5)

10. Pierre:

Aline:

N

pas mal: not bad

Regarde maman! Tu aimes ¢a?

Wowl Pas mal,

2

Lucie Maman

\ 221
3

(nouvelle, robe, celle)

veux: wanl
peux: can
tout de suite: right now

Je veux inviler Martine au restaurant.

Lyne

lout de suite . Eile est occupée,

(tu, demander, ¢a, peux, pas, ne, lui)

Oh! Oh! Qu'est-ce que c'est, ¢a?

Ah!

(pas, je, dis, le, le, ne}

veux; wan!
peux. may
emprunier: borrow

Tu veux ma tugue?

Oui. Esl-ce que

Marcel Martine

Pierre Marie

quels: what
dois: musl

Vas-lu dire quels sont les plans?

Impossible.

{pas, ne, dire, je, te, le, dois)



11

12.

13.

14,

18,

N° d'identification du candidat: DATE:

Tim:

Madame:

3

Alice:

Richard:
(6)

Guy:

Isabelle:
("

Rémi:

Guy:
(4)

Marcel:

Simon:

®)

cherchez: lcoking for

Que cherchez-vous, Madame?

Un réfrigérateur,

_4.\_4',;(] i =
1 L. ""’\} -‘| 'l
| * ‘a.f‘."' o)
.': 1. i ""‘.U l
' I!u \:I'\‘\ v
P A R P R TR

(avez, en, vous)

il parait que: apparenlly
voulu: wanted

Il parait que vous allez déménager?

QOui,

Richard Alice

%e.}(!ﬂ{'

(e

!r"iil

avant toui le monde,

(voulu, I', nous, vous, avons, annoncer)

trouve: can find
attends: wait
encore: yet

Je ne trouve pas mon sac.

Atlends!

Isabelle  Guy

N ﬁNS\

222

encore,

(ai, I'. ne, donné, pas, 1e, je)

préte: lending
jusqu'a: unlil

A qui est-ce, ce livre-14?

A Pierre.

(le, préte, il, me)

eédifice: building
pu: was able to

Ou sont les vieux plans de I'édifice?

aih_Jud 8
l“..; Y RN 4Lt
}".:.E ' ,[ ‘.."‘J—- j,‘i
i e RS
jusqu'a demain.
Simon Marcal

(les, je, pas, pu, n', envoyer, vous, ai)



N° d'identification du candidal: DATE:
pouvez; can 223
inquiéte. worry
sera; will be

16.  Jules: Est-ce que vous pouvez remeltre mon {ravail au prof?
Carl: ! Ce sera fait.
(4) {(inquiéte, pas, ne, 1)
faché: mad
17.  David; Maman, pourquei papa est-il faché?
Maman: Parce que de préparer son souper.
o)) (je, répondu, lui, ai)
Mélanie Vincent
peux: can
dois: must
attendre: wait
18, Vincent: Esl-ce que je peux prendre ce documenl?
Mélanie: OQui. Mais d'attendre cing minutes.
(4) {ie, vous, demander, dois)
pu: was able lo
livrer; deliver .
cammande; order
18, Léon: La viande de M. Lebon est encore ici?
Berthe: Qui, sa commande hier.
(7 (livrer, pas, pu, n', on, lui, a)
Carmen Marie

pu: was able lo
apporter: bring . S
gae ’ ;
e b \'-‘ ,4_; .
WO 7,70
B i R L Pl

20.  Marie: Ol sont mes nouvelles lasses?

Carmen: Excuse-moi.
(ai, apporier, pas, je, ', pu, les, te)

(&)



21,

22,

23,

24,

25,

N° d'identification du candidat:

Céline:

Luc:
(4

Léon;

Jacques;

(€)

David;

Robert:
(6)

Sophie;

Berhe:
(3)

Réjean:

Giséle;

{7}

DATE: 5

tourmente: worry

M \
W Al ')
'-'-;:" |" Kooz : :
LS

Crois-tu que ta mére va venir?

. Elle va venir.

(pas, te, ne, tourmente)

Léon

Jacques

iy
.*:"{;":%Lj
=

peux: can
causer; chat

Salul, Jacques. Ca va?

Excuse-moi. longlemps.

{causer, pas, ne, peux, je, te)

altendez; have been waiting

Altlendez-vous depuis longlemps?

Qui et de parir.

(m', ils, pas, ne, demandé, ont)

savez: know

Vous savez que j'ai un nouvel ami?

Oui,

(nous, tu, I', as, présenté)

Réjean Giséle

encore: yet

Qui est cel homme?

encore?

(ai, je, pas, I', ne, présenté, te)



N° d'identification du candidal: DATE: 6

Etienne Sophia

26. Sophia;  Nous sommes allées chez ies Tremblay.

£lienne: Les Tremblay,

{6) {temps, toul, v, le, allez, vous)
Térc Claire Jean
R
7 o !
prélée: loaned ,‘r(' ? l -i..e?(\ i
MNah WA
..IJ__ —N UT‘\KLD;:'
- O . (rh.,j,
27.  Jean: Esl-ce que tu as l'auto?
Claire: Qui.
(6) {mon, prétée, I', me, pére, a)
Madame Olivier

’0. \Ql'

28, Madame: Esi-ce que vous avez le dernier disque du groupe BAP?

Olivier: Oui, Madame. en disque compact,
3 (r, je, ai)

Ahce Grand-maman

4, 5;' \”\ “‘ 'P
1
passer: spend ,",IT'A

quelques: a few A

souvent: often Q/ (1) gb
"l

'
,__--..__a.__;-

29.  Alice; Grand-maman, on est venus passer quelques minules avec vous.
Grand-Maman; Comme c'est gentil. souvent.
{5) (vous, pas, je, vois, ne)
Papa Jean Maman

pu: was able lo
tout de suite: right away

30. Maman: Est-ce que Jean a choisi sa date do mariage?

Papa: Non. tout de suite.
(8) {il, 1a, dir, pas, n', nous, a, pu)




N° d'idenlification du candidat:

31.  Alice:

Marcel;

(3)

32. Céline;

Ronald:

)

33, Roch:

Sleve:

(5

34,  Alisorn:

Rémi:
&)

35. Max:

Rita:
4

DATE:

dois; have to
reposez: have a rest

Il est 8 heures. Je dois partir.

Parfail.

{bien, vous, reposez)

nouvelle: news
encore: yetl

As-tu parlé a tes collégues de nolre mariage?

Non.

; -:\

MRS 15—
Tt o

v :'U.-i V“’

" 'T" .‘] ':1 :;.- )
LI

Céjine Ronald

(je, pas, ai, nnuvelle, annonceé, leur, ne, la)

pu: was able to
emprunier; borrow

Dis donc, as-lu vu Normand?

Oui et

(ai, lui, pu, j', emprunter)

VOYOns: come an
dd: must have
formulaire: form

A“Tn
s e »,g

Quelle est volre adresse?

Mais voyons.

{vous, I, j’, indiquar, du, ai)

veut: wanis
peux: can
remetire: give

Je crois que Monsieur Pépin veut ton travail de math.

aujourd'hui,

{lui, je, pas, peux, le, ne, remeltre)

sur le formulaire,

son livre immédiatement.

encore,

il n'es! pas lerminé.

Rémi

77 \")

V\\f&' '-L—-<-
f’/ﬂ f\

#l

Lﬁ._/'




N° d'identification du candidat: DATE: 8

France .ean Monique
227
36.  Jean: C'est Monique!
France: !
(5) (jolies, elle, de, a, lunetles)
JeTn Gilles Marie
asl en train de: is in the process of
lit: is reading
37.  Jean; Qu'est-ce que Marie est en lrain de faire? ! e
Gilles:
(5} (une, lit, me, elle, histoire)
Josie Charles
souviens: remember S (—?{ 3
) dpwlli T f‘L w
atlends: wait HE,: ?ﬂ e
Al i
, , A By -~y
38. Josée: Dis donc! Tu te souviens de son nom?
Charles: Attends! tout de suite.
(6) ( me, le, ne, dis, lu, pas)
Maman Tato
R
grondé; scolded [ K I
ik o
i %"—'J i | :‘{u‘
C,':/JF D J &Y
ALY [y .
T, s A
39. Maman: Tolo, iu ne fouches pas au vin.
Toto: Oui. Je le sais. hier.
(4) {a, m', papa, grondé)

musée; museum
bientdt: soon
pu: was able to
monirer: show

40, Josée: Est-ce qu'on va au musée bientdt?

Paltrick:  Oui. Excuse-moi. avant.
{8) {te, monlrer, pu, ai, pas, i, je, le)




41,

42.

43.

44

45

N° d'identification du candidat:

Diane:

Michel:
(4)

Nicole:

Denis;

3

Guy:

Anne:
N

Robert:

France:

(4)

Marcel:

James;

Q)

ne ... personne: nobody

Je vais chez Nicole.

DATE: 9
Michr Diane
AR
0 T

(allé, y, j', suis)

ordonnance: prescription

O vas-lu, Nicole?

{mon, je, ordonnance, demande, lui)

dossier: record
tout de suile: immediately

M. Simard Anne GI-uy
i o,

¥h :;\ — X ,/J_\_:

(A .I'} AR

As-lu le dossier 1994 pour M. Simard?

Qui, mais

tout de suile.

{lui, donne, budget, ne, je, e, pas)

atlend: is waiting
quelqu'un: someone
voyageail: was travelling
seul; alone

Ce gargon aitend-il quelgqu'un?

Non.

(a, m'.dit, il)

peux: can
apporier: bring

Fran\ce /Obed
AP e R

qu'il voyageait seul.

Mes bagages zont dans la valise de l'aulo.

Désolé,

tout de suite.

{je, apporter, les, peux, vous, ne, pas})

228




46.

47.

48.

49,

50.

N° d'identification du candidatl: DATE:

gens: peaple

Richard:  Voici la famille Dupont.

Louise: Ah!

Louise

{8) {avant, je, gens, vu, ces, ai, jamais, n’)

disponible: available
occupées: booked

-

=

10

Richard

Familr Dupont

Roger: Ily a peut-&lre une chambre de disponible dans cet hétel.
Carmen: que toules les chambres étaient occupées.
4) {m', ils, répondu, ont)
Charles
encore; yet

Charles; Ce sont les billets de Julie et Berihe, n‘est-ce pas?

Michel: Qui,
(6) {pas, je, ai, leur, envoyé, ne)

doit: must

Nicole:  On doit absolument parler a nos parents.

Rémi: : ¢a ne va pas &lre facile.
(4 {le, je, dis, te)

corrigé: did mark
{ravaux: assignments
rends: am giving back

Lionel: Mme Lemoine, avez-vous corrigé les travaux?

Mme Lemoine: Qui. Mais

]

o5l

l'invitation encore,

i "n/
-

'|‘.‘{..; 8230 G g Jot
VU ':_;,-:‘\-.ik;.j-. A
A

LIS
AT L e Y
w5y
T o, )
=T T

aujourd'hui.

(6 {pas, les, vous, rends, ne, je)



52.

53.

54.

53,

N° d'identification du candidatl: DATE: 11

Jean:

Anne:
(5)

Berthe:

Claire:

{3

Lionet:

Diane:

)

Alain:

Michel:
(5

Marie:

Jean:

7

230

C'est Tom dans les Alpes,

Ah! Les Alpes,

(cette, vais, y, année, |’}

Tu joues la composilion préférée de ton pére? |l va éirc conient.

Cui. Mais Bolero aujourd'hui,
{pas. joue, Iui, ne, je)

iang Lionel

taux d'intérét: interest rates
peux: can
en ce moment: right now

Vos laux d'intérél sont trés hauts.

mieux en ce moment.

(vous, peux, pas, ne, offrir, je)

tout de suite: righl away
pu: was able lo

Est-ce que tu ns posé la question au professeur?

Oht Qui et la solution tout de suite.
{il, pu, donner, me, a)

bien 16t: s0 early
pu: was able to

Tu arrives bien tét! s

Excuse-moi.

(pas, ie, le, ai, 1éléphoner, n’, pu)



N® didentification du candidat:

56. Louise:

Annie:

(3

57 Fernand:

Anne:
(4)

58. Luc:

Julie:
{6)

58 Claire:

Mélanie:

(3

60 Rober:

Louise:

(@)

DATE: 12

passe: hand (l0)
assielles: plates
grandement: a lot

Passe-moi les assietles, S.V.P,

Merci pour ton ade,

{besoin, j, grandement, en, ai)

Anne Fe!'nand
l v "\ o
i

. -3
L,

Adici RO
peux: can (o ,/r.-'i--—ﬁn,;‘...f,ﬁ O ) !
& peu prés: almost ,-"—'ﬁ: Yo M gy AL

T s fee ——— Gt

SO r .
AT e
(\\ i ERRE

ES

Esl-ce que c'est facile pour toi de parler & tes parents?

Oh! Oui. a peu prés tout.
(je, dire, leur, peux)
ulie  Luc Pierre
ke ;
pourtant : bul o4 , Y —
. lil b ! el
passer: come by "‘%:\,"J'r / ’\‘.‘ q*[?ﬁ?'.‘?
/_; r;_,\ L \" ;r'_l .:,:"/ :T“I""
! .\((\,-‘\ r7
v ) Far i ':-{
C'est Pierrg, [l vient voir M. Bourassa.
Ah oui? Pourtanl de passer.
{pas, demandé, il, ne, lui, a)
Claire Mélapie
récupéré: get back [ﬁ\" ",—j
pu: was able to ) 5:;4;'% [ -
. ol ACE PR g2 i
rendre: give back ;f."'-"; o?,;/,/,///; 5
*'-)' ";'-.J P '/’? s
T N I _j‘:\ ~
Est-ce que tu as récupéré la vaisselle?
Oui. le tout ce matin.
(Monique, &, rendre, me, pu)
RObT Louise
trop: 100 (e G Ll
:.\‘x.' -\"‘-SP).'L. 4 ;\‘\.’
R ST s
T NS

Parlez-vous frangais?

Qui,

{me, pas, vite, si, ne, trop, parlez, vous)

231

L R



N° d'identification du candidat;

61. Alice;

Joanne:

(4)

62. Sylvie:

Diane:

(5)

63. Alice:

tAanin:
{7}

64. Alain:

Sophie:

(7)

65, James:

Eric:
(8)

DATE: 13
Alice
peux: can l g 7
& peu prés: almost ! e
confier: tell /J\; 2
A
.G :\.

Alice, comment esl (a relation avec les parenls?

Trés bien. a peu prés tout.

{je. confier, peux, leur)

Diane Sylvie

pu: was able lo
sembiable: like that

Voici ma nouvelle maison.

Quoi? une maison semblablel

(', pu, a, Jacques, offrir)
Martin  Serge

voulu: did want

Je n'ai pas vu Serge hier. El vous?

Non.

(i, parler, a, voulu, n', nous, pas)

montre: walch
peux: can

J'ai besaoin d'une nouvelle montre.

Désolée.
{peux, pas, ne, I', offrir, je, te}
ric Jan]as
. Ty -
usine: plani L 07
encore: yel e ST
préts: ready G e RS
N LA .,'-. S 5
pu: were able lo ‘-:,; i
Y R .',

Avez-vous vu dans f'usine? Vos prololypes ne sont pas encore préts.

Non non. ce matin,

{ont, les, ils, doenner, pu, me)



N° d'identification du candidat:

66. Jean:

Sophie:

(4)

67. James:

Guy;
(6}

€68. Pierre;

Aline;
(6)

69, Henri;

Céline:
{6)

70. Diane:

Lucien:

6

DATE: 14

Jean Picrre  Sophie
conseillé: advised J
rester: stay G [ ] 233
f T -a.s "f-.
it "'f - I :‘,’9\)
N L
A H al
. Y\L PR """"'C\
Pierre est malade?
ul. de rester & la maison.,
(lui, ai, conseillé, je)
James Guy

emprunte: will borrow

Tu as besoin de mon stylo?

QOui.

{minutes, I', emprunie, e, je, deux)

vaul: wanl
préter: lend

Salut Aline! Tu n'as pas d'aulo?

Non. Man pére

{{a, veul, me, pas, préter, ne)

Céline Piegre Henri

renconirer; meet
souvent; ofien

ne ... plus: not ... anymore
maltheureusement: unforiunately

peut: can A
Gl = ah
[: a-,J;.
On ne voit plus Pierre. Pourquoi? PR
Malheureusement, souvent.
{pas, I, rencontrer, peut, ne, mej
Lucien Diane
voulez: wanl ; \ '_"‘\\
N Sl 7
paie: pay kYR c? £
voyons: come on Jisdhelea ()
1, 3y Is"i g \‘.2“3.‘)" .n".'
déja: already {"M’ ! .’,‘li _.73'1.%
e | .:'

Voulez-vous volre paie?

Mais voyons.

(payés, ne, pas, tu, nous, as)



N® d'idenlificalion du candidat: DATE: 15

71. Marine: Qu'est-ce qu'on fail aujourd’hui?

Prof.;
{5) {vous, examen, pelil, donne, je, un)
Luc Alain
pu: was able to
remetire: give
’ 7 w
, "o ;'4’“- - "15‘ '«.'
, NG
72, Alain: Tu as vu Paul au café-jazz?
Luc: Non el son chéque.
(") (pu, ai, je, pas, o', rernellre, lui)
Jean Maman

liveent: deliver

(. "'1 |1|l:|

é‘fi\‘éﬂ

'-

73.  Jean: Avez-vous acheté 1a nouvelle 1167

Maman: Qui. Mais ce soir,
(8} {pas, ils, livrent, nous, la, ne)

peux: can / would
conseiller; recommend

Tlhalie Sléprane
v

!l
1 i’ Y
74. Stéphane: Comment esi le cours de M. Cyr? oL ,m;"

Nathalie: Trés bien.
(5) (conseiller, e, je, le, peux)

remets: will give back

75. Denis: C'est le disque de tes fréres,

Nicole; Parfait. ce soir.
{4) {ie, teur, remets, le)

&

1; 1‘, Ql'jul
'I_ LJ/‘\\ u “

234



N° d'identfication du candidat: DATE: 16

Epouse Benoit

235

76. Roger: Je ne connais pas votre charmanie épouse.

Benoit:  Ah non! immédiatement.
4) (!a, vous, je, présente)

lave-vaisselle: dishwasher
conseiller: recommend

77.  Guy: Ce lave-vaisselle es! excellent.
Benhe; Donc, 7
{5 {le, me, conseiller, allez, vous)
Anr'e Pierre Ser‘ge
2 feq BN
" ot
(O F 3 -
p 7;
78. Serge:  Pierre esl malade? S\
Anne: Cui. ce matin.
(5) (ai, vous, mentionng, [', je}

Roland Louise Henri

pu: was able o

79. Roland; Est-ce gue vous avez vu Louise hier?

Henri: Non.
{7) (voir, elle, pas, a, pu, ', NOUs)

Prul Tim
savent: know AR ré Er
voyage: lrip ] {4l 2'4 E/- - (“J
veux: want b T ":'.-;-, ,;,;\'
tout de suite: right away /}k\ ;ﬁg (RN

TN R ‘d, kS
80. Paul Est-ce que tes parenis savent que tu pars en voyage?
Tim: Non. toul de suite.

(7) (leur, pas, je, veux, ne, le , dire)



N° d'identification du candidat: DATE:

236
B81. Jean: Est-ce que vous connaissez Pierre el Julie?
Marcel:  Mais oui. depuis longtemps.
{3) {les, on, connait)
Pie\e Sue\ Invt
invités: guesls i ‘Fg;“l ."} N -E,_;
veux: want v S _Jf‘ L
D e e TR
\‘v"#l_\ :w):‘ - ('\
T | S gR
82. Sue; Pierre, tu ne dis pas bonjour aux invités?
Pierre: ici.
8) (ne, je, veux, pas, voir, vous}
Diane David
déja: already
pu: have been able to (was able t0)?
83. David: Les rapporis sont déja arrivés®? 3
Diane: Oui et
€)) {(vous, ai, je, pu, n', pas, appeler)
Mario
AN ’.‘[ ?
g mEl 9 &
IO D AN L I v,
X “‘;'}J LA
i N ol S
5] L A, J &y
84. Mario:  Dis donc, tu n'as pas le numéro de téléphone de Hans? o e/ AN
france; Non.
{7 (pas, le, demandé, je, lui, ne, ai)
Julie Léo
oublié: forgot
rappelée: reminded | I
;:} j'_ A .3'."" J";J'.I
D S Ve
SREARTITI L
I 1 =y '?iq EJ-L '/"I/ .})
. 'l!"-'-'."‘q"’t‘;' vl )/
85 Léo: Mes enfanis ont oublié ma date d'anniversaire. "l AL *

Julie: Mais non.

hier soir,
{5) (Ia. rappelée, on, a, leur)




N° d'idenlification du candidat:

86. Lucien:

Claire:
{3)

87. Papa:

Céline;
(6}

88, Ywvon:

Hélene:

)

88, David:

Rila:
(5)

90. Annie:

Mario:

%)

DATE: 18

dois: must amh e [ /,,.'. \
2 -_:,.‘s‘e;’? 1 24

Ce billet est pour moi?

Oui,

{le, je, dois, vous, donner)

VOyOns: come on
plage: beach
peut: can
enlendre; hear

Juliefl!

Voyons papa! Elle est sur la plage. .
' {entendre, peut, pas, t', ne, elle)

Yvon

remis: did hand in {..
encore: yet .) J\_

‘:a'uu

| w\.'

Avez-vous lerminé votre travail?

Oui. Mais encore.

(pas, remis, je, ai, vaus, I', ne)

David Rita

veux; want
entendre: listen
vraiment: really

Tu veux entendre de 'opéra?

Nen. vraiment.
(intéresse, ne, m', ¢a, pas)

pu: was able 1o
obtenir: get

C'est ton nouveau livre?

Qui. El pour dix dollars seulemenl,

{ai, I', oblenir, pu, j')



N° d'identification du candidat: DATE: 19

91. Anne:

Luc:

(4)

92. Roland:

Elise:
(5)

83, Suzanne:

Frank:
(6)

94, Jean:

David:
)

95. Jeanne:;

Pierre:

)

paquetls: parcels
tanie: aunt
apporions: are bringing

Ce sont les paquels pour volre fante?

Cui. maintenant.
(nous, apporions, les, Jui}

Qui sont ces gens?

Je ne sais pas. hier,
{ai, I', demandé, je, le)

Frank Suzapne
peux: can --
porter: wear et , ? N
r! "‘.-r"!“ l;.-'!:'\_ L ¢
TP T (A
A 2 ~tle

Qu'est-ce qu'ils onl, tes jeans?

(porter, pas, ne, peux, je, les)

David Jean

- lr'; E I- .“"")
hge the G0 4 i
l\ ".. | ‘L_..:l .‘;J\u': --J»J +
PRI

pu: was able to

o9 i

Est-ce que tu as écoutd mon nouveau disque?

Qui. aprés le travail.
(ai, écouter, hier, I, J', pu}

Joanne Piarre

timbres: stamps
dois: have to
montrer: show

™ hJ ) s X -j :
o e v ¥ ‘\L{ a /!I‘
Est-ce que Carole a vu 1a collection de timbres?

Non. Mais

{ie. la, montrer, lui, dois)

-

238



N® d'identification du candidat:

96. Alam;

Lionel:
(4)

97.  Audrey:

Giséle;
(4)

98. Sylvie:

Lyne:
{6)

89,  Anne:

Jules:

()

100. Lucie:

M. Proulx:

o)

PATE:

20

me demande si: wonder if
aurai: will have
poste: job

Je me demande si j'aurai le poste?

Rassurez-vous.

rassurez: be reassured

Alain /Lic..al
,.___1\ ' t f
N 4;?\&;]

(ai, je, vous, recommandé)

pas mal: nol bad
rajeunir; make someone look younger

Que penses-lu de cetle robe?

Pas mal.

{rajeunir, elle, le, va)

enlendue; did hear

Ou esl ma radio?

A/udrey Giséle
ok ' 5 f}x,
I[85, \g’_" ,

f! ‘.\\\ T

! YA r\u

Quoi?

(entendue, ai, je, ', ne, pas)
averti: inform réveiller: wake up
départ; depariure
voulu; want

As-tu averti ton pére de notre départ?

Non.

239

ce matin.

{voulu, je, n', ai, pas, le, réveiller)

perdent. are waisting
peut: can
se plaindre: complain

Ces employées perdent leur lemps.

—0

-~

M. Proulx //Lacie
i edl ) .

..r'é” N e o \
i L e JNI;KP‘F—.;.- S
i b i AT N e o

. Elles vont se plaindre.

(dire, on, pas, le, peut, leur, ne)

g



N° d'idenlification du candidat: DATE: 21

101, Maman:

Lue:

()

102, Prof.:

Audrey:
(6

103. Mélanie:

Luc:
4)

104. Paule:

Claire:
()

105. Rémi:

Marc:

{8)

Ou sont mes clés d'aulo?

Voyons miaman.

{on, a, les, pas, ne)

Prof, Audray
apporté; did bring o
travail de session: term paper o\
averlis: did warn

Avez-vous apporié votre travail de session?

C'est pour aujourd'hui?

(pas, ne, nous, averlis, avez, vous)

Luc Mélanie

doil: is supposed {o

Hans n'a pas rappelé.

demain.

{nous, doit, il, rappeler)

Clalre Paule

tout de suile: right away
porier: iake

Voict la clé de M. Pépin. Il en a besoin lout de suite.

D'accord.

{porier, on, lui, va, I}

Rémi Marie Marc

remis: given back .

I

malheureusement: unforiunately Y 4,- .

!....lu A

pu: was able to i
apporier; bring

}—J' u .“J('\

[ f "-.T

Est-ce que lu as remis les magazines 4 Marie? N S

Non. Malheureusement

(lui, pas, ', apperter, pu, al, les, je)



N? d'idenlification du candidat:

gardienne: babysitter

106. Jacgues:

Paula: Qui.

(3} (a, elle, I)

nouvelles: news
pu: was able to

107. Luce: As-lu des nouvelles de Valérie?

Simon; QOui.

{la, pu, ai, voir, hier, }')

Jacques

~ gl

241

? 7
i‘- 3 [-/.\,P_,}“%

AR WA

Paula, est-ce que tu as donné le numéro de téléphone a la gardienne?

aprés l'école.

Serge Marie Luc

(&)

pu: was able lo

108. Llue: Est-ce que lu as vu Marie ce matin?
Serge: Non.
N
regu: did receive
meubles: fumilure
pu: was able to

109. Aline: Est-ce que maman a regu 5e5 nouveaux meubles?

Richard: ©Qui,

(n', pu, je, voir, |a, pas, ai)

livrer: deliver

(6)

parfois: sometimes
préte: lend

110. Louise:  Est-ce que ta soeur écoule tes disques parfcis?

Stéphane: Non,

(on, ui, livrer, a, les, pu)

(6)

(préte, pas, je, ies, ne, lui)

Rifzhard line
IR T
A o [ ‘:'-.U
0 ]
{Ja\?k}"' E B
ST e ! (Ll T
I R Y

ce matin,
Stéphane l.ouise

P e T

Laen 4571
ket
TN

,"-.:'.'Q:ﬂ".!'

i GiM 2
3 f'\‘\y__;L“u %

o

’il'i"‘\, T

¥ ./I" o
A



N° d'identification du candidat:

111, Elise:

Lucien:

(3)

112. Line;

Lise:
{4)

113. Louise:

Jeff:
(6)

114. Jules:

Léo:

M

115, Mare:

Céline:

(8

DATE: 23
tyclen Blise
y : 242
- e
i -\_.."“ Y
O l\}l k\'..“}}r-,
. i W NN

Est-ce que Line sait comment aller a la poste?

Je ne suis pas certain si

(elle, connait, le)

Lise Line
peux: may n'importe quand: anylime
emprunter: borrow
porier: wear » 1
I G
'uit_:ufl ' — ":'é ~ ?‘-’l%-‘;\
L ! S,
A RIERE) e
. e R
Est-ce que je peux emprunler ton veston? f " SRR

(le, peux, porter, lu)

netioyeurs: cleaners

N'oublie pas d'aller chez les nelloyeurs pour tes chemises,

Non nen. Mais

(pas, je, apporte, les, ne, leur)

encore: yel
remis: have given back

Est-ce que les directeurs ont les plans de I'édifice?

Non, pas encore.

{ne, je. les, ai, pas, remis, leur)

pu: was able to
apporter: bring

Est-ce que mes parents ont |a valise?

Non.

{leur, ai, pas, je, pu, apporter, n', [a)



N° d'identification du candidat:

116. Aline:

Pierre:

4

117. Jean;

Rita:
(6)

118. Anne;

Léo;
{6)

119, Berlhe:

Luc:

%)

120, Vincent:

Céline:
{n

DATE: 24

dois: must

Tu as réservé nos billels pour la France?

Non. aujourd’hui.

(faire, dois, le, je)

A guelle heure fermez-vous samedi?

Je ne le sais pas.

{demandé, pas, je. I' ne, ai)

Anne Les Dupont  Léo
veulent: want

oublie: forget

Les Dupont veulent acheter notre maison.

QOublie gal

(ne, vends, je, la, pas, leur)

Secrétaire

tantdt: earlier

H et
médecin: doctor Al g [ _} -
P l\ﬂ,.ﬁ.‘).l\_— r..lﬂ %

R

Demande & la secrétaire d'annoncer notre arrivée au médecin,

tantét.

(lui, elle, a, le, dit)

remis; did give back

Je crois que Marc a besoin de son livre.

Oupsl

(pas, je, remis, lui, ai, le, ne)



N d'identification du candidat:

121,  Julie:

Alice:

“)

122, Jules:

Tim:

()

123, Lise:

Les Roy:
]

124. Suzanne:

Pierre;
{5)

125, Henri;

Louise:
®

DATE: 25

Julie

fachée: mad

Tu es encore fachée?

Excuse-moi, Julie.

(je. sous-eslimée, aj, ')

im Jules
vérité: truth
devons: must ﬂ,:\ ’:"}: —
R NN
e\ LNV g
. . . f‘.{»c ’1’1\ \.:.A,-H."
Cet homme connail loute la verité sur ¢elie histoire, \)1 * ’( )P\k‘»}h
Y N
(nous, demander, la, devons, lui)
Les Roy Lise
devriez: should déja: already | \ l
voilier: sailboat PIAINESY i
; 2 &
peut: can _@ y
7RG \"‘) v

_.'_/f-: St Bdy |__>/'
£ NTW H'/Wi

mainlenant. lis son! déja paris.

Vous devriez aller en voilier avec les Tourangeau.

(on, demander, leur, pas, ne, peul, le}

Pierre

Suzanne

veux: wanl

Je ne veux absolument pas parler 3 ces gens.

Calme-toil hier.

(j&, leur, le, ai, dil)

Henni Loulse

connaissent: know
raplements: rules
pu: was able to

Est-ce que les clients connaissent les réglements?

Nen,

(ai, leur, pas, dire, pu, 0, je, les)



N° d'identification du candidat:

126, Rémi:

Luc:

{6)

127. Sue;

Jules:

8

128. Sue:

Jules:

(%)

129. Lucie:

Maman:

()

130. Sue:

Giséle;
{6)

DATE: 26

‘Rémi Anpie
slill; encore )
remelire: give back Y = Tl 245
dd: had to

","‘."j’/ {{ @) -
?" o .
l\ i ff’kf’/ %ﬂ

en fin de semaine.

Est-ce que vous avez encore l'auto de vos parenls?

Non.

(avons, la, remettre, d0, leur, nous)

Parents Jules Suye

pu: was able to

Est-ce que tu as oblenu la permission de tes parents?

Nan.

(demander, je, pas, la, pv. ai, leur, 1)

montre: am going to show

Qu'est-ce que 1u vas faire avec ces plans-la?

tout de suite, voyons donc.

(tes, je, monlre, lui}

Maman

appones: brought
tantot; earlier

Maman, ot soni les bagages de papa?

tantot.
(ai, je, les, apportés, lui)
Giséle M. Groulx
Sue Suzanne
sail: know about
note: mark
doitl: must

=

R B
i % O\
Est-ce que Suzanne sait pour sa nolu? '~.——1"rﬂ Y "-_.-" 1%

Non. .
{Groulx, lui, dire, le, Monsieur, doit)




N° d'identific.ation du candidat:

131. Sue;

Emile:

(5)

132. Benhe:

Luc:

©

133, José:

Papa:
(€

134. Papa;

Mélanie:

7

135, Lucie:

Carmen;

{4)

DATE:

se trouve: is located
bureau de poste; post office

Est-ce que vous savez o0 se trouve le bureau de posle?

Désolé.
(ne, le, sais, je, pas)
Luc Berlhe
remels: give
L] iy f-
45 ) r?ﬂ i,
DN S
‘|_ gy = r.~$.\‘
7k \\\ 7
v Fl § 0' ’—\
Esi-ce que je remels ce billet de loterie aux enfanls? . ¥
Oui. M-'s avant samedi.
{leur, tu, donnes, pas, ne, le}
José Maman Papa

pu: was able 1o

Esl-ce que maman sail pour Aline?

Qui.

(le, pu, j', ai, i, mentionner)

eu: did have

As-tu eu la permission de ta mére pour prendre son aulo?

Nen. Je m'excuse.

(ai, 1a, ne, je, demandée, lui, pas)

rapporie: am taking back

Mais, c'est {a robe de ta cousine?

Oui. ce Soir.

(la, je, rapporte, lui)

carmen

Lucie



N® d'identification du candidat: DATE: 28

126, tarlin:

Clients:

4

137. Mare:

Guy:
&)

138. Papa:

Maman:

{7

139, Sylvie:

Lionel:
{6}

140. Jacques:

Luce:
4)

pu: were able to
avoir: get

J'ai vos chambres.

Bravo! Esi-ce que vous au prernier &étage?
(pu, avez, les, avoir)

Guy arc

ne ... plus: not anymore
di: had to
rendre: give back

Guy, lu n'as plus la voiture de les parents?

Non. . .
(leur, j', rendre, di, la, ai)

Pa\a Sophie Maman

déja: already

[ n‘. ') X ]
o l ] ‘."1___/',!(,‘_ 'f'{_:..!

Ol est Sophie?

déja? Elle ne vient pas.

(dit, I', je, pas, ne, le, ai)

Sylvie Lionel

canot de sauvelage: life boat
voulu: wanted

A qui le beau canct de sauvelage?

A nous.
{j*, offrir, ai, te, vouluy, I')
Jacques Luce
enfin: finally
eu; did get I
regus: got : AT ir A;i LN
B £ =N T .
41’:';9! P)/‘:QE/I‘ el '\-/=' 6}-: 4
}"_ AT . J!db::" Y
/ . s T
-~ Vs .,"’,f,} ((» i)
Est-ce que vous avez enfin eu vos biliets?
Oui. cet aprés-midi.

(regus, a, les, on)



N° d'identification du candidat: DATE: 1

Luc:

Tim:

(6)

Marie:

Jean:

(7}

Vincent:

Mélanie:

{4

Brigille;

Sue:

()

Josée;

Charles:

&

TESTC
im Lue Car
Annexe 13 o T e \
Test de débrouillement 3 ;‘ 1 ?I‘ e »‘Q’{\\L{
AN T
CS:;-. _?""."_’... — E‘LTPP)
HE o e ]

Qu'est-ce qu'il veul?

{ton, il, livre, veu!, neul, voir)

bien 16! so early
pu: was able to

Tu arrives bien 16U —mn T
Excuse-moi.
(pas, je, 1e, ai, 1éléphoner, n', pu)
Mélanie Vincent
peux: can
dois: must

attendre: wait

Est-ce que je peux prendre ce document?

Qui, Mais

(je, vous, demander, dois}

Sue

peux: can

Ou vas-lu comme ¢a?

Excuse-moi. en ce moment.
\ie, pas, parler, ne, peux, le}

Josée Charles

. e iy
souviens: remember f" \.Q e QP:A
=~ ¢
1

I, A7
altends: wait 1—._‘;-'.-;"‘:“ (—5(;,‘%[, ;/}....‘
5 4 . ;z \I'/(ﬁlrl

N t}
SN - 2
. . '{g.},} 3 At
Dis done! Tu ie souviens de son nom?
Allends! toul de suile.

( me, le, ne, dis, lu, pas)




8.

g

T

10.

N° d'identification du candidal: DATE: 2

Mano:

Lucien:

(6)

Anne:

Diane:

7

Léon:

Jacques:
(6)

Henri:

Céline:

(6

Nicole:

Rémi:
(4

Lucien Mario

Vi g i
O parlez-vous comme ¢a? B *5_‘:1,;%."5'3{

o g

{riviére, nous, rouge, la, allons, 4)

ravissant: lovely

Il est ravissant, ce nouvel apparlement. Serge va siirement aimer ca.

Ahl oui, Mais maintenant.
{lui, le, pas, montre, je, ne, salon)

Léor Jacques

S,

peux; can
causer: chal

Salut, Jacques. Ga va?

Excuse-moi. longtemps.
(causer, pas, ne, peux, je, te)

Céline Pierre Henri

ne ... plus: not ... anymore rencontrer: meet
malheureusement: unfortunately souvent: oflen
peul: can

On ne voit plus Pierre. Pourquoi?

Malheureusement, souvenl.
(pas, il, rencontrer, peut, ne, me}

doil: must
g
S
|\_.‘? B,
On doit absolument parler & nos parents. L“_:Z .

: ¢a ne va pas étre facile,

{le, je, dis, e}



15.

N° d'identification du candidat:

d'habitude: usually

DATE: 3
Léo Paul Catherine
250
~

\
i : \?(&-
IR e
11, Paul; L'examen de math est trés dilficile T X
Léo: Je vois ¢a. .
(6 {(jamais, ¢, n', Catherine, habilude, éludie)
Richard Alice
il parait que: apparently
voulu; wanled
O AT
t.e %J’!nrn)
| _ - izl
12, Alice. Il parait que vous allez déménager?
Richard: Oui, avani lout le monde.
(6) {voulu, I', nous, vous, avons, annoncer)
Marcel Marinz
\‘b‘:
Y W '\‘U'-" ﬂi‘:{
i S B
13.  Martine: ©Oh! Oh! Qu'est-ce que c'est, ¢a? ‘{‘- = > v J"
Marcel:  Ahl
(6} {pas, je, dis, le, te, ne)
Claire Nicole
garde-robe: closet
peux: may
emprunter: borrow ;
T I f' W
14, Claire; Qu'est-ce que {u fais dans mon garde-robe? 11 Q\;l :,‘\\{}
\l el (A
Nicole:  Ton pantalon, ?
(5) (I', je, peux, emprunter, te)
Marie Rila
ce type-la: that fellow
[“4
[J )
Rita: Je ne connais pas ce lype-la (P“
Marie: Mais oui.
(3}

(I, ai, je, présenté, te)




N° d'idenlification du candidat: DATE: 4

Robenrt Lyne

ne ... aucun: no ... al all

.
ﬁo? Lo |7 |
7 P C2,
/'4; % ’, m\
16. Roberl:  Est-ce la seclion fumeur? k AL
Lyne; Non. .
)] {n', fumeur, aucun, ici, il, y, a)
Marie
est en lrain de: is in the process of
lit: is reading
17. Jean: Qu'esi-ce que Marie est en train de faire?
Gilles: .
{5) {une, lit, me, elle, hisloire)
Sylvie Corine
tourne-disque; record player
Armée du Salul: Salvalion Army "T_F:-;?“
18, Sylvie: Esi-ce qu'on donne [e vieux fourne-disque a l'Armée du Salut? -
Corine: Ahl non. tout.
{5) {on, donne, leur, pas, ne)

Anng Fernand

peux: can
4 peu prés: almost G

F Py =y

SR -7 ol

19 Fernand: Esl-ce que c'est facile pour {of de parler a tes parents?

Anne: Oh! Oui. a peu prés tout.
{4) (ie, dire, leur, peux)

Céline Ronald

nouvelle: news
encore: yet

20, Céline: As-lu parlé a tes collégues de notre mariage?

Ronald: Non. ancore,
(8) (ie, pas, ai, nouvelle, annoncé, leur, ne, la)




N° d'identification du :andidat:

asseyez; sit down

DATE:

21.  Luc: Mais, c'est ma place!
Rita: Désolée,
{2
irop: loo

22, Robert:  Parlez-vous frangais?

Louise: QOui,

(vous, asseyez)

Rita Luc
\ 252
T
e L
AL . T{:\
L - e e K
w kY & '
R A
Ky Rd oo o
I \u“:-.r(__... - HER N

8 {me, pas, vite, si, ne, trop, parlez, vous)
veux: want
peux: can
23. Elise: Maman, esl-ce que tu as besoin d'aide?

Maman: Bien sir. Situ veux,

“‘-\..,--"r—— .- =
s el

»

Roger Carmen

Francine 7c

N {avec, tu, la, aider, m', vaisselle, paux)
disponible: available
occupées: booked
24, Roger: ll'y a peut-étre une chambre de disponible dans cet hbiel,
Carmen: que toutes les chambres étaient occupées.
(4) {m', ils, répondu, ont)
montre: am showing
25, Luc: Ou vas-tu, Francine?
Francine:

(8) {de, intérieur, te, cabine, je, I', montlre, la}



N° d'identification du candidal: DATE:

se dérouler; unlfold
pire; worst

26. Berthe;  Je ne sais pas comment va se dérouler la soirée.
Paule:
(4) (pire, prépare, au, 10i)
Praf. Martine
PN
V.
e
27. Marine: Qu'est-ce qu'en fait avjourd'hui? "' P
Pref.:
(6) (vous, examen, pelil, donne, je, un)
atlendez: have been wailing
28. David: Atlendez-vous depuis longtemps?
Roberl:  Cui el de partir.
(8) {m', ils, pas, ne, demandé, oni}
Difne Sylvie
pu: was able to
semblable: like that
28.  Sylvie: Veici ma nouvelle maison.
Diane: Quoi? une maison semblablel
(5) {U', pu, a, Jacques, offrir)
Lucien lice
peux: can
30. Lucien: Ou allons-nous?
Alice: Diwolée.
(M

(dire, pas, je, le, le, peux, ne)




N° dlidentification du candidat;

31, Benoit:

Henri;

4

32. Charles;

Rita;
(5

33.  Lionel:

Diane:

6

34,  Charles:

Michel:
68

35, Sylvie:

Nicole:
(N

DATE:

trompez: make a mistake

Ce sont vos valises?

Qui,

(pas, trompex, vous, ne)

Regardel Nicole parle & Jean.

Qui.

Henri

enoft

(son, elle, aventure, lui, raconle)}

taux d'intérét: interesl rates
peux: can
en ce moment: right now

Vos taux d'intérét sont trés hauls,

Lionel

mieux en ce moment,

(vous, peux, pas, ne, ofirir, je)

encore: yet

Ce sont les billels de Julie ef Berthe, n'est-ce pas?

Qui,

Charles

linvitalion encore,

(pas, je, ai, leur, envoyé, ne)

pu: was able ta

As-tu parlé de ton probléme a Jean?

Non.

(e, pu, ai, lui, parler, n', pas)

hier soir,

Nicola Sylvie

p]rf
(’*’,-.fﬁ'_‘ A
d\t'/r:\f \

[



N*® d'identification du candidat: DATE: 8

{ourmente: worry

36. Céline:  Crois-lu que ta mére va venir?

Lue: . Elle va venir.
(4) (pas, te, ne, tourmente)
Jean Lis
37. Jean: Veux-tu parler a Pierre?
Lise: Désoclée, lout de suite.
(6) (ie, veux, parler, pas, lui, ne}

Lucien Marline Maman

bientdt: soon

IHIHF

38. Lucien: Maman, est-ce que Marline va appeler bientot? _.“‘ P \ \,,g
Maman: Qi d'appeler ce soir.
(4) {je, lui, demande, ai)

David Julie Jean Marie

pu: was able fo

encore: yet
39, David: Ce sonl les billets de Jean el Julie?
Marie: Oui, f'invitation encore.
(7} (leur, je, pas, envoyer, ai, n', pu)

Remi Marie Marc

remjs; given back
malheureusement: unforiunalely
pu: was able to

apporter: bring

40. Rémi: Est-ce que tu as remis les magazines a Marie?

Marc: Non. Malheureusement .
{8) (lui, pas, n', apperter, pu, ai, les, je)




9

DATE:

N° d'identification cdu candidat:

souvent: often

Est-ce que vous allez souvent au cinéma?

Vincent Rémi
. : 256
H/}),alih/

41, Vinecent:
Reérmi; Au cinéma,
(3) {chaque, va, on, semaine, y)
42. Roger: Est-ce que Jean va élre avec nous le 28 juin?
Guy: On ne sait pas. de venir.
(&) (on, a, pas, ne, lui, mentionng)
Luc Rémi Martine
encore: still
43, Rémi; Mastine travaille encore?
Lug; C de recalculer le budgat,
(4) (dit, ai, lui, je)
James Guy
emprunte: will borrow
o
i
A
: fl?‘
44, James: Tu as besoin de mon stylo? e
Guy: Oui.
{6) {minutes, I', emprunte, te, je, deux)
Arthur Mlcr‘eline
peux: can L
remetire: return Y J""v"y' GRASS © ¢ N
bientét: soon TR g ‘),’ o '&ﬂ \\‘-,_
i (SR
., \r:..‘z . e .
45.  Arhur Voila men livre, 1l esl intéressant.
bientdt.
(te, ne, remelire, peux, je, le, pas)

Micheline: Trés bien, Mais
{7



N° d'identification du candidat; DATE: 10

————

46. Jean: C'est Tom dans les Alpes.

Anne: Ah! Les Alpes,

(%) (celte, vais, y, année, j'}
Pierre Moni|que Luc Aline
PR
e, | Y If,‘ e
G T NNk
Ve I“'IK'J 2wt | *
a4 ‘_ '{ ‘."—f _J |""—' /'
47. Pierre;  As-lu demandé des billets pour Monique el Luc? s ,,?"",?," (’/,-“'-
Aline; Oui. les meilleurs.
{4) (je, leur, donner, veux)

Claire Mélanie

récupéré: get back
pu: was able to
rendre: give back

it
48. Claire:  Est-ce que lu as récupéré ta vaisselle? AN
Mélanie: Oui. le toul ce malin.
(5) (Monique, a, rendre, me, pu)
Léo James

pu: was able 1o

49. James:  Mais, vous avez changé les plans?

Léo: QOui. Mille excuses.
{8) (pu, le, ai, pas, mentionner, je, n', vous)

Alain Sophie

monire: walch

peux: can 0 -
50.  Alain: J'ai besoin d'une nouvelle montre, (;-—z,r\/’%}\ )i
H < 1

i o

Sophie:  Deésolée.
{7 (peux, pas, ne, I', offrir, je, te)




N° d'identification du candidat:

51.  Louise:

Annie:

S

52. Jean:

Claire:

(6)

53. Réjean:

Giséle:
{n

54, Lucien:

Francine:

(3)

55,  Marie:

Carmen:
(8)

DATE: 11

Louise Annle
passe: hand {t2)
assielles: plates
grandement: a lot
Passe-moi les assietles, S.V.P.
Merci pour lon aide,

{besoin, j’, grandement, en, al)
Pére  Claire Jean

prétée: loaned

AR TAL S
- { ¥ P . | o
Esl-ce que {u as l'auto? @ l'._ n.& i U‘ﬁv

Qui.
{mon, p.éiée, I', me, pére, a)
Réjean Giséle
encore: yel
7 2] |
NIK
Qui est cel homme?
encora?
{ai, je, pas, I', ne, présente, le)
Lucien Frangine
e ... que: only ]

prends: will buy

Ce modéie ne colte que 900 §, Madame.

Trés bien.

(prends, je, le}

Carmen Marie
pu: was able to
apporter: bring R,
. by 0;) : ':
TN T T A g R
‘.“:','; ’ P/
L g L 1 rl s
Ou sonl mes nouvelles tasses? / 1. '*-:i,-; Dyt __J

Excuse-moi.

{ai, apporter, pas, je, n', pu, les, te)



N* d'identificalion du candidat:

56.  Lucie;

M. Proulx:

N

57. Sue:

Pierre:
(6)

58. Jean:

Marcel
()

58. Roiand:

Henri:

M

60. Anne:

Léo:
(6}

perdent: are waisling
peut: can
se plaindre: complain

Ces employées perden! leur lemps,

12

259

M. PrTulx Lucie

. Elles vont se plaindre.

{dire, on, pas, le, peut, leur, ne)

invités: guests
veux: wanli

Pierre, tu ne dis pas bonjour aux invilés?

{ne, je, veux, pas, voir, vous})

Est-ce que vous connaissez Pierre et Julie?

Mais oui,

(les, on, connait)

pu: was able lo

Est-ce que vous avez vu Louise hier?

Non,

Pierre Sue Invités

ici.

Jean Marcel
Pierre  Julie

depuis longlemps.

Roland Louise Henri

T .
R VI BV T
S S b
X! ; sl v
.‘-l."'u\"1|' A

R\
R

{veir, eile, pas, a, pu, n', nous)

veulent: want
oublie: forget

Les Duponi veulen! acheter nolre maison.

Oubliz ¢a!

Anne Les Duponl Léo

(ne, vends, je, 1a. pas, leur)



N° d'identification du candidat:

DATE:

81. Jean: Est-ce que le prof est dans son bureau?
Eric: Oui, nolre travail,
(5) {on, pu, a, remellre, lui)
Lionel Mme Lemoine
corrigé: did mark \
fravaux: assignments {f;,'}@
rends: am giving back }-‘»_1\\_' 1
Ay
i
82. Lionel: Mme Lemoine, avez-vous carrigé les travaux? - _a._}gl\
Mme Lemoine; Oui. Mais aujourd'hui,
(8) {pas, les, vous, rends, ne, je)
Marjo Fernand
peux: can
laisser: leave e T ey
-f] 7 [ ;‘,‘: ?'.:,{ .
o o,
oo AN
My " :) :."l | y 5'?*’
63. Fernand: Est-ce que c'es! voire place? Cn o o}
R
Mario: Cui. lais
(5) {la, vous, laisser, je, peux)
James Marcel
peux: can t
apporier: bring 3~
J{i’}gﬁﬂf\
A
o
\n
64. Marcel: Mes bagages sont dans la valise de l'auto. N
James:  Désolé. tout de suite.
N (je, apporier, les, peux, vous, ne, pas)
ric Jamuas
usine: plant ST ]
encare: yet L ,,,\ Y
préts: ready —d > !
pu: were able to =2 N \f V " !
A3 s
" v
6% James:  Avez-vous vu dans I'usine? Vos prololypes ne sont pas encore préts. o
Eric: Non non. ce malin.

)

{ont, les, ils, donner, pu, me)



N° d'identification du candidal: DATE: 14

Isabelle  Guy

trouve: can find
atlends: wail
ancore: yet

66. Guy: Je ne {rouve pas mon sac.

Isabelle; Allends!
(7 (ai, I', ne, donné, pas, le, je)

Sylvie Lionel

canot de sauvetage: life boal
voulu: wanted

67. Sylvie: A qui le beau canot de sauvetage?

Lionel: A nous.
& (", offrir, ai, 12, voulu, I}

Sophie Simen

lrouve: find
épicerie: grocery store

| fot I Y
68. Simon:  Avez-vous tout trouvé a 'épicerie? NN} lj -g—'l g0
Sophie:  Oui. Mais des tomales, . '
(S (trouve, n', pas, on, en}

f._',h}
passer: spend Lo
quelques: a few ///
souvent: often AR

69. Alice: Grand-maman, on est venus passer quelques minutes avec vous.
Grand-Maman: Comme c'est gentil, souvent.
(5) (vous, pas, je, vois, ne)

cien Aljce

trouve: can find

70. Lucien:  Alice, je ne frouve pas ma chemise,

Alice: il y a cing minutes.
(5) {!', donnée, ai, je, te}




71.

72,

73.

74,

75.

N® didentification du candidat:

Maman:

Toto.
{4)

Diane:

Lucien;
(6)

David:

Diane:

@)

Sue;

Jules:

4

Louise:

Berthe:
{7

DATE: 15

Maman Toto

grondé; sceolded

|
A \ i3y
9“.-.’ | g
Toto, tu ne louches pas au vin. &’,Zj—l A b’(’y

QOui. Je le sais, hier,
(a, mv', papa, prondé)

Lucien Diane
voulez: wanl
paie: pay oL
voyons: come on ga{i)é
déja; already & )}(},_1, Rt .:1 Q
! .3././ it oy CF gl |
{:,Lf"?k . JJ 2
Voulez-vous votre paie? 5 I
Mais voyons. déja?
{payés, ne, pas, tu, nous, as)
Diane David

déja: already
pu: have been able to {was able 10)?

Les rapports soni déja arrives?

Oui el

{vous, ai, je, pu, ', pas, appeler)

monire: am going 1o show

Qu'est-ce que tu vas faire avec ces plans-1a?

tout de suite, voyons done,

(les, je, monlre, lui}

Berthe Louise
veux: want l '
monirer: show ’ /.@-, ""Jl_,f':"‘f'"r
tout de suite: right away ST T

A ey gV O

';'..". =|b ! n,*.-"r‘

Rl o
Jolie robe! Qu'est-ce que Jean en pense? J 'l— ---—-J,?'-— }-‘

tout de suite.
(j&, mentrer, lui, veux, pas, ne, la)

Je ne le sais pas.




N® d'identification du candidal:

76. Sue:

Berhe:

4

77.  James:

Yvon:

(6

78.  Lucien:

Claire:

(5

79.  Anne:

Serge:
(5)

80. Marcel:

Simon:

O

DATE: 16

Sue Berthe
263
Est-ce que je connais ton nouvel ami?
Non. Mais ce Ssoir,
(te, présente, le, je)
James leon
A=
1 =y
A [ 2 I

Ces disques viennent d'Allemagne?

QOui. Mais

{vous, pas, les, ne, conseille, je}

Lucien Claire

dois: must s /,. ~
» p‘:-rh'f‘ » i -!."5 N
" £ t?pg _J d i

Ce billel est pour moi? y

QOui.

{le, je, dois, vous, donner)

Pierre

Serge

Anne

Pierre est malade?

Oui. ce malin.
(ai, vous, mentionné, ', je)

Simon Marcel

edifice; building
pu: was able fo

Ou sonl les vieux plans de I'édifice?

{les, je, pas, pu, n', envoyer, vous, ai}



N° d'identification du candidal: DATE: 17

Céline

81. Céline: Quelle est voire date de naissance? -

Robert: Comment? ?
{7) {I', pas, je, ai, donnée, ne, vous)

Madame Olivier

E=0 ] s
ST "’ ) o
\:." J} J S"*}‘w.p],'-i/'-] \‘\:}"2

- m.-
B2, Madame: Est-ce que vous avez le dernier disque du groupe BAP? \ \ _..L/./L_‘."_".ZSL )
Olivier: Oui, Madame, en disque compact,
(3 T, je, aj)
David Rita
veux: want

entendre; lislen
vraiment; really

83. David: Tu veux entendre de ['opéra?
Rita: Non. vraiment.
(5 (intéresse, ne, m', ¢a, pas)

Audray Giséle

pas mal: nol bad
rajeunir: make someone look younger

a5
Cha \

-, .‘".,'/ 3 4
el g
4 : - .
B84,  Audrey: Que penses-lu de celle robe? f{l 4‘_‘\_:‘ /‘ )
t] <, ] \’
Giséle:  Pas mal.
{4) (rajeunir, elle, te, va)
Rita Henri
pairon: boss
congé: off . i )
pu: was able 1o g 'ﬁ‘/% | i’.-,'- 7.."
A $1. A v
fiar 'i"t'!";‘.z" a Wl
Lodified, o 40N
85. Rita Puis Henri, esl-ce que lon pairon aulorise on meis de congé? j mof “NT(‘.,".' \ s hrt
BN . RY )
Henri; Je ne sais pas.

(8) (pu. je, pas, ‘e, demander, lui, 0, ai)



87.

ga.

89,

90.

N°® d'identification du candidat: DATE: 18

Mélanie:

Luc:

(4)

Cargle;

Stéphane;

)

James:

Carl:
(7

Vincent:

Rémi:

(4)

Claire:

Jojo:

5

Luc Mélanie

doit: is supposed 1o

Hans n'a pas rappelé.

demain.
{nous, doi, il, rappeler)
Stéphane Carole
patronne; boss
pu: was able to
quelques: few
Esl-ce que lu as vu la patronne?
Qui. quelques minules.

{pu, {', ai, la, voir)

Carl James

Il parail que:; apparenily

c'est exact: that's right EIERy T

pu: was able 1o = ’EF]
avertir; warn 2

‘m f-m)/ S /é

l-.

Il parait gu'il n'y a plus de jambon dans l'entrepdl?

C'est exact.

(on, averlir, pas, a, pu, vous, n')

Pjerre émi  Vincent

altends: wait
lout de suite: right away

Piarre n'a pas le droit de fumer ici.

Attends. foul de suite,
(lui, dis, je, le)

voulez: wan!
peux: can
montrer. show

Claire .Tjo
S

Je ne sais pas si mon mari va aimer cel apparlement.

Si vous voulez,

{je, montrer, lui, peux, le)



91.

92,

93,

g5,

N° d'identification du candidat:

Michel:

Brigitte:
{3)

Alain:

Rita:
{6)

Paul:

Tirn:
)]

Julie:

Alice:

(4)

Sylvie:

Lyne:
(6)

Ce billet est pour Carl.

Trés bien.

DATE: 19

Michel

Brigitlo

voudrail: would like
tente: tent

brisée: broken

remets: am giving back

Frédéric voudrail avoir sa tente aujourd'hui.

Elle est brisée.

(lui, donne, le, demain, je)

jta Alajn

tout de suite; immediately

fout de suile.

savent: know
voyage: trip
veux: want

tout de suite: right away

Est-ce que tes parents savent que tu pars en voyage?

(pas, je, lui, ne, remets, la)

Paut Tim

Non. tout de suite.
(leur, pas, je, veux, ne, le , dire)

Alice Julia

fachée: mad g /
N T j
- J:;q"/ L'-'—J
\

b \{"/\
Tu es encore fachée? QN
Excuse-moi, Julie.

(je, sous-estimée, ai, 1)
Lyne Sylvie

entendue; did hear

Ou est ma radio?

Quoi?

(entendue, ai, je, I'. ne, pas)



N® d'identification du candidat:

96. Line;

Lise:

(4)

g97. Claire;

Audrey:
(6)

98,  Alain;

Lionel:

Q)

99, Edmond:

Sue:

)

100. Guy:

Anne:
)

DATE: 20

Lise Line
peux: may n'imporie quand: anytime 267
emprunter: borrow
porier. wear JR.
0" l A
A i
&ily i - S )
A
Est-ce que je peux emprunter lon veston? ; 3'1,] l 7 )
n'imporie quand.
(le, peux, porler, tu}
Claire Audrey

M n
P r'.‘-. 250
A W 1)
. . ‘I-’th‘-v"")l __“‘_.'ﬁ_ T
Aimes-tu le sel marin? i Wl .J Y
Qui, Mais souvent.

{pas, peux, je, ne, uliliser, I')

me demande si: wonder if rassurez: be reassured
aurai: will have

posle: job

Je me demande si jaurai le posle?

Rassurez-vous.

(al, je, vous, recommandeé)

savent: know

Est-ce que les parenis savent que je viens avec 10i?

Non.

(ne, pas, le, al, dit, leur, je)

M. Simard

Anne Guy

dossier: record
tor 2 suite; immediately

As-lu le dossier 1994 pour M. Simarg?

tout de suite.

Cui, mais

{lui, donne, budgel, ne, je, le, pas)



N° d'identification du candidat:

101, Marie:

Pierre:

{5)

102, Haléne:

Paula:
(4)

103, Sue:

Jules:

(8

104. Nicole:

Annie;

(6)

105, Marie

Maman:

(3)

DATE: 21

Piarra

wveux: want
aJeux; may
ernprunter; borrow

Tu veux ma luque?

Qui. Est-ce que ?

(te, emprunter, I' peux, je)

Paula Héléne

As-{u besoin d'aide?

Nen. Ca va. Sij'ai besoin d'aide,

(je, dis, le, lg)
Sue

Parents Jules

pu: was able to

Est-ce que tu as oblenu la permission de tes parenis?

Non. .
(demander, je, pas, la, pu, ai, leur, n’)

Nicole Annie

mal[ette: briefcase au moins.; at least
du: must have dix fois: ten times
montrer: shown .E

Avez-vous vu ma nouvelle malleite en crocodile?

Qui. au moins dix {ois.

{montrer, di, vous, nous, Ia, avez)

Mall'ie Maman
chanson: seng Jj )
entends: can hear .-,‘ﬁ,-J
'V sad [
I IR £
f \,:"!'/"' N !'\ { '.
R AN by

Maman, c'est la chanson de Julio lglesias.

Monie e volume.

{entends, ne, I', pas, je)



N° d'identification du candidat: DATE: 22

Maman Lyne
échappés; dropped . 269
SN =7
7124
i ‘ i -:,EE,\“*\‘\\
| i ;
B I )
106. Lyne: Qu'est-ce que c'esl ¢a? \:,! =g fh'ﬁ:{"’ g
Maman: Désolée, Ton pére
(3} {échappés, les, a)
Propriétaire Locataire
loyer: rent

pu: was able to

107. Propriétaire: O est l'argent pour ton [oyer?

Locataire: Excusez-moi, :
(9) (je, pas, donner, o', ai, pu, le, vous, hier)

Anng Lyc Maman

108, Maman: Ou sont mes clés d'auto?

Luc: Voyons maman.
{5) (on, a, les, pas, ne)

Vendeur Rifa

plusieurs: many

voulez: want
109. Rila: Ou sont vos réfrigérateurs?
Vendeur: J'ai plusieurs modéles. Est-ce que ?
{4) (les, vous, voir, voulez)

Guy Diane

savais: did know
déparl: depariure

pu: was able to
rejoindre: getl in touch

110. Diane: Je ne savais pas que le départ était si t6t.

Guy: Je le sais. plus 16t
7 (je, pu, e, ai, pas, n', rejoindre)




N° d'identification du candidal:

111, Meére:

Frank:

Q)

112. Jean:

David:
(6}

113. Anne:

Lug:
{4)

114, Paule:

Claire:
)]

115, Carole:

Stéphane: Ah non!

)

DATE: 23

rendue; give back

‘Tan pére cherche sa chemise bleue.OU est-elle?

Oups!

(je, rendue, pas, la, ne, lui, ai)

pu: was able lo

:’l"f.a'_- " .
w9 e ¥
s 3 a
Vo th'K%zBJ /
I P O
Esi-ce que tu as écoulé mon nouveau disque? Yoot . d 1‘1
Oui. aprés le travail,
(ai, écouter, hier, 1, j', pu)
Luc Anne

paguets: parcels
tante: aunt
apporions: are bringing

[ s¥

. {'-ﬂ‘_ug

L

Qui. maintenant.
{nous, apportons, les, lui)

Ce son! les paguets pour votre iante?

.-

Claire Paule

lout de suile: right away
porter: take

Voici la clé de M. Pépin. |l en a besoin fout de sulle.

D'accord.

{porier, on, lui, va, la)

camionnette: mini-van
veux: wanl

entore: again
voisine: neighbour

Est-ce que tu ns demandé la camionnelle & l2 voisine?

S?hano /Carola

Gt 59 1e
I C WAl

W
|l

N R T
\

el et
Y'T:r e e

I

beoowrT

ancore.

(pas, le, je, demander, ne, veux, lui)



N¢ didenlification du candidat:

116 Aline:
Maman:
{7)
117.  Mardtin:
Clients:
{4)
118.  Henri;
Rita:
{5)
119, Berhe:
Luc;
(5)
120.  Mario:
France:

7

DATE:

)’? L

a meilleur prix.

cher: expensive
pu: was able to

Maman, deux paires de sandale, c'est cher,

Non non.

(a, vendre, vendeur, les, me, pu, le)

Clients

Marlin

pu: were able to
avoir: gel

J'ai vos chambres,

Bravo! Est-ce que vous au premier €lage?

{pu, avez, les, avoir)

Heriri Rita

devez: musl

Est-ce que mensieur Guerin sail que vous éles ici?

Non,

{le, dire, vous, lui, devcz)

Luc Bel'!he Secrétaire
médecin; doctor (h s
tantél: earlier ,‘-.r,,‘,{k (ff'; i
Y s
l‘l.?] .‘.{' }.';;_,-‘:z - 7

Demande a la secrétaire d'annoncer notre arrivée au medecin,

tantot.

(lui, elle, a, le, dit)

Dis donc, tu n'as pas le numéro de {éléphone de Hans?

Non.

{pas, le, demandé, je, lui, ne, ai)



N°® d'identification du candidat: DATE: 25

Papa Mélanie

eu; did have

121, Papa: As-lu eu la permission de 1a mére pour prendre son aulo?

Mélanie: Non. Je m'excuse,
] (ai, la, ne, je, demandée, lui, pas)

Annie

pu: was able to

obtenir: get
122. Annie; C'est lon nouveau livre?
Mario: Oui. Et pour dix dollars seulement,
(5) (ai, I', obtenir, pu, |

José Maman Papa

Qﬂ i\

\l‘

pu: was able to

‘ Vs w g,\""‘r‘-
123, José: Est-ce que maman sait pour Aline? }/
Papa: Qui,
(6) {le, pu, J, ai, lu, mentionner)

Tim  Jules
vérité: truth
- -
devons; must s N ~7
eI
?' i PR
N 7?\\“ A
124. Jules:  Cel homme connait toule la vérité sur celte histoire. \ /’- KETaN k?/j"i‘
~ P \ \;
Tim:
{5) {nous, demander, la, devens, jui)
bien sor: of course
125. Guy: Avez-vou. a2 permission de vos parents?
Carl: Bien sir. hier.

{5 (nous, leur, avons, la, demandée)



N° d'identification du candidat: DATE: __ 26

voulez: want
convaincus: have convinced

126. Roland: Vous ne voulez pas acheter le chalel?

Sue: Non, .
(6) {nous, pas, convaincus, vous, ne, avez)
Richard Aline
regu: did receive livrer: deliver
meubles: furniture
pu: was able to 1' 2 “r e \{J]
4 J@ -
i i~y F o
Al I L
127.  Aline: Est-ce que maman a regu ses nouveaux meubles? ?r ” , | ‘I""":'L"'\ ﬂ
oAp et H I b 3
Richard; Oui, ce malin.
(6) {on, lui, livrer, a, les, pu)
Suzanne Pierre
veux: wani

128. Suzanne: Je ne veux absolument pas parler a ces gens.

Pierre: Calme-toil hier.
(5) (je, leur, le, ai, dif)

Vincent France

aimerait; would like

128. Vincent: Crois-iu que Pierre aimerail ce disque?

France: Ah!
(8) (ai, achete, le, samedi, lui, je)

Sue Richard

compris; did understand

da: had to ) A A W

5 .?‘If |
o, Ayl v
S ’( 428 {/‘,v;
130, Sue: Est-ce que lon pére a compris mon compliment? o a0,
Richard: Qui. Mais en anglais.

{6) (répéter, ', lui, 40, le, ai)



N* d'identification du candidat:

131. Robert:

France:

4

132. Papa:

Céline:

(&)

133. Berthe:

Lue:

(€)

134. Sophie:

Lucien:

(6}

135. Papa:

Maman:

7

DATE: 27

France Rcbert

274

atlend: is waiting ;
, '1 1.

quelqu'un: someone

voyageail: was travelling

seul: alone -U} _ ; :. .

Ce garcon altend-il quelqu'un?

Non. qu'il voyageail seul,

(a, mdit, il)

Céline

Papa

voyons: come on
plage: beach
peul: can
enlendre: hear

Juliel!!

Voyons papa!l Elle est sur la plage.

(entendre, peul, pas, ¥, ne, elie)

Luc

remets; give

Est-ce que je remels ce billet de loterie aux enfants?

Oui. Mais avant samedi.
{leur, lu, donnes, pas, ne, le)
Sophie Lucien
veut: wants ar s
emprunter: borrow Y

préle: am lending

Nathalie veul emprunter notre dictionnaire de synonymes. T e

Pas queslion.

(lui, pas, préte, je, ne, le)

Papa

déja: already

O est Sophie?

déja? Elle ne vient pas.

(dit, I', je, pas, ne, te, ai)



/‘-ﬁ

N°® d'identificalion du candidat: DATE: 28
Yvon Mare Anne
,J:‘g.;‘_,,. i
2
136, Yvon: Est-ce que tu sais qui est Marie? C L_
Anne; Bien sdr. tous les matins.
{3) {la, vois, je)
MichTI A/Iain P/of.
tout de suite: right away m
pu: was able to
\ oy ll
\ o [“‘ \
_'{-l ‘;‘
137, Alain: Est-ce que tu as posé ta question au professeur? ‘ & \ { N
Michel:  Oh! Oui et la solution lout de suite.
{5) {il, pu, donner, me, a)
Annie Sylvie
vérité: truth l I L
i Lt
di: had to ,) ? 44 L
RN 's N - ;,.
"ﬂ: LI - u‘,"‘:‘;‘%'r
) . ;"l.:". W
138. Syivie: Paul sait la verité? }"ﬁ’ SRS DA
Annie: Qui.
(6) {la, ai, ', dire, dq, lui)
Berthe Clivier
pu: was able {o . 0 4
_/'"."::wf J NP
A S
y . . h i SN i
139. Olivier: Est-ce que ton pére sait pour mon projel? < :‘.s_.[ YT
Berthe:  Non,
(8) {pu, mentionner, pas, je, ai, Iui, n', le}
Paul Julre
.
@.'—, i S \ “ \
’UD L
) V\‘n
~— w\ \‘\.
140, Julie: Est-ce que tu as le numéro de téléphone de Hans? d i
Paul: Non.

(€)

(pas, je, apporté, ai, I', ne)
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Annexe 17

TEST DE TRADUCTION A

Copie de I'administrateur

Durée totale: 60 minutes

Directives:

CONDOBEWON S

311

Bloc 1 - temps alloué: maximum 10 minutes

Phrases anglaises

You must have left it at the office

| cannot talk to you right now

I'm not showing it to you

Hurry up!

I'm not sure if she knows him

| told them about it yesterday

I'm showing you the cabin's interior
| don't want to give it to her now

| couldn't mention it to you before

| could not give it to you yesterday
| take it

Be prepared for the worst!

| recommended you

| did not show them to her

| was not able to talk to him last night
| am giving it to you

She doesn't speak it at all

| can't offer it to you

We know them well

| could not ask it of him

There is nobody home

| did not ask him for it

| think you want to see them

| was not able to call you

I've been able to get it for just $10.00
| can't hand it in to him today

He didn't want to talk to us

| can't say it to you

CENOOADN

Mots sur la pancarte

DEVOIR LAISSER
POUVOIR PARLER
MONTRER

SE DEPECHER
CONNAITRE

DIRE

MONTRER

VOULOIR DONNER
POUVOIR MENTIONNER
POUVOIR DONNER
PRENDRE

SE PREPARER
RECOMMANDER
MONTRER
POUVOIR PARLER
DONNER

PARLER

POUVOIR OFFRIR
CONNAITRE
POUVOIR DEMANDER
AVOIR

DEMANDER
VOULOIR VOIR
POUVOIR TELEPHONER
POUVOIR OBTENIR
POUVOIR REMETTRE
VOULOIR PARLER
POUVOIR DIRE



29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39,

40.
41,
42,
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.

52.
53.
54,
55.
56.

312

Bloc 2 - temps alloué; maximum 10 minutes

Phrases anglaises

There is no smoker here

| was not able to send them to you

| gave it to you 5 minutes ago

It's going to bring success to you

Dad scolded me yesterday

| can recommend it to you

They told me that all the rooms are taken
We did not tell him to come

| am introducing her to you now

She's reading a story to me

You must have shown it to us at least then
times

You did not warn us

| can't give it back to you

{ did not give it to you last night

She can't hear you

You give them back to them tonight

Look at her pretty glasses!

| don't lend the car to him every day
He's giving her his phone number

You didn't pay us

I'm telling you: it won't be easy

| have not given it to you

We were able to deliver them to her this
morning

| don't see you often

My father doesn't want to lend it to me

| understand if you don't talk to me too fast
Don't rusht

| bought it for him on Saturday

29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

40.
41.
42,
43.
44,
45.
48.
47.
48.
49.
50.
51,

52.
53.
54,
55.
56.

Mots sur 1a feuille

AVOIR

POUVOIR ENVOYER
DONNER

ALLER APPORTER
GRONDER
POUVOIR CONSEILLER
REPONDRE

DIRE

PRESENTER

LIRE

DEVOIR MONTRER

AVERTIR

POUVOIR REMETTRE
DONNER

POUVOIR ENTENDRE
REMETTRE
REGARDER

PRETER

DONNER

PAYER

DIRE

DONNER

POUVOIR LIVRER

VOIR

VOULOIR PRETER
PARLER

SE DEPECHER
ACHETER



57.
58.
59.

60.
é1.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75,
76.

771.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.

Bloc 3 - temps alloué: maximum 10 minutes

Phrases anglaises

| don't give it to you

| don't hear you

The salesman was able to sell them to me
at a cheaper price

| could not bring them to you

| did not give it back to him

| am borrowing it from you for 2 minutes

| could not reach you earlier

If you wish, you can help me with the dishes
We're going to the red river

| did not tell them about it

| don't give them back to you

| convinced him

Usually, | bring it back to her

| was able to see her yesterday

You must tell him about it

My dad loaned it to me

| can tell him almost anything

| don't want to see you here

The theater, we go there every week
Monique was able to give everything back
to me this morning

We're going to bring it to her

Mr. Gass must tell her about it

| wanted to offer it to you for your birthday
| asked her to call tonight

| don't show it to her

He was able to give me the solution at once
| had to repeat it to him in English

| have not sent them the invitation

57.
58.
59.

60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.

77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.

Mots sur la feuille

DONNER
ENTENDRE
POUVOIR VENDRE

POUVOIR APPORTER

REMETTRE
EMPRUNTER

313

POUVOIR REJOINDRE

POUVOIR AIDER
ALLER

DIRE

RENDRE
CONVAINCRE
RAPPORTER
POUVOIR VOIR
DEVOIR DIRE
PRETER
POUVOIR DIRE
VOULOIR VOIR
ALLER
POUVOIR RENDRE

ALLER PORTER
DEVOIR DIRE
VOULOIR OFFRIR
DEMANDER
MONTRER
POUVOIR DONNER
DEVOIR REPETER
ENVOYER



85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
82.
g3.
94.
95.
96.
97.
98.
99

100.
101,
102.

103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.

112.

314

Bloc 4 - temps alloué: maximum 10 minutes

Phrases anglaises

| see her every morming

We asked them for it yersterday

| must give it to you

A kitchen like this one, | don't see that often
She wants to see you after

| introduced him to you the other day

| was not able to bring them to her

| want to ask her to come to the restaurant
Don't get mistaken!

| don't give it back to him

| was not able to mention it to him

| give it to him

| can leave it for you

You are not saying it to me

Tomatoes, we can't find any

| can't sell more to you

| have not told them the news

Her children, she keeps thinking about them
all the time

| asked you about it yersterday

You cannot look at me

She couldn't see us

| don't take those to them before Thursday
| wasn't able to ask it of them

| don't lend them to her

| don't give the budget to her before noon
They did not ask me to leave

We wanted to announce it to you before
anyone else

He can't meet with me often

85.
86.
87.
88.
89.
80.
91.
92.
83.
04,
g85.
96.
97.
g8,
99

100.
101.
102.

103.
104.
108.
106.
107.
108.
1089.
110.
111.

112

Mots sur la feuille

VOIR

DEMANDER

DEVOIR DONNER
VOIR

VOULOIR VOIR
PRESENTER
POUVOIR APPORTER
VOULOIR DEMANDER
SE TROMPER
REMETTRE

POUVOIR MENTIONNER
DONNER

POUVOIR LAISSER
DIRE

TROUVER

POUVOIR VENDRE
ANNONCER

PENSER

DEMANDER
POUVOIR REGARDER
POUVOIR VOIR
APPORTER

POUVOIR DEMANDER
PRETER

DONNER

DEMANDER

VOULOIR ANNONCER

POUVOIR RENCONTRER



113.
114.

115.
116.
117.
118.
118.
120.
121.
122.
123.
124.
126.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.
137.
138.

138.
140.

315

Bloc 5 - temps alloué: maximum 10 minutes

Phrases anglaises

| am giving you a little test

My supplier was able to send me an order
this morning

| can't sell this purse to her

| don't want to see them during my vacation
| was able to see her for a few minutes
We have not been able to warn you

| have to ask you to wait & minutes

It doesn't really interest me

| underestimated you

| had to tell it to him

| did not hand it to you

She gave it to her

He must call us back tomorrow

You did not convince us

i didn't send it to you

If you wish, | can show it to him

We don't give them everything

| don't want to ask that of her

Your pants, may | borrow them from you?
| was able to mention it to him

| bring it to him

| was not able to call you

| told her to calculate the budget again

| don't want to tell them about it right away
| didn't see you

Jacques was able to offer you a house
like this!

He told me he travels alone

| was not able to send them the invitation

113.
114.

115.
116.
117.
118.
118.
120.
121.
122.
123.
124.
125.
126.
127.
128.
129,
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.
137.
138.

138.
140.

Mots sur la feuille

DONNER
POUVOIR ENVOYER

POUVOIR VENDRE
VOULOIR VOIR
POUVOIR VOIR
POUVOIR AVERTIR
DEVOIR DEMANDER
INTERESSER
SOUS-ESTIMER
DEVOIR DIRE
REMETTRE

DONNER

DEVOIR RAPPELER
CONVAINCRE
ENVOYER

POUVOIR MONTRER
DONNER

VOULOIR DEMANDER
POUVOIR EMPRUNTER
POUVOIR MENTIONNER
APPORTER
POUVOIR APPELER
DIRE

VOULOIR DIRE

VOIR

POUVOIR OFFRIR

DIRE
POUVOIR ENVOYER



Annexe 18

TEST DE TRADUCTION B

Copie de l'administrateur

Durée totale. 60 minutes

Diractives:

CNOORON=2

316

Bloc 1 - temps alloué: maximum 10 minutes

Phrases anglaises

Not bad, that new dress

| am giving you a little test

| understand if you don't talk to me too fast
| have to ask you to wait & minutes

You can't ask her this question

| told him to prepare his supper

| have not sent them the invitation

He was able to give me the solution at once
He didn't want to talk to us

| am introducing her to you now

On Sundays, they don't deliver it to us
Look at her pretty glasses!

| must give it to you

| must not say it to you

My dad loaned it to me

| haven't said it to you

| wanted to offer it to you for your birthday
| was not able to send them to you

Yes, she has it

There is nobody home

| must do it today

| don't want to see you here

I'm showing you the cabin's interior

| didn't see you

| was able to see her yesterday

| couldn't see her

| can't offer it to vou

| can recommend it to you

MMMNMMNI\)M_L_L_;.A_A_;_LA_;_\
CNOUAEONSOOENIOEWON=O

Mots sur la pancarte

VONOOAWON S

PAS MAL

DONNER

PARLER

DEVOIR DEMANDER
POUVOIR DEMANDER
REPONDRE
ENVOYER
POUVOIR DONNER
VOULOIR PARLER
PRESENTER
LIVRER

REGARDER
DEVOIR DONNER
DEVOIR DIRE
PRETER

DIRE

VOULOIR OFFRIR
POUVOIR ENVOYER
AVOIR

AVOIR

DEVOIR FAIRE
VOULOIR VOIR
MONTRER

VOIR

POUVOIR VOIR
POUVOIR VOIR
POUVOIR OFFRIR
POUVOIR RECOMMANDER



29,
30.
31.
32.

33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41,
42.
43.
44,

45.
46.
47.
48.
48.
50.
51.

52.
53.
54,
55.
56.

317

Bloc 2 - temps alloué: maximum 10 minutes

Phrases anglaises

| don't eat the:n

Sit down!

| wasn't able to ask it of them

We had to give it back to them during
the weekend

| did not give them back to them

She gave it to her

We can't send it to them tomorrow

We must ask her about it

You don't give it to them before Saturday
I'm asking him for my prescription

Do you want to borrow it from me?

| have it on compact disk

You did not warn us

| never saw these people before

| cannot bring them to you immediately
We wanted to announce it to you before
anyone else

| can't hand it in to him today

I'm not showing it to you

He told me he travels alone

i don't take those to them before Thursday
| did not want to wake him up this morning
You give them back to them tonight

We could not deliver the order to him
yesterday

Have a good rest!

| recommended you

I's going to bring success to you

| asked you about it yesterday

| was able to borrow the book from him right

away

29.
30.
31.
32.

33.
34,
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.

45.
46.
47.
48.
49,
50.
51.

52,
83.
54,
55,
56.

Mots sur |a feuille

MANGER

ASSEOQIR

POUVOIR DEMANDER
DEVOIR REMETTRE

RENDRE

DONNER

POUVOIR ENVOYER
DEVOIR DEMANDER
DONNER

DEMANDER
VOULOIR EMPRUNTER
AVOIR

AVERTIR

VOIR

POUVOIR APPORTER
VOULOIR ANNONCER

POUVOIR REMETTRE
MONTRER

DIRE

APPORTER

VOULOIR REVEILLER
REMETTRE
POUVOIR LIVRER

REPOSER
RECOMMANDER
ALLER APPORTER
DEMANDER

POUVOIR EMPRUNTER



57.
8.
89.
60.
61.
62.

63.
64.
65.
66.
67.
68.
69,
70.
71.
72.
73.
74,
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
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Bloc 3 - temps alloué: maximum 10 minutes

Phrases anglaises

We don't give them everything

| cannot talk to you right now

| can confide practically everything to them
They told me that all the rooms were taken
| have not told them the news

Monique was able to give everything back to

me this morning

| was not able to call you

I'm telling you: it won't be easy
Don't worry!

| must show it to her

| mentioned it to you this morning
| have not given it to you

| must have indicated it to you on the form
| couldn't show it to you before

| couldn't give them to her

| don't give them back to you
You can wear it any time

| don't want to tell them about it right away
He can't meet with me often

| told them about it yesterday

Mr. Gass must tell her about it
We know them well

You didn't pay us

Don't get excited!

We bring them to her

She couldn't see us

| don't lend them to her

| underestimated you

57.
58.
59.
60.
61.
62.

63.
64,
65.
66.
67.
68.
68.
70.
71.
72.
73.
74.
78.
76.
77,
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84,

Mots sur |a feuille

DONNER
POUVOIR PARLER
POUVOIR CONFIER
REPONDRE
ANNONCER
POUVOIR RENDRE

POUVOIR TELEPHONER
DIRE

INQUIETER

DEVOIR MONTRER
MENTIONNER
DONNER

DEVOIR INDIQUER
POUVOIR MONTRER
POUVOIR DONNER
POUVOIR RENDRE
POUVOIR PORTER
VOULOIR DIRE
POUVOIR RENCONTRER
DIRE

DEVOIR DIRE
CONNAITRE

PAYER

EMBALLER
APPORTER
POUVOIR VOIR
PRETER
SOUS-ESTIMER
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Bloc 4 - temps alloué: maximum 10 minutes

Phrases anglaises

85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94,
95.

96.
97.
98.
99

100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.

She's reading a story to me
| don't play Bolero for him today

If you wish, you can help me with the dishes

| could not bring them to you

| was able to get them on the first floor
You are not saying it to me

I'm not sure if she knows him

My father doesn't want to lend it to me

The Thompson's, you go there all the time

He did not ask him to stop by

Jacques was able to offer you a house like

this!

| don't see you often

We can't ask it of them now

| did not show them to her

| was able to mention it to him

She received them this afternoon

| was not able to call you

| was not able to bring them to her
He is lending it to me until tomorrow
Dad scolded me yesterday

| didn't hand it to you

Onh! The Alps, I'm going there this year
| brought them to him earlier

| show them to her often

You introduced him to us yesterday
We reminded them of that last night
It doesn't really interest me

| was able to listen to it yesterday

85.
86.
87.
88.
89,
90.
91.
92,
93.
94,
95.

96.
97.
88.
99

100.
101.
102,
103.
104.
1085.
106.
107.
108.
109.
110.
111,
112,

Mots sur la feuille

LIRE

JOUER

POUVOIR AIDER
POUVOIR APPORTER
POUVOIR AVOIR
DIRE

CONNAITRE
VOULOIR PRETER
ALLER
DEMANDER
POUVOIR OFFRIR

VOIR

POUVOIR DEMANDER
MONTRER

POUVOIR MENTIONNER
RECEVOIR

POUVOIR APPELER
POUVOIR APPORTER
PRETER

GRONDER
REMETTRE

ALLER

APPORTER
MONTRER
PRESENTER
RAPPELER
INTERESSER
POUVOIR ECOUTER
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Bloc & - temps alloué: maximum 10 minutes

Phrases anglaises Mots sur ia feuille
113. | don't give the budget to her before noon 113. DONNER
114. | can tell them almost anything 114. DIRE
115. | could not bring it to them 115. POUVOIR APPORTER
116. You're going to recommend it to me? 116. ALLER RECOMMANDER
117. {'ve been able to get it for just $10.00 117. POUVOIR OBTENIR
118. We were able to deliver them to her this 118. POUVOIR LIVRER
morning
119. | didn't ask about it 119. DEMANDER
120. | have not introduced him to you 120. PRESENTER
121. Refrigerators, do you have any? 121. AVOIR
122. 1 cannot wear them 122. POUVOIR PORTER
123. You cannot look at me 123. POUVOIR REGARDER
124. Usually, | bring it back to her 124, RAPPORTER
125. She can't hear you 125. PQOUVOIR ENTENDRE
126. 1 could not give him his cheque 126. POUVOIR DONNER
127. | did not ask him for it 127. DEMANDER
128. | advised him to stay home 128. CONSEILLER
129. | don't sell it to them 129. VENDRE
130. They were able to give them to me 130. POUVOIR DONNER
131. We don't have them 131. AVOIR
132. | am borrowing it from you for 2 minutes 132. EMPRUNTER
133. | had to bring it back to them 133. DEVOIR RENDRE
134. Thanks for your help. | really need it 134. AVOIR BESOIN
135. He must call us back tomorrow 135. DEVOIR RAPPELER
136. They did not ask me to leave 136. DEMANDER
137. He couldn't give it to us right away 137. POUVOIR DONNER
138. We're going to bring it to her 138. APPORTER
139. | did not give it back to him 139. REMETTRE

140. | can't sell more to you 140. POUVOIR VENDRE



Annexe 19

TEST DE TRADUCTION C

Copie de I'administrateur

Durée totale: 60 minutes

Directives:

CENOO AWM=
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Bloc 1 - temps alloué: maximum 10 minutes

Phrases anglaises

| did not bring it

| don't give the budget to her before noon
| can't give it back to you

You did not convince us

| can tell him almost anything

We know them well

| could not give it to you yesterday
We're going to bring it to her

| think you want to see them

We have not mentioned the plans to him
I'm not showing it to you

He can't meet with me often

| don't want to give it to her now

| introduced him to you the other day

| don't show it to her

| wanted to offer it to you for your birthday
| mentioned it to you this morning

He must call us back tomorrow

| did not send it back to her

He didn't want to talk to us

| have it on compact disk

If you wish, | can show it to him

| did not show them to her

| bring it to him

| don't want to see you here

| could not bring them to you

| told her to calculate the budget again

| can't use it often

MRODMNMMNONMMNNNSS 2 222
PNONBRONACOINDPNARON=O

DONOIOHWON -

Mots sur la pancarte

APPORTER
DONNER

POUVOIR REMETTRE
CONVAINCRE
POUVOIR DIRE
CONNAITRE
POUVOIR DONNER
ALLER PORTER
VOULOIR VOIR
MENTIONNER
MONTRER
RENCONTRER
VOULOIR DONNER
PRESENTER
MONTRER

VOULOIR OFFRIR
MENTIONNER
DEVOIR RAPPELER
ENVOYER
VOULOIR PARLER
AVOIR

POUVOIR MONTRER
MONTRER
APPORTER
VOULOIR VOIR
POUVOIR APPORTER
RECALCULER
POUVOIR UTILISER



29.
30.
31.
3z2.
33.
34.
35.
36.
37.
38,
39.

40.
41,
42.
43.
44,
45,
46,
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.
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Bloc 2 - temps alioué: maximum 10 minutes

Phrasas anglaises

Thanks for your help. | really need it 29,
We must ask her about it 30.
| was not able to send them to you 31.
| am giving you a little test 32.
| could not ask it of him 33.
We don't have them 34.
| asked her to call tonight 35.
| was able to listen to it yesterday 36.
| had to repeat it to him in English 37.
Dad scolded me yesterday 38,
You must have shown it to us at least ten 39.
times

| had to teli it to him 40.
The theater, we go there every week 41,
| give it to him 42.
Sorry. Your father dropped them this afternoor3.
| have not introduced him to you 44.
We can't send it to them tomorrow 45,
Catherine never studies as a rule 46.
We're going to the red river 47.
| don't sell it to them 48.
He told me he travels alone 49.
| bought it for him on Saturday 50.
At 5 pm, | introduce him to you 51,
| have to ask you to wait § minutes 52.
It doesn't really interest me 53.
Usually, | don't show the plans to him 54.
| don't recommend them to you §5.
You can wear it any time 56.

Mots sur la feuille

AVOIR BESOIN
DEVOIR DEMANDER
POUVOIR ENVOYER
DONNER

POUVOIR DEMANDER
AVOIR

DEMANDER
POUVOIR ECOUTER
DEVOIR REPETER
GRONDER

DEVOIR MONTRER

DEVO!R DIRE
ALLER

DONNER
ECHAPPER
PRESENTER
POUVOIR ENVOYER
ETUDIER

ALLER

VENDRE

DIRE

ACHETER
PRESENTER
DEVOIR DEMANDER
INTERESSER
MONTRER
CONSEILLER
PORTER



57.
58.
59.
B60.
61.
62.
B3.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84,

323

Bloc 3 - temps alloué: maximum 10 minutes

Phrases anglaises

| was able to get them on the first floor 57.
Tomatoes, we can't find any 58.
| don't see you often 59.
[ don't want to talk to him right away 60.
| am borrowing it from you for 2 minutes 61.
| gave it to you 5 minutes ago 62.
We asked them for it yesterday 63.
| take it 64.
| was not able to send them the invitation 65.
| haven't said it to you 66.
| don't give it back to him 67.
If you wish, you can help me with the dishes 68.
| was able to see her for a few minutes 69,
They did not ask me to leave 70.
Don't get mistaken! 71.
| understand if you don't talk to me too fast  72.
You didn't pay us 73.
Be prepared for the worst! 74.
I'm showing you the cabin's interior 75.
She can't hear you 76.
| must give it to you 77.
| don't want to tell them about it right away  78.
You cannot look at me 79.
We have been able to hand in our paper to hirfi0.
| don't hear you 81.
You must tell him about it 82.

He was able to give me the solution at once 83.
She's reading a story to me

84.

Mots sur la feuille

POUVOIR AVOIR
TROUVER

VOIR

VOULOIR PARLER
EMPRUNTER
DONNER
DEMANDER
PRENDRE

POUVOIR ENVOYER
DIRE

REMETTRE

POUVOIR AIDER
POUVOIR VOIR
DEMANDER
TROMPER

PARLER

PAYER

PREPARER
MONTRER

POUVOIR ENTENDRE
DEVOIR DONNER
VOULOIR DIRE
POUVOIR REGARDER
POUVOIR REMETTRE
ENTENDRE

DEVOIR DIRE
POUVOIR DONNER
LIRE
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Bloc 4 - temps alloué: maximum 10 minutes

Phrases anglaises

85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94,
95.
96.
97.
98.
99

100,
101.
102.
103.
104.

105.
106.
107.
108.
109,
110.
111.
112,

| have not sent them the invitation

It's going to bring success to you

They told me that all the rooms are taken
| told them about it yesterday

| wasn't able to ask it of them

| couldn't mention it to you before

| was able to mention it to him

| did not give it to you last night

There is no smoker here
She gave it to her
| have not given it to you

| have not told them the news

They were able to give them to me
I'm telling you: it won't be easy

She's telling him about her adventure

| see her every morning

] don't want to ask that of her
He wants to see your brand new book

We bring them to her

a cheaper price
| can leave it for you

| could not reach you earlier

| didn't see you

We have not been able to warn you

My dad loaned it to me

You don't give it to them before Saturday
| don't give them back to you
We don't give them everything

85.
86.
87.
88.
89,
90.
91.
92.
93.
94,
95.
96.
97.
98.
89

100.
101.
102.
103.
The salesman was able to sell them to me at 104.

1085.
106.
107.
108.
108.
110.
111.
112.

Mots sur la feuille

ENVOYER

ALLER APPORTER
REPONDRE

DIRE

POUVOIR DEMANDER
POUVOIR MENTIONNER
POUVOIR MENTIONNER
DONNER

AVOIR

DONNER

DONNER

ANNONCER

POUVOIR DONNER
DIRE

RACONTER

VOIR

VOULOIR DEMANDER
VOULOIR VOIR
APPORTER

POUVOIR VENDRE

POUVOIR LAISSER
POUVOIR REJOINDRE
VOIR

POUVOIR AVERTIR
PRETER

DONNER

RENDRE

DONNER



113.
114.
115.
116.
117.
118,
119.
120.
121.
122.
123.
124.
125.
126.
127.
128.
129.
130.

131.
132.
133.

134.
135.
136.

137.
138.
139.
140.
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Bloc 5 - temps alloué: maximum 10 minutes

Phrases anglaises

Do you want to borrow it from me?

| did not tell them about it
| underestimated you

| can't offer it to vou

| was not able to call you

| cannot bring them to you immediately

| recommended you
| can't sell more to you
i was not able to call you

Your pants, may | borrow them from you?

| did not ask him for it

Oh! The Alps, I'm going there this year

| can't say it to you

| was not able to talk to him last night

Don't get excited!
She couldn't see us
| am giving it to you

Jacques was able to offer you a house like

this!
| show them to her often

| was not able to bring them to her
Monique was able to give everything back to

me this morning

| want to give them the best tickets
I've been able to get it for just $10.00
We were able to deliver them to her this

morning
Sit down!

| cannot talk to you right now

You are not saying it to me

| was not able to mention it to him

113.
114,
118
116.
117.
118.
118.
120.
121.
122.
123.
124,
125.
126.
127.
128.
129,
130.

131.
132.
133.

134,
135.
136.

137.
138.
139.
140.

Mots sur la feuille

VOULO!IR EMPRUNTER
DIRE

SOUS-ESTIMER
POUVOIR OFFRIR
POUVOIR TELEPHONER
POUVOIR APPORTER
RECOMMANDER
POUVOIR VENDRE
POUVOIR APPELER
POUVOIR EMPRUNTER
DEMANDER

ALLER

POUVOIR DIRE
POUVOIR PARLER
EMBALLER

POUVOIR VOIR
DONNER

POUVOIR OFFRIR

MONTRER
POUVOIR APPORTER
POUVOIR RENDRE

VOULOIR DONNER
POUVOIR OBTENIR
POUVOIR LIVRER

ASSEOIR

POUVOIR PARLER

DIRE

POUVOIR MENTIONNER



16.
17.
18.
18.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26,
27,
28.

326

RN NOO AWM

Annexe 20
TEST DE TRADUCTION A

CORRIGE
Phrases anglaises N° d'item Phrases francaises
You must have left it at the office 23 B 1. Tu as du la laisser au bureau.
| cannot talk to you right now 4 A 2. Je ne peux pas te parler en ce moment.
I'm not showing it to you 10 B 3. Je ne te le montre pas.
Hurry up! D3 B 4. Dépéche-toil
I'm not sure if she knows him 17 C 5. Je ne suis pas certain si elle le connait.
| told them about it yesterday 29D 6. Je le leur ai dit hier.
I'm showing you the cabin's interior 1 A 7. Je te monfre lintérieur de la cabine.
| don't want to give it to her now 28D 8. Je ne veux pas la lui donner maintenant.
| couldn't mention it to you before 16 C 9. Je n'ai pas pu vous le mentionner avant.
| could not give it to you yesterday 16 F  10. Je n'ai pas pu vous le donner hier.
| take it 17 B 11. Je le prends.
Be prepared for the worst! D3 A 12. Prépare-toi au pire!
| recommended you 24 F  13. Je vous ai recommandeé.
| did not show them to her 30B 14. Je ne les lui ai pas montres.
| was not able to talk to him last 8B 15. Je n'ai pas pu lui parler hier soir.
night
| am giving it to you 9C 16. Je te le donne.
She doesn't speak it at all 18 D 17. Elle ne le parle pas du tout.
| can't offer it to you 12 C  18. Je ne peux pas te |'offrir.
We know them well 17 D  19. On les connait bien.
| could not ask it of him 32 C 20. Je n'ai pas pu le lui demander.
There is nobody home D2 B 21. Il n'y a personne a la maison.
| did not ask him for it 30 A 22. Jene le lui ai pas demandé.
| think you want to see them 19 E  23. Je pense que vous voulez les voir.
| was not able to call you 8 A 24, Jen'ai pas pu te téléphoner.
I've been able to get it for just $10.00 23 E  25. J'ai pu l'obtenir pour 10 § seulement.
| can't hand it in to him today 28 A 26. Je ne peux pas le lui remettre aujourd'hui.
He didn't want to talk to us 8C  27. Il n'apas voulu nous parler.
| can't say it to you 12 A 28. Je ne peux pas te le dire.



29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.

36.
37.
38.
39.

40,
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.

52.
53.

54,

55.
56.

Phrases angiaises N° d'item
There is no smoker here D2 A
| was not able to send themtoyou 16 A
| gave it to you 5§ minutes ago 13D
It's going to bring success to you 19 C
Dad scolded me yesterday 21C
| can recommend it to you 11F
They told me that all the rooms were 5 F
taken

We did not tell him to come 6D
| am introducing her to you now 9E
She's reading a story to me 1B
You must have shown it to us at 15D
least ten times.

You did not warn us 22 F
| can't give it back to you 12 E
| did not give it to you last night 14 E
She can't hear you 20 F
You give them back to them tonight 25 E
Lock at her pretty glasses! D1B
| don't lend the car to him every day 2 E
He's giving her his phone number 1C
You didn't pay us 22 B
I'm telling you: it won't be easy 9A
| have not given it to you 14 B
We were able to deliver them to her 31 F
this morning

| don't see you often 18 E
My father doesn't want to lend it to me12 D
! understand if you don'ttalktome 2 A
too fast

Don't rush! D4 C
| bought it for him on Saturday 29B

28.
30.
31.
32.
33.
24,
35.

36.
37.
38.
39.

40.
41,
42.
43.
44,
45,
46.
47.
48.
49.
50.
81.

52.
53.

54,

55.
56.
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Phrases francaises

Il n'y a aucun fumeur ici.

Je n'ai pas pu vous les envoyer.

Je te I'ai donnée il y a cing minutes.
Ca va t'apporter du succés.
Papa m'a grondé hier.

Je peux te le consesiller.

lIs m'ont repondu que
chambres étaient occupées.
On ne lui a pas dit de venir.
Je vous la présente maintenant.

Elle me lit une histoire.

Vous avez di nous la montrer

au moins dix fois.

Vous ne nous avez pas avertis.

Je ne peux pas te le remettre.

Je ne vous l'ai pas donnée hier soir.
Elle ne peut pas t'entendre.

Tu les leur remets ce Soir.

Regarde ses jolies lunettes!

Je ne lui préte pas l'auto chaque jour.
Il lui donne son numéro de téléphone.
Tu ne nous as pas payés.

Je te le dis: ¢a ne va pas étre facile.
Je ne te I'ai pas donneé.

On a pu les lui livrer ce matin.

toutes

Je ne vous vois pas souvent.
Mon pére ne veut pas me la
préter.

Je comprends si vous ne me
parlez pas trop vite.

Ne te depéche pas!

Je le lui ai acheté samedi.

las
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Phrases anglaises N° d'item Phrases (rancaises

57. | don't give it to you 10D 57. Je ne vous la donne pas.

58. | don't hear you 18 A 58. Je ne t'entends pas.

59. The salesman was able to sell 15 C 59. Le vendeur a pu me les vendre them to me
at a cheaper price a meilleur prix.

60. | could not bring them to you 16 E  60. Je n'ai pas pu te les apporter.

61. | did not give it back to him 30 C 61. Je ne le lui ai pas remis.

62. | am borrowing it from you for 9B 62 Jete l'emprunte deux minutes.
2 minutes

63. | could not reach you earlier 24 F 63. Je n'ai pas pu te rejoindre plus tot.

64. If you wish, you can help me with 3C 64. Si tu veux, tu peux m'aider avec la
the dishes vaisselle.

65. We're going to the red river D1 D 65. Nous allons a la riviére rouge.

66. | did not tell them about it 30 E 66, Je ne le leur ai pas dit.

67. | don't give them back to you 10 C  67. Je ne vous les rends pas.

68. | convinced him 21 E 68. Je l'ai convaincu.

69. Usually, | bring it back to her 25D 69. D'habitude, je la lui rapporte.

70. | was able to see her yesterday 23 F 70. Jaipu la voir hier.

71. You must tell him about it 27 E  71. Vous devez le lui dire.

72. My dad loaned it to me 13 A 72. Mon pére me l|'a prétée.

73. | can tell him almost anything 3 A  73. Je peux lui dire a peu prés tout.

74. | don't want to see you here 20 C 74. Je ne veux pas vous Voir ici.

75. The theater, we go there every week D5 A 75. Aucinéma, ony va chaque semaine.
76. Monique was able to give everything 7 E 76. Monique a pu me rendre le tout

back to me this morning ce matin.

77. We're going to bring it to her 27 C 77. Onva la lui porter.

78. Mr. Gass must tell her about it 27 D 78. Monsieur Gass doit le lui dire.

79. | wanted to offer it to you for your 15 B 79. J'ai voulu te l'offrir pour ta féte.
birthday

80. 1| asked her to call tonight 5A 80. Je lui ai demandé d'appeler ce soir.

81. |don't show it to her 26 D 81. Je ne le lui montre pas.

82. He was able to give me the solution 7 A 82. Il a pu me donner la solution tout
at once de suite.

83. 1 had to repeat it to him in English 31 A 83, Jaidd le lui répéter en anglais.
84. | have not sent them the invitation 6C 84. Je ne leur ai pas envoye linvitation.



85.
86.
87.
88.

89.
S0.
91.
92.
93.
94,
85.
g6.
97.
98.
99

100.
101.
102.

103.
104,
105.
106.

107.
108.
109,
110.
111.

112
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Phrases anglaises N° d'item Phrases francaises

| see her every morning 17 E 85, Je la vois tous les matins.

We asked them for it yersterday 29 E 86. Nous la leur avons demandée hier.

| must give it to you 11D 87. Je dois vous le donner. :

A kitchen like this one, | don'tsee D6 A 88. Une cuisine comme ¢a, jen vois
that often pas souvent.

She wants to see you after 19 F 89. Elle veut vous voir aprés.

| introduced him to you the other day 138  90. Je te l'ai présenté l'autre jour.

| was not able to bring them to her 32 B  91. Je n'ai pas pu les lui apporter.

| want to ask her to come to the restau3 B 92. Je veux lui demander de venir au restaurant,
Don't get mistaken! D4 A 93. Ne vous trompez pas!

| don't give it back to him 26 C  94. Je ne la lui remets pas.

| was not able to mention itto him 32 E  95. Je n'ai pas pu le lui mentionner.

| give it to him 25C 96. Je le lui donne.

| can leave it for you 11 C 97. Je peux vous la laisser.

You are not saying it to me 10 A 98, Tu ne me le dis pas.

Tomatoes, we can't find any D6 C 99. Des tomates, on n'en trouve pas.

| can't sell more to you 4D 100. Je ne peux pas vous vendre plus.

| have not told them the news 6 A 101. Je ne leur ai pas annoncé |a nouvelle.
Her children, she keeps thinking D5D 102. A ses enfants, elle y pense

about them all the time toujours.

| asked you about it yersterday 13 E 103. Je te l'ai demandé hier.

You cannot look at me 4B 104. Tu ne peux pas me regarder.

She couldn't see us 24 B 105. Elle n'a pas pu nous voir.

| don't take those to them before 26 E 106. Je ne les leur apporte pas avant jeudi.
Thursday

| wasn't able to ask it of them 32 A 107. Je n'ai pas pu la leur demander.

| don't lend them to her 26 A 108. Je ne les lui préte pas.

They did not ask me to leave 6B
We wanted to announce it to you 15k
before anyone else

. He can't meet with me often 20 A

| don't give the budget to her before noon 2B 109.

110
111

112

Je ne lui donne pas le budget avant midi.

. lls ne m'ont pas demandé de partir.

.Nous avons voulu
l'annoncer avant tout le monde.

. Il ne peut pas me rencontrer souvent.

vous



330

Phrases anglaises N° ditem Phrases frangaises

113. | am giving you a little test 1F 113. Je vous donne un petit examen.
114. My supplier was able to send me 7 C  114. Mon fournisseur a pu m'envoyer
an order this morning une commande ce matin.
115. | can't sell this purse to her 4E 115. Je ne peux pas lui vendre ce sac a main.
116. | don't want to see them during my 20 B 116. Je ne veux pas les voir pendant
vacation mes vacances.
117. | was able to see her for a few 23 117. J'ai pu la voir quelques minutes.

A
minutes
118. We have not been able tc warn you 24 D 118, On n'a pas pu vous avertir.
119. | have to ask you to wait 5 minutes 3 F 118, Je dois vous demander d'attendre cing
minutes.

120. It doesn't really interest me 18 F  120. Ca ne m'intéresse pas vraiment.

121. 1 underestimated you 29 D 121. Je tai sous-estimée.

122. | had to tell it to him 31 C 122. Jai du la lui dire.

123. | did not hand it to you 14 F 123. Je ne vous l'ai pas remis.

124. She gave it to her 29 A 124. Elle le lui a donne.

125. He must call us back tomorrow 19 D 125. Il doit nous rappeler demain.

126. You did not convince us 22 E  126. Vous ne nous avez pas convaincus.

127. | didn't send it to you 14 A 127. Je ne te l'ai pas envoyé.

128. if you wish, | can show it to him 27 A 128. Si vous voulez, je peux le lui montrer.

129. We don't give them everything 2 C 129. On ne leur donne pas tout.

130. | don't want to ask that of her 28 B 130. Je ne veux pas le lui demander.

131. Your pants, may | borrow them 11 A 131. Ton pantalon, je peux te
from you? I'emprunter?

132. | was able to mention it to him 31 E 132. Jai pu le lui mentionner.

133. | bring it to him 25 A 133. Je le lui apporte.

134. | was not able to call you 24 C 134. Je n'ai pas pu vous appeler.

135. | told her to calculate the budget 5C 135. Je lui ai dit de recalculer le
again budget.

138. | don't want to tell them about it 28C 136. Je ne veux pas le leur dire tout
right away de suite.

137. | didn't see you 22 C 137. Je ne t'ai pas vu.

138. Jacques was able to offer you a 7 F 138, Jacques a pu t'offrir une maison
house like this! semblabie!

139. He told me he travels alone 5E 139. Il m'a dit qu'il voyageait seul.

140. | was not able to send them the 8D 140. Je n'ai pas pu leur envoyer

invitation linvitation.



o N

10.
11.

12.
13.
14,
15.
16.
17.

18.
18.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.

Annexe 21
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TEST DE TRADUCTION B

Phrases anqglaises

Not bad, that new dress

| am giving you a little test

| understand if you don't talk to me
too fast

| have to ask you to wait & minutes

You can't ask her this question

| told him to prepare his supper

| have not sent them the invitation
He was able to give me the solution
at once

He didn't want to talk to us

| am introducing her to you now
On Sundays, they don't deliver it
to us

Look at her pretty glasses!

| must give it to you

| must not say it to you

My dad loancd it to me

| haven't said it to ycu

| wanted to offer it to you for your
hirthday

| was not able to send them to you
Yes, she has it

There is nobody home

| must do it today

| don't want to see you here

I'm showing you the cabin's interior
| didn't see you

| was able to see her yesterday

| couldn't see her

| can't offer it to you

| can recommend it to you

CORRIGE
Nedlitem

D1A 1.
1F 2.
2A 3.
3F 4,
4F 5.
5B 8.
6C 7.
7A 8.
8C 9.
gE 10.
10E  11.
D1B 12
11D 13.
12B 14.
13 A 15
14D 16.
158 17.
16 A 18,
17 F 18
D2B 20.
19A 21.
20C 22
1A 23
22C 24,
23 F 25
24 A 26,
12¢C 27.
11F 28

Phrases francgaises

Pas mal, cette nouvelie robe.

Je vous donne un petit examen.

Je comprends si vous ne me parlez
pas trop vite.

Je dois vous demander d'attendre cing
minutes.

Tu ne peux pas lui demander cette
question.

Je [ui ai répondu de preparer son souper.
Je ne leur ai pas envoyé linvitation,

Il a pu me donner ia solution tout de
suite.

It n'a pas voulu nous parler.

Je vous la présente maintenant.

Le dimanche ils ne nous la livrent pas.

Regarde ses jolies lunettes!
Je dois vous |e donner.

Je ne dois pas te le dire.

Mon pére me l'a prétée.

Je ne te l'ai pas dit.

J'ai voulu te l'offrir pour ta féte.

Je n'ai pas pu vous les envoyer.
Oui, elle l'a.

Il n'y a personne a la maison.
Je dois le faire aujourd'hui.

Je ne veux pas vous voir ici.

Je te montre l'interieur de la cabine.
Je ne t'ai pas vu.

J'ai pu ia voir hier.

Je n'ai pas pu la voir.

Je ne peux pas te |'offrir.

Je peux te le conseiller.



29,
30.
31.
32.

33.
34.
35.
36.
37.

38.
39.
40.
41,
42,
43.

44,

45.
46.
47.
48.

49,

50.
51.

52.
53.
54.
55.
56.

Phrases anglaises

| don't eat them

Sit down!

| wasn't able to ask it of them

We had to give it back to them
during the weekend

! did not give them back to them
She gave it to her

We can't send it to them tomorrow
We must ask her about it

You don't give it to them before
Saturday

I'm asking him for my prescription
Do you want to borrow it from me?
| have it on compact disk

You did not warn us

| never saw these people before

| cannot bring them to you
immediately

We wanted to announce it to you
before anyone else

| can't hand it in to him today

I'm not showing it to you

He told me he travels alone

| don't take those to them before
Thursday

| did not want to wake him up this
morning

You give them back to them tonight

We could not deliver the order to him

yesterday

Have a good rest!

| recommended you

It's going to bring success to you

| asked you about it yesterday

| was able to borrow the book from
him right away

N° d'item

18 C
D3 D
32A
31B

30D
29 A
28 F
27 F
26 F

- =
nmonrwYY

1
1
1
2
D
1

N NN

15 E

28 A
108
5E
26 E

24 E
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29.
30.
31.
32.

33.
34.
35.
36.
37.

38.
38.
40.
41,
42,
43.

44,

45.
46.
47,
48.

49,

50.
51.

52.
53.
54.
55,
56.
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Phrases francaises

Je ne les mange pas.

Asseyez-vous!

Je n'ai pas pu la leur demander.

Nous avons d( la leur remettre en fin
de semaine.

Je ne les leur ai pas remis.

Elle le lui a donné,

On ne peut pas le leur envoyer demain.
Nous devons la lui demander.

Tu ne le leur donnes pas avant samedi.

Je lui demande mon ordonnance.
Est-ce que tu veux me l'emprunter?
Je l'ai sur disque compact.

Vous ne nous avez pas avertis.

Je n'ai jamais vu ces gens avant,

Je ne peux pas vous les apporter tout
de suite.

Nous avons voulu vous l'annoncer
avant tout le monde.

Je ne peux pas le lui remettre aujourd'nui.

Je ne te le montre pas.
Il m'a dit qu'il voyageait seul.
Je ne les leur apporte pas avant jeudi.

Je n'ai pas voulu le réveiller ce matin.

Tu les leur remets ce soir.

On n'a pas pu ui livrer la commande
hier.

Reposez-vous bien!

Je vous ai recommandé.

Ga va t'apporter du succes.

Je te l'ai demandé hier.

J'ai pu lui emprunter son livre tout de
suite.



57.
58.

59.
60.

61.
62.

63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.

70.
71.
72.
73.
74.

75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.

Phrases anglaises N° d'item
We don't give them everything 2C
| cannot talk to you right now 4 A
| can confide practically everything 3D
to them

They told me that all the rooms were 5F
taken

| have not told them the news 6 A
Monique was able to give everything 7 E
back to me this morning

| was not able to call you 8 A
I'm telling you: it won't be easy 9A
Don't worry! D4 B
| must show it to her 27 B
I mentioned it to you this morning 13 F
| have not given it to you 14 B
| must have indicated it to you on 16 A
the form

| couldn't show it to you before 16 D
| couldn't give them to her 32F
| don't give them back to you 10C
You can wear it any time 19 B
| don't want to tell them about it 28 C
right away

He can't meet with me often 20 A
| told them about it yesterday 29D
Mr. Gass must tell her about it 27D
We know them well 17D
You didn't pay us 228
Don't get excited! D4 D
We bring them to her 25 F
She couldn't see us 24 B
| don't lend them to her 26 A
| underestimated you 21D

57.
58.

59.
60.

61.
62.

63.
64.
65.
66.
67.
68,
69.

70.
71.
72.
73.
74.

75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.

333

Phrases francaises

On ne leur donne pas tout.

Je ne peux pas te parier en ce
moment.

Je peux leur confier & peu prés tout.

lls m'ont répondu que toutes les
chambres étaient occupées.

Je ne leur ai pas annoncé la nouvelle.
Monique & pu me rendre le tout ce
matin.

Je n'ai pas pu te téléphoner.

Je te le dis. ¢a ne va pas étre facile.
Ne tinquigte pas!

Je dois [a |ui montrer.

Je vous l'ai mentionné ce matin.

Je ne te I'ai pas donné.

J'ai d& vous l'indiquer sur le
formulaire.

Je n'ai pas pu te le montrer avant.
Je n'ai pas pu les lui donner.

Je ne vous les rends pas.

Tu peux le porter n'importe quand.
Je ne veux pas le leur dire tout de
suite.

il ne peut pas me rencontrer souvent.
Je le leur ai dit hier.

Monsieur Gass doit ie lui dire.

On les connait bien.

Tu ne nous as pas payeés.

Ne t'emballe pas!

Nous les iui apportons.

Elle n'a pas pu nous voir.

Je ne les Iui préte pas.

Je t'ai sous-estimée.



85.
86.
87.

8.
89.

80.
91.
92.
93.

94,
85.

96.
97.

98.
89,

100.

101.
102.

103.
104,
105.
106.
107.
108.
109.
110.

111,
112,

Phrases anglaises

She's reading a story to me

| don't play Bolero for him today
If you wish, you can help me with
the dishes

| could not bring them to you

| was able to get them on the first
floor

You are not saying it to me

I'm not sure if she knows him
My father doesn't want to lend it
to me

The Thompson's, you go there all
the time

He did not ask him to stop by
Jacques was able to offer you a
house like this!

| don't see you often

We can't ask it of them

now

| did not show them to her

| was able to mention it to

him

She received them this
afternoon

| was not able to call you

| was not able to bring them

to her

He is lending it to me until
tomorrow

Dad scolded me yesterday

| didn't hand it to you

Oh! The Alps, I'm going there
this year

| brought them to him earlier

| show them to her often

You introduced him to us
yesterday

We reminded them of that

last night

it doesn't really interest me

| was able to listen to it
yesterday

N° d'item

9D

21C
14 F
D5C

29C
258
13C

29 F

85.
86.
87.

88.
89.

90.
91.
92,
93.

84,
95.

96,
87.

98.
99,

100.

101.
102.

103.
104.
108.
1086.
107.
108.
108.
110.

111.
112.

334

Phrases francaises

Elle me lit une histoire.

Je ne luj joue pas Bolero aujourd'hui.
Si tu veux, tu peux m'aider avec la
vaisselle.

Je n'ai pas pu te les apporter.

J'ai pu les avoir au premier étage.

Tu ne me le dis pas.

Je ne suis pas certain si elle le connait.

Mon pére ne veut pas me la préter.

Les Thompson, vous y allez tout le
temps.

Il ne lui a pas demandé de passer.
Jacques a pu t'offrir une maison
semblable!

Je ne vous vois pas souvent.

On ne peut pas le leur demander
maintenant.

Je ne les Iui ai pas montrés.

Jai pu le lui mentionner.

Elle les a regus cet aprés-midi.

Je n'ai pas pu vous appeler.
Je n'ai pas pu les lui apporter.

Il me le préte jusqu'a demain.

Papa m'a grondé hier.

Je ne vous l'ai pas remis.

Ah! Les Alpes, j'y vais cette année,
Je les lui ai apportés tantbt.

Je les lui montre souvent.

Tu nous l'as présenté hier.

On la leur a rappelée hier soir.

Ca ne m'intéresse pas vraiment.
J'ai pu ['écouter hier.



113.

114.
115.
116.

117.
118.

118.
120.
121.
122.
123.
124.
125.
126.
127.
128.
128.
130.

131.
132.

133.
134.

135.
136.
137.

138.
139.
140.

Phrases_anglaises

| don't give the budget to her
before noon

| can tell them almost anything
| could not bring it to them
You're going to recommend

it to me?

I've been able to get it for just
$10.00

We were able to deliver them
to her this morning

| didn't ask about it

| have not introduced him to you
Refrigerators, do you have any?
| cannot wear them

You cannot look at me
Usually, | bring it back to her
She can't hear you

| could not give him his cheque
| did not ask him for it

| advised him to stay home

| don't sell it to them

They were able to give them
to me

We don't have them

| am borrowing it from you for
2 minutes

| had to bring it back to them
Thanks for your help. | really
need it

He must call us back tomorrow
They did not ask me to leave
He couldn't give it to us right
away

We're going to bring it to her

| did not give it back to him

| can't sell more to you

113,

114.
115.
116.

117.
118.

119,
120.
121.
122.
123.
124,
1285.
126.
127.
128.
129.
130.

131.

132.

133.
134.

135.

136.
137.

138.
138.
140.

335

Phrases francaises

Je ne lui donne pas le budget avant
midi.

Je peux leur dire & peu prés tout.
Je n'ai pas pu la leur apporter.
Vous allez me le conseiller?

J'ai pu l'obtenir pour 10 $ seulement.
On a pu les lui livrer ce matin.

Je ne |'ai pas demande.

Je ne te l'ai pas présenté.

Des réfrigérateurs, vous en avez?

Je ne peux pas les porter.

Tu ne peux pas me regarder.
D'habitude, je la lui rapporte.

Elle ne peut pas tentendre.

Je n'ai pas pu lui donner son chéque.
Je ne le lui ai pas demandé.

Je lui ai conseillé de rester a ia maison.
Je ne la leur vends pas.

lis ont pu me les donner.

On ne les a pas.
Je te 'emprunte deux minutes.

J'ai du |a leur rendre.

Merci pour ton aide, j'en ai grandement
besoin.

Il doit nous rappeler demain.

lls ne m'ont pas demandé de partir.

Il n'a pas pu nous la donner tout de
suite.

On va Ia lui porter.

Je ne le lui ai pas remis.

Je ne peux pas vous vendre plus.



[ & Y
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11.

13.
14.
15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28,

Phrases anglaises

| did not bring it

| don't give the budget to her before
noon

| can't give it back to you

You did not convince us

| can tell him almost anything

We know them waell

| could not give it to you yesterday
We're going to bring it to her

| think you want to see them

. We have not mentioned the plans to

him

I'm not showing it to you

He can't meet with me often

| don't want to give it to her now

| introduced him to you the other day
| don't show it to her

| wanted to offer it to you for your
birthday

| mentioned it to you this morning
He must call us back tomorrow

| did not send it back to her

He didn't want to talk to us

| have it on compact disk

If you wish, | can show it to him

| did not show them to her

| bring it to him

| don't want to see you here

| could not bring them to you

336

| told her to calculate the budget againd C

Annexe 22
TEST DE TRADUCTION C
CORRIGE
N° d'item Phrases francaises
22D 1. Je ne l'ai pas apporté.
2B 2. Je ne lui donne pas le budget avant
midi.

12 E 3. Je ne peux pas te le remettre.
22 E 4. Vous ne nous avez pas convaincus.
3A 5. Je peux lui dire & peu prés tout.
17 D 6. On les connait bien.
16 F 7. Je n'ai pas pu vous le donner hier.
27C 8. On va la lui porter.
19 E 9. Je pense que vous voulez les voir.
6F 10. On ne lui a pas mentionné les plans.
10B 11. Je ne te le montre pas.
20 A 12. ll ne peut pas me rencontrer souvent.
28D 13. Je ne veux pas la lui donner maintenant.
138 14, Je te I'ai présenté l'autre jour.
26 D 15. Je ne le lui montre pas.
15 B 16. Jai voulu te I'offrir pour ta féte.
13 F 17. Je vous l'ai mentionné ce matin.
19D 18. |l doit nous rappeler demain.
30F 19. Je ne la lui ai pas envoyée.
8 C 20. Il n'a pas voulu nous parler.
17 A 21. Je l'ai sur disque compact.
27 A 22. Sivous voulez, je peux le lui montrer.
30B 23. Je ne les Iui ai pas montrés.
25 A 24. Je le lui apporte.
20 C  25. Je ne veux pas vous voir ici.
16 E 26. Je n'ai pas pu te les apporter.

27. Je lui a: dit de recalculer le budget.
20E 28. Je ne peux pas l'utiliser souvent,

| can't use it often




29.

30.
31.
32.
33.
34,
35.
36.
37.
38.
39.

40.
41,
42,
43

44,
45.
46.
47,
48,
49,
50.
51.
52.

83.
54.
55.
56.

Phrases anglaises

Thanks for your help. | really need it D6 D

We must ask her about it 27 F
| was not able to send themtoyou 16 A
| am giving you a little test 1F
| could not ask it of him 32C
We don't have them 18 B
| asked her to call tonight 5A
| was able to listen to it yesterday 23C
| had to repeat it to him in English 31A
Dad scolded me yesterday 21C

You must have shown it to us at least15 D
ten times

| had to tell it to him 31C
The theater, we go there every week D5 A
| give it to him 25C
Sorry. Your father dropped them this 21 B
afternoon

| have not introduced him to you
We can't send it to them tomorrow
Catherine never studies as a rule
We're going to the red river

| don't sell it to them

He told me he travels alone

| bought it for him on Saturday

At 5 pm, | introduce him to you

| have to ask you to wait 5 minutes

mmmmggggz
'ﬂ'ﬂmmwoo—no

N

It doesn't really interest me

Usually, | don't show the plans to him
| don't recommend them to you

You can wear it any time

—
oMo
om 'n

-k

N° d'item

29,

30.
31.
32.
33.
34,
38.
36.
37.
38.
38.

40.
41.
42,
43.

44,
45.
46.
47.
48.
49,
50.
51.
52.

53.
54,
55.
56.
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Phrases francaises

Merci pour ton aide, j'en ai grandement
besoin.

Nous devons la lul demander.

Je n'ai pas pu vous les envoyer,

Je vous donne un petit examen.

Je n'ai pas pu le lui demander.

On ne les a pas.

Je lui ai demandé d'appeler ce soir.
J'ai pu I'écouter hier.

J'ai dii e lui répéter en anglais.

Papa m'a grondé hier.

Vous avez dd nous la montrer au moins dix
fois.

J'ai du la lui dire.

Au cinéma, on y va chaque semaine.
Je le lui donne.

Désolée. Ton pére les a échappés cet
aprés-midi.

Je ne te l'ai pas présente.

On ne peut pas le leur envoyer demain,
Catherine n'étudie jamais d'habitude.
Nous allons a la riviére rouge.

Je ne la leur vends pas.

It m'a dit qu'il voyageait seul.

Je le lui ai acheté samedi.

A 5 heures, je te le présente.

Je dois vous demander d'attendie cing
minutes.

Ca ne m'intéresse pas vraiment.
D'habitude je ne ui montre pas les plans.
Je ne vous les conseille pas.

Tu peux i2 porter n'importe quand.



57.
58,
59.
60.
61.

62.
63.
64,
65.

66.
67.
68.

69.
70.
71.
72,

73.
74.
75,
76.
77.
78.

79.
80.

81.
82.
83.

84.

Phrases anglaises

| was able to get them on the first floo3 D
Tomatoes, we can't find any D6 C
| don't see you often 18 E
| don't want to talk to him right away 4 C

| am borrowing it from you for 2 8B
minutes

| gave it to you 5 minutes ago 13D
We asked them for it yesterday 29E
| take it 17 B
| was not able to send them the 8D
invitation

| haven't said it to you 14 D
| don't give it back to him 26 C
If you wish, you can help me with the 3 C

dishes
| was able to see her for a few minute3 A

They did not ask me to leave 6B

Don't get mistaken! D4 A
| understand if you don't taktome 2 A

too fast

You didn't pay us 22 B
Be prepared for the worst! D3 A
I'm showing you the cabin's interior 1 A

She can't hear you 20 F
| must give it to you 11D
| don't want to tcll them about it right 28 C
away

You cannot iook at me 4B

We have been able to hand in our 7D

paper to him

| don't hear you 18 A
You must tell him about it 27 E
He was able to give me the solution 7 A
at once

She's reading a story to me 1B

N° d'item

£7.
58.
59.
60.
61.

62.
63.
64.
65.

66.
67.
68.

69.
70.
71.
72,

73.
74,
75.
76,
77.
78.

79.
80.

81.
82.
83.

B4,

338

Phrases francaises

J'ai pu les avoir au premier étage.
Des tomates, on n'en trouve pas.

Je ne vous vois pas souvent.

Je ne veux pas lui parler tout de suite.
Je te 'emprunte deux minutes.

Je te |'ai donnée il y a cing minutes.
Nous la leur avons demandée hier.
Je le prends.

Je n'al pas pu leur envoyer ['invitation.

Je ne te l'ai pas dit.
Je ne la lui remets pas.
Si tu veux, tu peux m'aider avec la vaisselle.

J'ai pu la voir quelques minutes.

ils ne m'ont pas demandé de partir.
Ne vous trompez pas!

Je comprends si vous ne me parlez
pas trop vite.

Tu ne nous as pas payés.
Prépare-toi au pire!

Je te montre l'intérieur de la cabine.
Elle ne peut pas t'entendre.

Je dois vous le donner.

Je ne veux pas le leur dire tout de suite.

Tu ne peux pas me regarder.
On a pu lui remettre notre travail.

Je ne t'entends pas.
Vous devez le lui dire.
. 2 pu me donner la solution tout de suite.

Elle me lit une histoire.



8s.
86.
87.

88.
89.
90.
91.
92.
93.
94,
95.
96.
97.
98.
99

100.
101.
102.
103.
104,

105.
106.
107.
108.
108.
110.

111.
112.

Phrases anglaises N° d'item
| have not sent them the invitation 6C
It's going to bring success to you 19 C

They told me that all the roomsare 5 F
taken

| told them about it yesterday 29D
| wasn't able to ask it of them 32A
| couldn't mention it to you before 16 C
| was able to mention it to him 3NE
| did not give it to you last night 14 E
There is no smoker here D2 A
She gave it to her 29 A
| have not given it to you 14 B
| have not told them the news 6 A
They were able to give themtome 15F
I'm telling you: it won't be easy 9 A

She's telling him about her adventure 1 E
| see her every morning 17 E
| don't want to asik that of her 28B
He wants to see your brand new bookD1 C

We bring them to her _ 25 F
The salesman was able to sell them 156 C
to me at a cheaper price

| can leave it for you 11C
| could not reach you earlier 24 F
| didn't see you 22C
We have not been able to warn you 24 D
My dad loaned it to me 13 A
You don't give it to them before 26 F
Saturday

| don't give them back to you 10C
W2 don't give them everything 2C

85.
86.
87.

88.
89.
90.
91.
92.
g3.
04,
95.
96.
97.
98.
99

100.
101.
102.
103.
104,

106.
106.
107.
108.
109.
110.

111.
112.
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Phrases francaises

Je ne leur ai pas anvoyé l'invitation.
Ca va t'apporter du succés.

lls m'ont répondu que toutes les chambres
étaient occupeées.

Je le leur ai dit hier.

Je n'ai pas pu la leur demander.

Je n'ai pas pu vous le mentionner avant.
J'ai pu le lui mentionner.

Je ne vous l'ai pas donnée hier soir,

Il n'y a aucun fumeur icl.

Elle le lui a donne.

Je ne te l'ai pas donné.

Je ne leur ai pas annoncé la nouvelle.
lls ont pu me les donner.

Je te le dis; ¢a ne va pas étre facile.
Elle lui raconte son aventure.

Je la vois tous les matins.

Je ne veux pas le lui demander.

It veut voir ton livre neuf.

Nous les lui apportons.

Le vendeur a pu me les vendre a
meilleur prix.

Je peux vous la laisser.

Je n'ai pas pu te rejoindre plus tot.

Je ne t'ai pas vu.

On n'a pas pu vous avertir.

Mon pére me l'a prétee.

Tu ne le leur donnes pas avant samedi.

Je ne vous les rends pas.
On ne leur donne pas tout.



113,
114,
115,
116.
17,
118,
119.
120,
121,
122.

123
124,
125.
126.
127.
128.
129.
130.

131.
132.
133.

134,
135.
136.

137.
138.
139.
140.

Phrases anglaises N° d'item
Do you want to borrow it from me? 11 B
| did not tell them about it 30E
| underestimaied you 21D
| can't offer it to you 12C
| was not able to call you 8 A

| cannot bring them to you immediatelyl2 F

| recommended you 21F
| can't sell more to you 4D
I was not able to call you 24 C
Your pants, may | borrow them 1A
from you?

| did not ask him for it 30 A

Oh! The Alps, I'm going there this yed?5 C
| can't say it to you 12 A

| was not able to talk to him last night 8 B
Don't get excited: D4 D
She couldn't see us 24 B
| am giving it to you 9C
Jacques was able to offer you a 7F

house like this!

| show them to her often 258B
| was not able to bring them to her 32 B
Monique was able to give everything 7 E
back to me this morning

| want to give them the best tickets 3 E
I've been able to get it for just $10.00 23 E

We were able to deliver them to her 31 F
this morning

Sit down! D3D
| cannot talk to you right now 4 A
You are not saying it to me 10 A
| was not able to mention itto him 32 E

113.
114.
115.
116.
117.
118.
118.
120.
121.
122.

123.
124.
125,
126.
127.
128.
129.
130.

131.
132.
133.

134.
135.
136.

137.
138.
139.
140.
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Phrases francaises

Est-ce que tu veux me l'emprunter?

Je ne le leur ai pas dit.

Je t'ai sous-estimée.

Je ne peux pas te l'offrir.

Je n'ai pas pu te téléphoner.

Je ne peux pas vous les apporter tout de suite.
Je vous ai recommandé.

Je ne peux pas vous vendre plus.

Je n'ai pas pu vous appeler.

Ton pantalon, je peux te I'emprunter?

Je ne le lui ai pas demandé.

Ah! Les Alpes, j'y vais cette année.

Je ne peux pas te le dire.

Je n'ai pas pu lui parler hier soir.

Ne t'emballe pas!

Elle n'a pas pu nous voir.

Je te le donne.

Jacques a pu t'offrir une maison semblable!

Je les lui montre souvent.

Je n'ai pas pu les lui apporter.

Monique a pu me rendre le tout ce
matin.

Je veux leur donner les melilleurs billets.
J'ai pu F'obtenir pour 10 $ seulement.
On a pu les lui livrer ce matin.

Asseyez-vous!

Je ne peux pas te parler en ce moment.
Tu ne me le dis pas.

Je n'ai pas pu le lui mentionner,



Annexe 23

Corpus du candidat n° 6

Test de traduction 1

# de la structure Phrase produite # de Ia question
1lie te donne 113
1lelle me lit 38
1iil lui donne 47
1lie montre... 7
2ije ne lui donne pas 109
2[tu ne parles pas trop vite 54
2lie ne préte pas _46
2|nous ne le donnons pas 129
3lje dois te demander 119
3jje veux lui v demander 92
3lje peux lui dire «--- 73
3jtu peux m'aider 64
4|je ne peux pas trop vendre 100
4itu ne peux pas me regarder J04
4lie ne peux pas parler 2
4lje ne peux pas le lui vendre 115
5iil me répond 35
5lil me dit 139
5(je lui dis ---- 135
5|je te demande 80
6lje ne leur annonce pas 101
6lje ne leur envoye pas 84
6\nous ne lui disons pas 36
6lils ne me demandent pas 110
7{Jacques peut te offert 138
7|Monique a peux me rendre ---- 76
7lil peut me donner 82
7|lmon fournisseur a pu me envoyer 114
8lje ne peux pas te téléphoner 24
8lje ne peux pas leur envoyer 140
8lje n'ai pas pu parler 15
8lil ne veut pas 4 parle 27
9je te dis 49
Olie le emprunie 62
Slje le donne 4 toi 16
9lje e présente maintenant 37

10lie ne les rends pas 67
10lje ne te le donne pas 57
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Corpus du candidat n° 6

Test de traduction 1 - suite

# de la structure

Phrase produite

# de la gquestion

10lje ne montre pas A toi 3
10ltu ne me le dis pas 98
11]je dois te le donner 87
11jje le peux conseiller & vous 34
11|puis-je te le emprunter 131
11lje peux te le laisser 97
12|mon pére ne me veut pas préter 53
12lje ne peux pas offérer 18
12lje ne peux pas dire & tu =3
. 12]je ne fe pas remettre 41
13|mon pére me prété 72
13lje te I'ai demandé hier 103
13kie te lui ai présenté. 90
13jje t'ai donné 5 minutes 3]
14|je ne te l'envoie pas 127
14lje ne te le remettre 123
14je ne te le donne pas 50
14lje ne te le pas donné 42
15lie veux te offrir 79
15)le vendeur me peuvent vendre 59
15[je veux ie annoncer 111
1 5{tu me dois monirer 39
16lie ne peux pas mentionner 4 10 9
16lje n'ai pas donné 4 toi 10
16lje ne te I'ai peux pas apporter 60
16lje ne peux pas m'envoyer 30
17lje le prends 11
17lelle le connait 5
17lje lui vois 85
17|nous le connaissons bien 19
18lienetc voispas 52
18|ce n'est pas intéressant 120
18lje ne t'entends pas 58
18/elle ne le parle pas 17
19%il doit nous rappeler 125
19/elle veut te voir 89
19{il va apporter succés pour vous 32
19(tu les veux voir 23
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Corpus du candidat n° 6

Test de traduction 1 - suite

# de la structure Phrase produite # de la question
20|il ne peut pas me rencontre 112
205 2 ne veux pas te voir ici 74
20/elle ne te peut pas entendre 43
20ije ne veux pas le voir 116
21]je te sous-estimer 121
21lje lui convaincre 68
21ipére me gronde 33
21lje t'ai reco~m:adé 13
22lje ne te vois pas 137
22/tu ne nous avertis pas 40
22|tu ne nous payes pas 43
22{tu ne nous convainc 126
23|je peux lui voir 117
23|je lui peux voir 70
23itu dois laisser & le bureau 1
23Jje le peux obtenir... 25
24lje ne peux pas rejoindre 63
24lie ne peux pas te rappeler 134
24lelle ne peut pas nous voir 105
24|nous ne pouvons pas t'averté 118
25)je te le donne 96
25lje le lut apporte 133
25|tu leur remettre ce soir 44
25|je le lui rapporte 69
26lje ne les leur préte pas --- 108
26Ye ne les leur apporte pas --- 106
26lje ne le lui remets pas 94
26lje ne lui montre pas 81
27inous allons allez lui porter 77
27lje peux lui le montrer 128
271tu dois lui dire 71
27{M.Gass doit lui dire 78
28lje ne le peux pas remettre 26
28lie ne veux pas le leur dire 136
28lje ne veux pas lui le demander 130
28lje ne veux pas lui donner 8
2%ije lui ai acheté & samedi 56
29nous le demander 86
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Corpus du candidat n° 6

Test de traducticn 1 - suite

# de la structure

Phrase produite

# de la question

29lje leur dit hier 6
29/elle le lui donne 124
30|je n'ai pas montré & lui 14
30{je ne lui remettre pas 61
30lje ne le dis pas 66
30ljie ne le lui demande pas 22
31|je peux le lui mentionner 132
31 51
31|je dois lui répéter 83
31 122
32/je ne peux pas le leur demander 107
32lje ne peux pas le lui mentionner 95
32lje ne Jui peux pas demander 20
32lje ne peux pas lui le apporter 91
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Corpus du candidat n° 6

Test de traduction 2

# de la structure Phrase produite # de la question
1{tu me lis une histoire 85
1je lui demande mon prescription 38
1lje te montre Vintérieur... 23
1lie te donne un petit examen 2
2|...si tu ne parles pas trop rapidement 3
2|ty ne les donner pas 57
2lie ne joue pas Bolero pour lui aujourd'hui h{d
2ljie ne lui donne pas le budget... 113
3lje peux confier 4 eux 59
3|si tu vais faire, tu peux m'aider avec la vaisselle 87
3lje l'ai dit 114
3lie dois te demander que tu attendes 5 minutes 4
4lje ne peux pas te parler maintenant 58
4|tu ne peux pas lui demander cetle question 5
4|tu ne peux pas me regarder 123

_ 4lie ne peux | as vendre 3 plusieurs . 140
Slie lui répondre & préparer son diner 6
Situ m'as dit il voyapeait seul T
5lje 'ai répondu que toutes les salles étaient occu 60
Slie te conseille rester 4 la maison 127
6)ils ne me demandent pas de partir 136
6lie ne leur envoie pas l'invitation 7
6lit ne le lui pas demandé 94
6lie ne leur annonce pas les nouvelles 61
7|i! pourrait donner le solution... 8
7|Monique peut rendre 62
7|Jacques peut t'offert maison comme ¢a 95
7lie peux emprunter le livre 56
8lie n'ai te pas pu te téléphoner 63
8lil ne veut pas nous parler 9
8lje ne peux pas lui donner son chégue 126
g|nous n'aurons pas pu ---- 5]
9iil me les préte jusqu'a demain 103
9lie prends de toi pour deux minutes 132
9lje te dis: ce n'est pas trés facile 64
9|maintenant je lui présente 10

10lils ne le livrent pas 11
10lje ne te le montre pas 46
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Corpus du candidat n° 6
Test de traduction 2 - suite

H# de Ia structure

Phrase produite

# de la question

10|je ne peux pas te le rendre 72
10[tu ne me le dis pas 90
I1jtu peux te le recommander 28
11|le veux-tu m'emprunter 39
11lje dois te le donner 13
11{tu vas me le recommander 116
12lie ne dois pas te le dire 14
12lje ne peux pas te ies apporter 43
12jje ne peux pas te le offrir 27
12|lmon pére ne veut pas me le préter 92
13{Mon pére me prété & moi 15
13lje te le I'ai demandé 55
13|tu nous Jui a présenté 109
13|je te I'ai mentionné ce matin 67
14lie ne te le donne pas 68
14lje te I'ai pas remis 105
14lje ne te le dis pas 16
14|je ne le luj ------ 120
15/je veux le offert pour toi 17
15|j'ai di te le indiquer 69
15|nous voulons te I'annoncer 44
15/beacoup me les donner 130
16ije ne peux pas vous les envover 18
16lje n'ai pas pu te le montrer avani 70
16{il n'a pas pu me le donner tout de suite 137
16lje ne peux pas le les porter 88
17i0ui, elle I'a 19
17lje l'ai sur disque compact 40|
17[nous les connaissons bien 78
17!... si elle lui connait 2
18lje ne les mange pas 29
18lje ne te vois pas souvent 96
18/il ne m'intéreste pas 111
18Inous devons parler 131
19lil va t'apporter 54
19[tu peux le porter 73
19! doit nous rappeler demain 135
19jje dois le faire aujourd'hui 21
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Corpus du candidat n° 6

Test de traduction 2 - suite

# de la structure

Phrase produite

# de la question

20lje ne peux pas t'entendre 125
20lje ne veux pas te voir ici 22
20ije ne peux pas les porter ) 122
20lil ne peut pas me rencontrer souvent 75
21imon pére m'a grondé hier 104
21lje te sous-estimé 84
21lje t'ai recommandé 53
21lelle les regus I'aprés-midi 100
22/tu ne nous paies pas 79
22{tu ne nous averte pas 4]
22je n'----- 119
22lie ne te vois pas 24
23lj'ai pu ----- 25
23[j'ai pu l'écouter hier 112
23lje peux le les ---- 89
23lj'ai pu l'obtenir pour 10 $ 117
24ljie ne veux pas te réveiller ce matin 49
24 82
24lie n'ai pas pu ---- 26
24|je n'ai pas pu te rappeler 101
25|je les lui montre souvent 108
25itu le lui remettre 50
25|D'habitude, je lui rapporter 124
25|nous Jes lui apportons 81
26/tu ne le donnes pas avant samedi 37
26lje ne le lui pas vendre 129
26lje ne I'ai lui plus préte pas 83
26lje ne les apporte pas a lui 48
27inous allons le lui apporter 138
27|M.Gass doit lui le dit 77
27Inous devons le lui demander 36
27|je dois le lui montre 66
28ie ne peux pas lui le remetire aujourd'hui 45
28lie ne veux pas le leur dire.., 74
28inous ne pouvons pas ne les demander 97
28|nous ne pouvons pas leur l'envoyer 35
29lje les I'ai dit hier 76
29/elle lui le donne 34
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Corpus du candidat n° 6

Test de traduction 2 - suite

# de Ia structure

Phrase produite

#delay.. 'ion |

29je les apporté M
29tu ---- 110
30lie ne le lui ai pas remis 139
30lje ne lui ai pas demandé pour ¢a 127
30lje le les montre pas a elle 98
30|je le leur rends 33
31|nous avons pu le lui livrer 118
31}i'ai dd la leur rendre 133
31jj'ai dii le leur remettre 32
31 99
32lje n'ai pas pu te les apporter 102
32lie ne peux pas le leur porter le leur 115
32lje n'ai pas pu lut le donne 71
32lje n'ai pas pu te le demander 31
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349
Corpus du canididat n°® 6
Test de traduction 3

# de la structur Phrase produite # de 1a question
1lje ie montre... 75
1lelle lui raconte 99
1lje te donne un petit test 32
1lelle me lit une histoire 84
2[nous ne le donnons 112
2lje ne donne pas le budget... 2
2lie comprends si tu ne me parles pas rapidement 72
2fhabituellement, je ne montre pas le plan 4 'autre 54
3|je dois te demander d'attendre ... 52
3lie peux lui dire.... S
3lje veux les donner... 134
3|si tu veux, tu peux m'aider 68
4}je n'ai pas pu te parler maintenant 138
4{je ne peux pas te vendre plus 120
4|tu ne peux pas me regarder 79
4lje ne veux pas te parler ... 60
5lil me dit qu'il voyage 49
Slje lui ai demandé de l'appeler 35
5lje lui ai dit de calculer le budget encore 27
5il m'a répondu que tout les salles étaient occupée 87
6|nous ne mentionnons pas les plans 4 lui 10
6lje n'envoie pas ... 85
6|il ne m'est pas demandé partir 70
6lie ne les annoncé les nouvelles 96
7{Jacques a pu te oflrir une maison comme ¢a 130
7il ~-=--- 83
7inous avons pu lui remettre... 80
7|Monique a pu te rendre tout 133
8lje n'ai pas pu envoyer a la maison ... 65
8lje n'ai pas pu te téléphoner 117
8lje n'ai pas pu lui parler hier soir 126
8lil ne veut pas nous parler 20
9l... je vais =-=---- ' 51
9lje I'emprunte deux minutes 61
9lie te dis: il ne vait pas ..... 98
9lie te le donne 129

10{je ne te les conseille pas 55
10lje te montre pas 11




Corpus du candidat n° 6

Test ¢e traduction 3 - suite

# de la structur Phrase produite de la question|
10lje ne les montre pas 111
10/tu ne me le dis pas 139
11jje dois te le donner 77
11|voulez-vous me l'emprunter ? 113
11|votre pantalon, puis-je te le porter 122
1 1lje peux le laisser pour toi 105
12{je ne peux pas e le remettre 3
12}je ne peux pas te le dire 125
12lje ne peux pas te les apporter 118
12}ie ne peux pas te le offrir 116
13lie te lui ai présenté hier 14
13\mon pére me l'a prété 109
13|je te I'ai mentionné ce matin 17
13lje te I'ai donné ... 62
14|je ne te ----- 66
14lje ne te l'ai pas donné 95
14lje ne te I'ai pas donnée hier soir 02
14/je ne te lui ai pas présenté 44
15|le vendeur a pu les vendre 104
15lie veux te le offrir... 16
15/tu dois nous le montre... 39
1 5lils ont pu me les donner 97
16lie n'ai pas pu le lui envoyer 31
16/ie n'ai pas pu ----- 7
16lje n'ai pas pu te l'apporter 26
16lje n'ai pas pu te le mentionner avant 90
17|tu ne nous le connaissons bien 6
17lje I'ai en disque compact 21
17)je le prends 64
17]je les vois tous les mating 100
18|nous ne les avons pas 34
18{je n'entendre pas 81
18lil ne m'intéresse nas vraiment 53
18|je ne te vois pas souvent 59
191... tu veux les voir 9
19i{tu peux porter n'importe quand 56
19lil doit nous rappeler demain 18
19]il vait Capporter... 86
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Corpus du candidat n® 6

Test de traduction 3 - suite

# de la structur Phrase produite i de Ja question|
20lje ne veux pas te voir ici 25
20ije ne peux pas le utiliser souvent 28
20lelle ne peut pas t'entendre 76
20iil ne me rencontre pas souvent 12
21jje t'ai sous-estimée 115
21lje t'ai recommandé 119
21{mon pére m'a grondé hier 38
21|... ton pére 'échappé... 43
22|je t'ai pas vu 107
22/tu ne nous payés pas 73
22lje n'ai pas apporté 1
22[tu ne nous convaincre pas 4
23lje peux I'écouter hier 36
23|je I'ai pas ----- 69
23lj'ai pu l'obtenir pour 108 135
23lje I'ai ----~-- 57
24lie n'ai pas pu te rejoindre plus 16t 106
24lje n'ai pas pu te rappeler 121
24lil n'a pas pu nous voir 128
24|nous n'avons pas pu t'avertir 108
25lje le lui montre souvent 131
25)ie le lui apporte 24
25lje le lui donne 42
25|nous les lui apportons 103
26jje ne le leur vends pas 48
26/je ne le lui remis 67
26itu ne le leur donnes pas avant ¢a 110
26/ie le lui montre pas 15
27|nous allons le lui porter 8
271... si vous voulez, je peux le lui montrer 22
27[tu dois lui dire 82
27Inous devons le lui demander 30
28ije ne veux pas lui demander 101
28lie ne veux pas le lui donner 13
28|nous n'avons pas pu les le envoyer 45
28Jie ne veux pas le dire 78
29|je te I'a dit hier 88
29ielle lui donné 94

351



Corpus du candidat n° 6

Test de traduction 3 - suite

# de la stiructur

Phrase produite

t de la question,

29|nous leur ai demandé hier 63
29|je le lui ai acheté samedi 50
30lje ne le les dis pas 114
30|je ne le lui ai pas demandé 123
30|je n'ai pas l'envoyé 4 lui 19
30/ie ne le lui montre pas 23
31|'ai da le lui dire 40
31|j'ai dii le Jui répéter en anglais 37
31[nous avons pu les lui livrer 136
31/i'ai pu le lui mentionner 91
32lje n'ai pas pu le leur demander 89
32lje n'ai pas pu lui mentionner 140
32lje n'ai pas pu le lui demander 33
32ije n'ai pas pu les lui apporter 132
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Corpus du candidat n® 6

Test de debrouillement 1

# de Ia structur Phrase produite de la question
1]if mon donne son numéro ) 61
1jje te la de l'intérieur de la cabine 70
1[je vous donne un petit examen 42
1|elle me lit une histoire 23
2lie ne lui préte pas Asimov 86
2lsi vous ne me parlez pas trop vit 22
2lon ne leur donne pas... 135
2lje ne lui donne pas le budgel... 43
3ije peux leur dire... 81
3|tu peux m'aider avec... 53
3jje dois vous demander.., 52
3lie veux lui demander de venir... 2
4lje ne te peux pas causer... 8
4lje ne peux pas te parler... 65
4lje ne peux pas lui vendre 106
4lje ne peux pas vous offrir... 77
5li! m'a dit... 34
Slje lui ai dit... 72
5ijje lui ai de~ 44
5lils m'ont 1 32
6lonne lui a_ 2 venir 87
6lils ne m'ont pus uemandé. ., 33
6/je ne leur ai pas envoyé... 9
6lje ne leur ai pas annoncé la nouv 84
7{Monique a pu me rendre... 63
7lil a pu me donner... 47
7\Jacques a pu t'offrir... 73
7|Mon foumisseur a pu m'envoyer. 7
8lje n'ai pas pu lui parler 96
8lje n'ai pas pu leur envoyer... 45
8lie n'ai pas pu te téléphoner 10
8lil n'a pas voulu nous parler 110
9lje te le dis : 92
9lje te le dis 107
9lje te 'emprunte deux minutes 38
9lje vous la présente 64

10jje ne te le dis pas 59
10jtu ne me le dis pas... 4
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Corpus du candidat n° 6

Test de débrouillement 1 - suite

# de Ia structur Phrase produite i de la question
10jje ne vous les rends pas... 48
10[je ne vous la donne pas 24
11lje dois vous le donner 74
11}je te peux l'emprunter 13
11jje peux te le conseiller 93
11jje peux vous la laisser 88
12lje ne te le peux pas dire 54
12{Mon pére ne me la veut préter 16
12lie ne peux pas te l'offrir 101
12lie ne peux pas te le remettre... 40
13|je te I'ai donnée... 89
13|mon pére me I'a prétée 20
13Jje te I'ai demandé hier 97
13|je te I'ai présenté 66
14lje ne vous l'aj pas remis... 130
14lje ne te I'ai pas donné... 120
14]je ne vous l'ai pas donnée 137
14|ie ne te V'ai pas dit 117
15lvous nous I'avez montrer di 25
15nous avons voulu vous l'annonce 85
15lj'ai voulu te l'offrir 49
15/le vendeur me les a pu vendre... 33
16lje n'ie les ai pas pu apporter 27
16jie n'ai pas pu vous le mentionner 111
16lje n'ai pas vous les pu envoyer 35
16lje n'al pas pu vous le donner hier 133
17je la vois... 116
17lje le prends 37
17lelle le connait 15
17|on les connait... 98
18lje ne vous vois pas... 28
18 55
18/je ne I'entends pas 102
18lelle ne le parle pas... 99
19lelle veut vous voir... 126
19|vous voulez les voir 112
19/il doit nous rappeller demain 103
19ielle va te rajeunir 76
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Corpus du candidat n® 6

Test de débrouillement 1 - suite

# de la structury Phrase produite i de la question
20lelle ne peut pas t'entendre 94
20|il ne peut pas me rencontrer... 57
20[je ne veux pas vous voir ici 75
20jje ne veux pas les voir 108
21|je vous ai recommandé 131
21lje l'ai convaincu 140
21lie t 'ai sous-estimée 122
21lpapa m'a grondé hier 67
2Z|tu ne as pas nous pavés déia 104
22|vous ne nous avez pas convaincu 118
22lie ne t'ai pas entendue 113
22|vous ne nous avez pas avertis 123
23lj'ai pu la voir hier 105
23lj'ai pu la voir... 68

_ _23|j'ai pu l'obtenir 82
23|tu as di laisser au bureau 139
24lje n'ai pas pu te rejoindre... 50
24|nous n'eile a pas pu voir 18

[ 24|on n'a pas pu vous avertir 39
24jje n'ai pas pu vous appeller 29
25/je la lui rapporte ce soir 114
25§ 19
25je le lui remets... 3
25lje le lui donne demain 90
26lje ne la lui remets pas... 78
26lje ne les lui préte pas . 58
26lie ne le lui préte pas 124
26lie ne les leur apporte pas... 127
27[on va la lui porter 119
27{vous devez le lui dire 134
27|je peux le lui montrer 79
27{M.Groulx doit le lui dire 109
28lje ne veux le lui demander 69
28lje ne peux pas le lui remettre.., 95
28lie ne le leur veux pas dire... 30
28lje ne la lui veux pas montrer 14
29Inous la leur avons demandée hie 136
29jje le leur ai dit hier 132
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Test de débrouillement 1 - suite

[ de 1a structur

Phrase produite

dela questionl

29lje le lui ai acheté samedi 128
29elle le lui a dit... 125
30lje ne la lui ai pas demandée 115
30lje ne le lui ai pas demandé 12
30ije ne le lui ai pas permis 121
30/je ne le leur ai pas dit 60
31lj'ai pu le lui acheter 129
31lon les lui a pu livrer 62
31|i'ai di le lui répéter... 91
31|j'ai dii la lui dire 138
32lie n'ai pas pu le lui mentionner 80
32lie n'les lui a ---- 5
32|je n'ai pas pu le lui demander 71
32lje n'ai pas pu la leur demander 100




Corpus du candidat n° 6

Test de débrouillement 2

# de la structur Phrase produite de 1a question
1lje lui demande mon ordonnnance 42
1lelle me lit une histoire 37
llie te montre l'intérieur de la cabine 2
1jje vous donne un petit examen 71
2|si vous ne me parlez pas trop vite 60
2lie ne lui donne pas le budget 43
2/je ne lui joue pas... 52
2lon ne leur donne pas tout 3
3|je dois vous demander... 18
3lje peux leur dire... 57
3ltu peux m'aider avec la... 5
3lie peux leur confier... 61
4lje ne peux pas te causer... 22
4lje ne peux pas vous offrir 53
4|tu ne peux pas lui demander ca 7
4lie ne peux pas te parler 4
5|ils m'ont réponcu... 47
5lie Jui ai conseillé... 66
5lil m'a dit... 44
Slie lui ai répondu ... 17
6lje ne leur ai pas annoncé la nouvelle 32
6lils ne m'ont pas demandé 23
6'il ne lui a pas demandé de.... 58
Gjie ne leur ai pas envoyé 48
7li'ai pu lui emprunter 33
7\Jacques a pu t'offrir... 62
7lil a pu me donner... 59
7Monigue a pu me rendre.., 59
8|je n'ai pas pu lui remettre. . 72
8lil n'a pas voulu nous parler 63
8ljie n'ai pas pu te téléphoner 55
8lon n'a pas pu lui livrer K
9lie te 'emprunte deux minutes 67
Olie te le dis: 49
Qlie vous la présente... 76
9lil me le préte... 14
0O[tu ne me le dis pas... 38
0

ils ne nous la livrent pas...

73|
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Test de débrouillement 2 - suite

# de la structury Phrase produite de la guesﬁonl
10jje ne te le dis pas 8
10lje ne vous les rends pas... 50

3 illje dois vous le donner 86
11jje I'peux t'emprunter 9
11lie peux te le conseiller 74
11|vous allez me le conseiller 77
12lje ne peux pas vous les apporter 45
12lje ne peux pas te I'offrir 64
12(Mon pére ne veut pas me la préter 68
12|je ne dois pas te le dire 10
13|/mon pére me 'a prétée 27
13jje te l'ai demandé 92
13|tu nous 1'a présenté 24
13|je vous l'ai mentionné 78
14lje ne te I'ai pas présenté... 25
14/ie ne te l'ai pas donné... 13
14(je ne vous I'ai pas remis 88
l4jje ne te I'ai pas dit déja 138
15lj'ai dit vous l'indiquer... 34
15jils ont pu me les donner... 65
15['ai voulu te I'offrir 139
15inous avons voulu vous l'annoncer... 12
16lie n'ai pas pu te le montrer 40
16lje n'ai pas pu te les apporter 20
16lil n'a pas pu nous la dire... 30
16lje n'ai pas pu vous les envoyer 15
17)on les connail... 81
17lelle le connait 111
17jje l'ai... 28
17lelle I'a 106
18jie ne vous vois pas... 29
18lon ne les a pas 101
18/ca nc m'intéresse pas 89
18lie ne le sais pas 131
19/elle va te rajeunir 97
19lil doit nous rappeler 103
19lje dois le faire... 116

19]tu peux le porter...

112
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Test de débrounillement 2 - suite

# de la structur

Phrase produite

de la question

20|je ne peux pas les porter 93
20ije ne veux pas vous voir ici 82
20elle ne peut pas t'entendre 87
20ill ne peut pas me rencontrer 69
21jje vous ai recommandé 96
21ipapa m'a prondé.... 39
21lon les aregus 140
21|je t'ai sous-estimée 121
22)ie ne l'ai pas demandé 117
22lvous ne nous avez pas avertis 102
22lie ne t'ai pas entendue 98
22[tu ne nous as pas payes déja 70
23li'ai pu I'écouter hier... 94
23|vous avez pu les avoir... 136
23|j'ai pu l'obtenir... 90
23lj'ai pu la voir hier... 107
24je n'ai pas pu vous appeler 83
24lelle n'a pas pu nous voir 79
24|je n'ai pas voulu le réveiller... 99
24/ie n'ai pas pu la voir 108
25[nous les lui apportons... 91
25lje la lui rapporte... 135
25lje le leur remets 75
25|je les lui montre... 128
26/tu ne le leur donnes pas... 132
26lje ne les leur apporte pas... 113
26lie ne la leur vends pas 118
26lje ne les lui préte pas 110
27jje dois la lui montrer 95
27|nous devons la lui demander 122
27lon va la lui porter 104
27|M.Groulx doit le lui dire 130
28lon ne peut le leur dire 100
28ije ne voux pas le leur dire... 80
28lie ne peux pas lui remetire 35
28lon ne peut pas leur demander 123
29/on la leur a rappelée 85
29je les lui ai apportés 129
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Test de débrouillement 2 - suite

# de la structur

Phrase produite

t# de la questionl

29lelle le lui a dit... 119
29jje le leur ai dit... 124
30|je ne la lui ai pas demandée 134
30lje ne le lui ai pas demandé 84
30/je ne le lui ai pas remis 120
30lie ne les leur ai pas remis 114
31lj*ai pu le lui mentionner 133
31|nous avons du la leur remettre... 126
31|j'ai ddi la leur rendre 137
31lon a pu les lui livrer... 109
32lie n'ai pas pu la leur demander 127
32lje n'ai pas pu la leur apporter 115
32lje n'ai pas pu les leur dire 125
32lje n'ai pas pu les lui apporter 105
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Test de débrouillement 3

de la structure Phrase produite # de la question
lielle lui raconte son aventure 32
1lje vous donne un petit examen 27
1lje te montre l'intérieur... 25
1lelle me lit une histoire 17
2lje ne lui donne pas le budget... 100
2lie ne lui montre pas le salon... 7
2|si vous ne me parlez pas trop vite 22
2|on ne leur donne pas tout 18
3ije dois vous demander... 3
3lie veux leur donner... 47
3itu peux m'aider avec la vaisselle 23
3lje peux leur dire... 19
4lje ne veux pas lui parler... 37
4lie ne peux pas vous offrir 33
4lje ne peux pas te parler... 4
4lje ne peux pas te causer... 8
Slje lui ai demandé... 38
Slils m'ont répondu... 24
5lil m'a dit... 131
Slje lui ai dit... 43
6lje ne leur ai annoncé la nouvelle 20
6lils ne m'ont pas demandé... 28
6lon ne lui a pas présenté 42
6lie ne leur ai pas envové.., 34
7ion a pu lui remettre 61
7\Jacques a pu t'offrir une... 29
7lil a pu me donner... 137
7\Monique a pu me rendre... 48
8lje n'ai pas pu lui parler... 35
8lje n'ai pas pu te téléphoner 2
8lie n'ai pas pu leur envoyer 39
8|nous avons voulu vous l'annoncer... 12
9je te le présente... 76
Olie te le dis.... 10
9lie te 'emprunte deux minutes 44
9je te le dis 102
Olje ne te le dis pas 13
0Olie ne vous les conseille pas 77




Corpus du candidat n° 6

Test de débrouillement 3 - suite

# de Ia structure Phrase produite # de la guestion
10lje ne vous les rends pas... 62
10/tu ne me le dis pas... 5
11jje peux te 'emprunter 14
11}je dois vous le donner 78
11lje peux te l'emprunter 101
11]je peux vous la laisser 63
12lje ne peux pas vous les apporter... 64
12lie ne peux pas te le remetire... 45
12[je ne peux pas te le dire 30
12lje ne peux pas te l'offrir 50
13|mon pére me l'a prétée 52
13lje te I'ai donnée 70
13|je vous I'ai mentionné 79
13lje te I'ai présenté 15
14lie ne vous l'ai pas donnée 81
14lje ne te I'ai pas donné 66
14lje ne te l'ai pas présenté... 53
14fje ne te l'ai pas dit... 135
15|vous avez di nous la montrer 104
15|le vendeur a pu me les vendre... 116
15Y'ai voulu te I'offrir 67
15ils ont pu me les donner... 65
16{je n'ai pas pu te les apporter 55
16lje n'ai pas pu vous les envoyer 80
16/je n'ai pas pu vous le donner hier 107
16/je n'ai pas pu le lui mentionner... 49
17lje la vois... 136
17lje le prends 54
17lje 1'ai... 82
17|on les connait 58
18|ie ne vous vois pas... 69
18|ca ne m'intéresse pas... 83
18lon ne les a pas 108
18lje ne I'entends pas 105
19jvous voulez les voir 109
19li! doit nous rappeler 86
19]elle va te 1gjeunir 84
19{tu peux le porter... 96
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Test de débrouillement 3 - suite

# de la structure

Phrase produite

# de 1a guestion

20lje ne veux pas vous Voir... 57
20lil ne peut pas me rencontrer... 9
20/elle ne peut pas t'entendre 132
20lje ne peux pas l'utiliser 97
21|papa m'a prondé 71
21ije t'ai sous-estimée 94
21/ton pére les a échappés 106
21lje vous ai recommandé 08
22|je ne l'ai pas apporté 140
22ije ne t'ai pas entendue 95
22|vous ne nous avez pas convaincus 126
22/tu ne nous as pas payes... 72
23|j'ai pu l'obtenir.. 122
23|i'ai pu la voir... 87
23{vous aavez pu les avoir... 117
23li'ai pu I'écouter... 112
24[je n'al pas pu te rejoindre 110
24|elle n'a pas pu hous voir 59
24|on n'a pas pu vous avertir 88
24(je n'ai pas pu vous appeler 73
254e les lui montre 74
25)je le lui dis... Y
25|je le lui donne demain 91
25[nous les lui apportons... 113
26itu ne le leur donnes pas... 133
26/je ne la leur vends pas 60
26lje ne le lui préte pas 134
26)je ne la lui remets pas... 92
27|nous devons la lui demander 124
27lie peux le lui montrer 90
27ivous devez le lui dire 118
27|on va la lui porter 114
28ije ne veux pas le lui demander... 115
28lje ne veux pas la lui montrer,.. 75
28lje ne veux pas le leur dire... 93
28|on ne peut pas e leur dire 56
29jie le leur ai dit.., 128
29|nous la leur avons demandée... 125
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Test de débrouillement 3 - suite

# de la structure

Phrase produite

# de la question

29lie le lui ai acheté samedi 129
29(elle le lui a dit... 119
30{je ne la lui ai pas demandée 121
30lie ne 1a lui ai pas rendue 111
30lje ne le leur ai pas dit 99
30lje ne le lui ai pas demandé 120
31lj*ai pu le lui mentionner 123
31|on a pu les lui livrer.. 127
31|j'ai dd le lui répéter... 130
31lj'ai dit la lui dire 138
32lie n'ai pas pu les lui apporter 40
32lje n'ai pas pu la leur demander 103
32lje n'ai pas pu le lui demander 85
32lje n'ai pas pu le lui mentionner 139
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