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INTRODUCTION

Le test d'intelligence tel que nous le connaissons aujourd'hui
est de développement récent. Comme tant dtautres résultats de la science
moderne, on peut dire que le test d'intellisence est apparu comme la
réalisation d'un besoin qui existait. Ila science de la psychologie availt
fait assez de progr®s dans le domaine du test mental pour &tre préte &
remplir ce besoin quand le temps vint.

Ce fut en 1905 qutAlfred Binet en collaboration avec Thomas Simon,
présenta sa fameuse échelle métrique d'intelligence qu'il fit suivre par
deux révisions en 1908 et en 1911, ZEncore aujourd'hui on travaille sur
le concept dfintelligence de Binet et sur ses échelles méiriques., Les
psychologues reconnurent vite la valeur indiscutable de ceg échelles et
ils en firent des traductions, des adaptations et des remaniements. Illotons
en particulier les travaux de Bobertas en Allemagne, de Decroly et Degand
en Belgique, de Descoeudres en Suisse, de Trdves et Saffiotti en Italie,
de Burt en Angleterre, et enfin de Goddard, de Terman et de Kuhlmarm aux
Etats-Unis., C'est en France, son pays d'origine, gue 1'échelle métrique
connut le moins de succds,

La révision qui connut le plus de vogue fut sans contredit le

Stanford-Binet! de Terman publié en 1916, On lui reconnut une plus grande

utilité qu'on ne l'favait tout d'abord prévu. En présence des services

nombreux et importants que ce test était appelé & rendre, Terman crut

1 Lewis M, Terman, The leasurement of Intelligence, Boston,
Houghton-ifflin, 1916, pp. 362.




INTRODUCTION viii

bon de faire une nouvelle révision aussi parfaite que possible, le lew

Revised Stanford-Binetz, Cotte dernitre révigion demanda & Terman dix

longues emnées de travail en collaboration avec lierrill et avec l'aide
de plusieurs de ses gradués de 1l'Université Stanford. Contrairement A&
la conception fausse assez courante parmi les éducateurs qu'il esgt facile
de construire un test d'intelligence, cette tdche exige une grande habi-
leté technique, une patience & toute épreuve et une somme de travail
énorme

En 1940, le Dr Amoss en collaboration avec le Dr C.G. Stogdill

présentait le Canadian Intelligence Examination®. Cette publication

était la premidre du genre produite au Canada par un chercheur canadien.

Quatre années plus t6t le Dr Amoss avait présenté le Ontario School Ability

Examination&, un test de performemce destiné & &tre utilisé avec des
sujets qui sont sourds ou qui ne commaissent pas la langue anglaise.
Cv'est le premier test qui a retenu notre attention: il fera l'objet de
la présente étude.

Plugieurs raisons nous ont incité 3 faire cette étude. Nous
croyons qu'il est fort & propos de faire une étude critique d'un test

drintelligence qui sert dens les écoles d'Ontario. Cette étude s'impose

2 lewis ll, Perman et Maud A. Merrill, Measuring Intelligence,
Boston, Houghton-lHifflin, 1937, ppe. 46l.

3 Harry E, Amoss et C.G. Stogdill, The Canadian Intelligence
Examination, Teronto, The Ryerson Press, 1940, ppe. 69.

4 Harry E. Amoss, The Ontario School Ability Examination,
Toronte, The Byersen Pregs, 1936, ppe 54
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d'autant plus que le test lui-méme n'a pas encore regu srand contréle
expérimental. Dtautre part, cette recherche est possible. Nous croyons
avoir les instruments, la direction et la préparation nécessaires & une
pareille entreprisge.

Nous avons choisi un test d'intelligence générale & cause de
notre vif intérét pour ce genre de tests. HNous entrevoyions tout d'abord
la possibilité d'une adaptation frangaise de ce test pour la population
canadienne-frangaise. Une fols nos études commencées, nous n'avons pas
Jjugé que le tegt en valait la peine. Nous nous bornerons donc & faire

une étude critique et comparative du Canadian Intellizence Examination.

Dans notre étude nous le comparerons souvent avec les tests dtauteurs
aussi cormus que Terman et Kuhlmann,
Le rapport de cette recherche débutera par la présentation du

Canadian Intellizence Examination selon Amoss. Un deuxime chapitre sera

consacré & l'étude de chaque série d'items & cing points de wvue différents:
10 leurs sources, 2° les modifications apportées, 30 les directives,

49 le cotage proposé, et 5% un jugement sur la valeur des items. Le
troigi®me chapitre traitera les items particuliers qui ne se présentent
gutune fois; ils seront étudiés aux mémes points de vue que les séries
dritems., Un quatritme chapitre terminera ce travail par une étude critigue
et comparative du test en général: 1l'allure générale, le matériel, la
méthodologie et surtout les qualités métrologigues du test et la technicue
dtadministration seront les principaux points étudiés dans cette dernidére

partie,



CHAPITRE I

LE CANADIAN INTELLIGENCE EXALINATION SELOIT ANOSS

Le Dr Harry Amossl présente son Canadian Intelligence Examination
dansg la préfa092 de son manuel, Nous y trouvons 1° les raisons qui l'ont
poussé A publier son test, 2° le but qu'il se proposait, 39 sa conception
de ltintelligence, 42 son adhésion & la révision Stanford de 1'examen
dtintelligence de Binet-Simon, et 5° les principales modifications qutil
a apportées & cette méme révision. Nous allons relever ces cing points

pour les élaborer au besoin, et y ajouter méme une petite note critique.
le La nécessité de ce test individuel.

la révision Stanford-Binet® servait déja depuis plus de vingt
ans & la bramche des classes auxiliaires du Minist®re de 1'Education
d'Ontario pour les éldves qui méritaient une attention spéciale., En
1937, la publication du Revised Stanford-Binet4 par Terman fit croire
3 Amoss que la révision du Stanford-Binet serait immédiastement dis-

continuée et qutainsi les instituteurs seraient privés dtun examen

1 Harry Amoss et Charles Stogdill, Canadian Intellizence
Exemination, Toronto, Ryerson Press, 1940, pe 5. Le Dr Amoss Be.A.,
D. Paed., est Director of Professional Training au Département de
1'Education de l'Ontario; il a partagé son dreit d*auteur avec Charles
Stogdill.

2 On peut lire une cople de cette préface & l'Appendice 1.

3 Lewis M, Terman, The Measurement of Intelligence, Boston,
Houghton ¥Mifflin Co,., 1916,

4 Lewis M. Terman et Maud A. lerrill, Measuring Intelligence,
Bogbon, Houghton Mifflin Co., 1937




gimple, efficace et peu colteux, Il crut donc le moment venu 4'offrir
anx instituteurs un examen assez sérieux qui lul paralssait mieux
adapté, & la fois aux milieux ruraux, et aux milieux urbains.

Le docteur n'evait pourtant rien & craindre & ce sujet. Le

Cel.E. fut publié en 1940, et jusqu'd date le Stanford-Binet de 1916

est encore sur le marché, Les éditeurs Houghton-lLifflin Co. de
Boston nous avertissent® que le test se vend toujours et qu'ils ont
suffisamment de matériel et de manuels pour répondre aux demandes
ordinaires pendant eun moins un ane I1 leur est toutefois impossible
de garantir une nouvelle impression.

Ltauteur attache quand m&me beaucoup d'importance & son pro-
jet qui est droffrir aux instituﬁeurs un examen facile & donner,
simple et peu colteuxe. Il semble méme qu'd ses yeux le Revised

Stanford~Binet de 1937 ne serait pas doté de ces précieuses qualités.

Voyons plutfte.

Il est vrai que le Revised Stanford-Binet codte beaucoup plus

cher que le C.l.E. On peut se procurer le matériel et le manuel de ce
dernier chez Ryerson Press & Toronto pour la somme minime de $2.00,

tandis que le matériel et le mamuel du Revised Stanford-Binet codtent

environ $15,00 aux Canadiens., Sans doute, ctest une forte dépense,
mais ce nten reste pas moins au point bien secondaire pour le tech-

nicien en quéte des meilleurs instruments qui soient pour la mesure

5 Correspondance personnelle de l*auteur, lettre de Houghton
Mifflin Co. datée du 8 déc, 1943,
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de l'aculté et de la maturité de l'intelligence. Ltinstituteur hésitera
peut-8tre longtemps devant cette dépense, mais quand il aura déboursé
plusieurs fois le mé&me montant pour des cours qui le prépareront i se
gervir du test, il sera fort aise de possdder un meilleur ingtrument.

En deuxidme lieu, ltauteur trouve le Revised Stanford-Binet

trop élaboré., Son propre test l'est-il moins? méme s'il n'a pas deux
échelles? D'ailleurs point n*est besoin de maltriser les deux échelles
si on les trouve trop longues) Vingt anndes dtexpérience prouvdrent &

Terman ltinsuffisance du Stanford-Binet. Le test souffrait de deux

grands défauts: les sous-tesgts des bas-dges étaient trop faciles tandis
que les sous-tests des fges plus avancés étaient trop difficlles et trop

peu nombreux, Le New-Revised Stanford-Binet remédia & ces deux lacunes,

Tant d'années d'expérience produisirent un test plus objectif, mieux

gradué et facilement utilisable par des personnes de peu dfexpérience.
En dernier lieu, l'auteur se prapcse dtoffrir un test facile &

donnere. A-t-il vraiment réussi? Quand nous avons domné le C.I.E. et

le Reviged Stanford-Binet, ce dernier nous a paru sans contredit plus

facile & donner et aussi plus facile & interpréter parce que plus
objectif. Tl laisse les choses moins au hasard, les directives sont
plué clairedg, ‘le cotage plus facile et la classification des réponses
acceptables mieux définie., Par contre dans le C.I.E, il peut se
glisser beaucoup plus de subjectivité, Ce point particulier sera

4raité au long dans un chapitre subséquent,
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Une autre raison qui induisit l'auteur & publier son test fut la
constatation depuis quelques années d'une tendance de plus en plus marqguée
parmi les gens, m2me les plus avertis, & confondre lea fonctions d'un test
de groupe et dhun test individuels On employait treop facilement le pre-~
mier guand on surait A1 administrer l'examen individuel, C'était 13,
pensait-il, une autre bonne raison pour présenter son test.

En effet, les autorités en la mati®re reconnaissent bien comme

1anteur que ltusage d'un test de groupe doive se limiter 3 1l'étude du
groupe en question, C'est un moyen précieux d'obtenir pour fing de
comparaisons une idée générale du groupe, de la classe, de lftécole ou
de la population étudide, Les résultats que l'on obtient ainsi valent
rarement pour les individus dans le groupe; ils peuvent méme noug in-
duire en erreur dans le cas de sujets nerveux ou lents & s'exprimer.
C*est dire que l'on ne devrait se servir que d'examens individuels quand
il s'agit d'étudier, de classifier ou de promouvoir des éldves. Le mo-
ment gsemblait done oppo;tun}de mettre entre les maing des techniciens et
des instituteurs un test dtintelligence individuel qui serait assez

gimple pour se donner avec succés aprés une courte période dtspprentissage,
2« Le but que ge proposait lauteur,

Le CoI.E. a été préparé pour mesurer ltintelligence native ou
acquise, L'auteur a~t-il pleinement réalisé son but? Cet instrument
mesure-t-il vraiment ce quil prétend mesurer? C'est tout le probldme

de la justesse ou de la validité de son teste
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Amosg propose son instrument aux instituteurs de la province
d'Ontario, et pour la mesure de ltintelligence, et surtout de la
scolaptitude des enfants ordinaires, des enfants brillants et des cas
frontidres de plus de quatre ans,

Dans un chapitre subséquent, nous aurons l'occasion de metire

4 1*épreuve leg prétentions de ltauteur.
Je La conception de ltintelligence selon Amossg.

Ltauteur explique que celui qui possdde & un haut degré la capa-
‘cité dtorganiser les moyens en vue dtune fin déterminée en évitant le
t&tomement, celui-l3 est doué d'une intelligence supérieure, qu'il
stagisse d'écrire une compaosition littéraire, de creuser un fossé, de
conduire des troupes & la victoire ou d*organiser une féte quelconque.
Une persomme dtintelligence inférieure s®en tirera tant bien que mal
ou ne s'en tirers pas du tout parce qu'elle est incapable, 10 de tenmir
compte de tous les faits se rapportant & une situation, 29 de tenir
présent & l'esprit des domnées précises tandis qu'elle formule son plan
dtaction, et 30 de rassembler et d'orgamiser les détails pour la bonne
exécution d'un plan, Ainsi un manufacturier négligera de tenir compte
de la possibilité que des itroubles politiques en Asie peuvent lui couper
ges provisions de tungstine; un él3dve oubliera d'inclure les trois jours
de gréce quand il résoud un problime d’escompte; et un mineur qui ecreuse

un puits omettra de calculer le sondage d'une veine faillée,
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Ltauteur en vient donc & conclure qu'on peut définir 1tintel-
ligence d*une fagon négative comme la capacité d'éviter le td&tomnement,
et d'une fagon positive comme la capacité de comprendre les faits qui
se rapportent & un ensemble de circonstances et de g'en servir comme
moyens pour arriver i une fin.

Intelligence, therefore, may be defined negatively as ability

to eliminate trial and error forms of behaviour, and positively
as ability to grasp the facts of a situation and use these to
formlate plans ade%uate to occagione In brief, intelligence
is ability to plen °,

Tout en nous faisant commafire sa définition de l*tintelligence,
Amoss nous fait part de sa fagon de cancevoir les mesures de ltintel-
ligence, Quelques lignes plus loin on 1lit:

Intelligemce testing will only become an exact science when

there shall have been evolved a measuring unit formmlated in
terms of ability to establish certain mathematically defined
relations among certain mathematically defined data, and which
yard stick shall be ag applicable in estimating the size of a
job as in determining the capability of the worker 7,

Ctest tout le probldme du nombre en psychologie qutil souldve
d*un simple coup de main, Amoss voit bien que le nombre obtenu dans
un test ntest encore qutun symhale; dans son ardeur de savant il le
voudrait voir devenir une mesure véritable ol l'unité de grandeur don=-
nerait prise aux relations mathématiques exactes., Cette unité mathéma-

tique mesurerait tant la t&che & accomplir gque le travailleur qui doit

ltaccomplir,

6 Amoss, oOpe cit., De 7.

7 10 Ce .9_1:‘._'!:\_.
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Hélas, nous croyous que les domnées psychologiques, esseantiellement qua-
litatives ne ge laigseront jameis caser dans les unités dtaptitudes ré-
véeg par le bon Dr Amosa,

Ealgré notre peu d*espoir de voir se réaliser les fervents désirs
du savemt, nous admettons avec lui, que tels quels les tests d*intelli-
gence peuvent pendre de grands services, Comme instrument de diagnosgtie,
et méme de pregnostic, ils ont fait leur preuve X la fois en éducation
et en hygidme mentale, Les dix ams d'expériemce de l'auteur pendant les-
guels il a pu examiner des milliers d'emfamts et contrdler méme les sui-

tes de ses comseils, confirment bien cette coneclusiom.

4, Pidélité 3 la révision Stanford-Binet,

Le Dr Amogs nous dit dans le préface de son manuel qu'il s'en

est temu & la structure générale du Stanford-Binet, C'test vrai: tesis,

sous-tests, dzes memteux, ete., suivent de prds ceux de Termen, Comme la
premidre échelle de Terman, celle d'Amoss s'étend de trois ans & adulte
gupérienr, De trois & dix ans, chegue année comprend six sous~tests aux~-
quels on accorde deux mois de crédit; comme dans cette premi2re échelle
il n'y a pas de tests & onze anz et & treize ans, mais A douze ans il y
a it tests auxgquels sont attribués trois moils de crédit et & quatorze
ans, six tests de quatre mois de crédit., On trouve une légdre variante
aux tegts d'adulte moyen qu'Amoss appelle les tests de XIV-XVII ans,
Terman aceorde cing mois de crédit & chacun des six tests tandis qutAmess

en accorde six, Aux tests dtadulte supérieur qu'Amoss intitule tests de
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XVII-XX ams, on trouve six tests avec un erédit de six moils chacun
comme le fait d'ailleurs Termenm,

Lv8ge mental se calcule de la méme fagon que dans le Stanford-
Binet: 3 1'6ge de base sont ajoutés tous les crédiis des tests réussis
et ¢ce total em années et en mois donne l'dge mental du sujet,

Le calcul des gquotients intellectuels se fait de la méme fagon
dans les deux tests: clest-d~dire en divisant l'4ge mental gue le sujet
a obtemu sur le test par son fge chronologigque et en mltipliamt par
cent, Pour trouver le guotient intellectuel d*adnltes, Terman propose

un diviseur de 192 mois (seize ana} dens le Stamford-Binet parce que,

selon lui, le développement intellectuel cesse & cet &ge., Il changers
cette fagon de trouver le quotient intelleetuel dens sa nouvelle ré-
vision, 4Aun lieu de faire cesser le développement intellectuel tout
d'un eoup & seize ans, il propose lthypothese que le ralentissement
commence & treize ane pour cesser compldhement % seize ans, Pour trou-
ver le gquotient imtellectuel dea gujets de treize & seize ans, 1'4ge
chronolegique du sujet sera calculé comme treize ans plus deux tiers
des meis additionnels qu'il aura vécu puisqu'il considdre que ce ra-
lentissement se fait A raison de quatre mois par annde, Ainsi 1'4ge
chronologique d'un sujet de quatorze ans sera conglidéré comme treize
ans et huit mois, un &ge chronologique de quinze ansg comme gquatorze

ans et quatre mois, et un fge chronologique de seize ans comme guinze
ang qui sera le diviseur l;: plus élevé pour le calcul du quotient intel-

lectuel.
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Amoss fait un compromis emtre ces deux méthodes. 4Au lieu d'imi-

ter le Stanford-Binet comme il le fait dans tout le reste, il choisit

quinze sms d'dge chronoclogique (180 mois) comme diviseur meximum pour
le calenl des quotients intellectuels des sujets au-dessus de cet 4ge.
Les quotients intellectuels de sujets de plus de quinze amns d'dge chro-
nologique obtenus sur le C.I.E. seront donc plus élevés que ceux du

Stanford-Binet puisque le déneminateur est de 180 conmtrairement & 192

qui est le dénominateur du Stanford-Binet; les quotients intellectuels

obtenus sur le C.I.E. & quatorze et & quinze ans seront plus bas que

ceux du New Revised Stanford-Binet puisqu'Amoss ne tient pas compte du

raléntissement du développement intellectuel & ses 4ges. Les quotients
intellectuels de sujets de treize ans ou plus obtenus sur le C.I.E. ne
seront pas directement comparables aux quotients obienus sur une ou
1tautre des échelles de Terman. Bien gue des quotients intellectuels
soient rarement comparables, voire méme jamais, au premier abord on
serait perté 3 croire qu'ils le sont puisqu'Amoss a imité de trEs preds
le Stanford-Binet.

54 Principales medifications apportées & la
révision Stanford-Binet.

Les principaux changememts que l'auteur prétend aveir fait subir

aux tests de la révision Stanford-Binet sont les suivantss
10 Il a simplifié le langage des directives dans la présentation

des sous~testses Voici ce que Terman dit dans Measuring Intelligence &
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propos des directives. Nous citons:

It cannot be too siromgly emphasized that unless we follow a
standardized procedure, the tests lose thelr significance., Some~-
times the omisgion or the addition of a single phrase in giving the
test will alter materially the significance of the response, Only
the trained psychelogist can vary the formla without risk of in-
validating the result, and even he, must be on guard 8,

Si l*suteur a simplifié les directives, il ge peut fort bien
gu'il ait aussi changé la valeur des items, et un item, v.g. placé au
niveau de six ans devienne d®s lors un test plus facile, ou peut-&ire
méme plus difficile, Quelle expérimentation l'auteur a-t-il fait pour
savoir oll placer 1l%item ainsi changé dans son échelle? A l'encentre de

Terman qui consacre quatre chapitres dans Measuring Intelligence et sept

chapitres dans The Measurement of Intelligence & expliquer sa méthode de

standardisation, Amoss n'en souffle gudre mot. Craignait-il ennuyer ses
lecteurs avec des explications pourtant essentielles 3 un travail scien-
tifique?

'20 I1 dit qu'il s%est efforcé de définir plus rigoureusement les
réponses acceptables, Pour un petit nombre desg tests, oui. Mais méme
pour ceux-l14 il aurait fort bien pu aider l'expérimentateur & formuler
son jugement par quelques dessins modiles., Dans les tests ol le sujet
doit faire un dessin ou en reproduire un de mémoire, Terman consacre une
page entidre & des illustratior;s qui servent d'exemple pour la classifi-

cation des réponses bonnes ou mauvaises,

8 Terman, Measuring Intelligence, op. cit.; pe 131.
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Amaoss aurait dd dresser des listes de réponses acceptables ou
insuffisantes, Ainsi on trouve six tests de ce genre dans le C.I.E.
Des exemples aideraient beaucoup 1l'expérimentateur, surtout dans les
tests des &ges avencés ol on demande la différence entre des mots qui,
3 premidre vue semblent &tre synonymes, veg. la différence emtre l'espé-
rance et l'attente, le calme et la patience, le probable et le possible,
la noblesse et la dignité, le saveir et la gagesse, avoir et posséder.
Ce que nous venons de dire plus haut s'applique aussi au test
de vocabulaire, Ltauteur présente une liste de cinguente-cing mots et
ctest tout, Encore ici faut-il se débrouiller comme bon nous semble,
Par contre, Terman ne donme jamais moinsg de cing illusirations de bonnes
ou de meuvaises réponses pour chague mot des vocabulaires présentés dans

le Reviged Stanford-Binet,

Dang le genre de tests ci-haut mentiomnés, la variété des réponses
peut étre anssi grande que le nombre de sujets, et il est absclument cer-
tain gue les examinateurs coteront ces réponses d'ure memidre différente.
I1 est évident que toutes lea réponses bonnes ou mauvaises ne peuvent
&tre notées mais wn certain nombre d'illustrations servant de moddles
aideraient beaucoup pour que le cotage se fasse avec objectivitée

Obtenir plus d*objectivité dans l'appréciation des réponses fut

un des prineipaux buts de Termen dans le New Revised Stanford-Binet.

Quand 1} a fait passer les tests pour la sélection finale des items, il
a exigé que les exaninateurs notent toutes les réponses textuellement.,

Avant de déterminer ses deux échelles finales de la standardisetion des
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dommées obtenues il a trouvé nécessaire de vérifier et de coter de nou-
veau toutes les formules des tests. Bien que sept examinateurs aiemt
coté les réponses provisoirement & mesure que les tests étaient donnés,
il étails inévitable qu'il se présente des variantes dans l'application
des rdgles denndes, IEn faisant passer le test & plus de six mille sujets,
des situatiens imttqndues surgissaient et des réponses imprévues se ren-
conkraient, Le cotage fut donc refait par deux personnes sous la direc-
tion de l'anteur et 4 mesure qu'elles cotaient, elles dressaient des
listes de bonnes et de mauvaises réponses pour chague item, Comme résul-
tat on & pu proposer des principes et des illustrations bien définis par-
tout ol l'examinateur doit se servir de son jugement dans l?évaluation
des réponseg, La facilité et ltobjectivité du cotage ont joué un rdle
décigif dang l'acceptation ou le refus d*un item dans la sélection fimale
des deux échelles,

S1 Amoss avait dressé de pareilles listes pour chagque item qui
en a besoin, son tesgt y aurait beaucoup gagné en objectivité; mais, tel
guel), il n'y & pas deux persommes qui obtiendraient le méme r&sultat em
cotant le méme test, ear trop de subjectivité peut s'y glisser, L'auteur
qui se proposait de définir plus rigoureusement les réponses acceptables
nta gudre réalisé ses projets.

39 Amoss nous parle ensuite des sous-tests du Stanford-Binet qu'il

2 omis dang son échelle, Avant de considérer ceux-ci, voyons un peu ceux
qu'il a conservéa, Comme 11 le disait dans la section précédente il a

suivi de prds la révision Stanford-Binet, Nous irons plus loin et nous
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dirons qu*il 1's imitée et méme gu*il l'a presque copiée., En effet, ai
nous censultons le Tablean I nous voyons une longue ligte de sous-tests,
soixamte et un en fait, qu'il a pris presque textuellement du Stanford-
Binet pour les présenter dans le C,I.E. Il est vral qu'il leur a fait
subir quelques petites modifications que nous verrons dans les deux
chapitres subséquents, mais est-ce ainsi que l'on fait quand on a la pré-
tention d%effrir un test nouvean?

Des soixanie tesis qu'Amose a gardés dans le C.I.E., Terman em a

éliminé dix-sept dens le New Revised Stanford-Binet & cause de leur peu

de v&1idité, de la difficulté & les coter et du danger d'aider 1'éldve,
Dans le m8me Pablean I ils sont précédés d'un apostrophe.

Amogs n'a pas osé parler des sous-tests qu'il avait conservés car
cteat le grand nombre, mais 1} prend =zoin de souligner qu'il en & onmis un
bon nombre. Nous les trouvons au Tableau II, vingt-six en fait. La raison?
il croit que le hasard y joue une trop grande part. De ces vingt-six sous-
tegts éliminés par Amoss, Terman n'en supprime que quatorze dans sa révision
de 1937; dans le méme Tableau II ils sont précédés d'un apostrophe,

Draprda ces deux tableaux, gquatorze socus-tests ont été éliminds par
nos denx auteurs, douze ont été gardés par Terman et rejetés par Amoss eb
dix-sept ont été conservés par Amoss et omis par Terman, Il y a donc
trente et un sous~teste sur lesquels Termen et Amoss diff®rent d'opinion.

A qui dommerons-nous raison? A Amoss? mais sur quol fonder notre jugement?
I1 affirme toujours sans ne jameis rien prouver, A Terman alorz? Fousg se-~
rions bien portés & le faire, puisqu'il ne néglige pas de justifier son

choix dens les quatre premiers chapitres de Measuring Intelligence.
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Tableau I.-
Sous-test¥du Stanford-Binet conservés par Amoss dens l'organisation de
gon €.I.E,
Nom des sous~tesis Année et n® Pagel
Nommer des cbjets 11, 2 56
Inumération d%objets dans lea images III, 5 145
Répétition de trois chiffres III, supp. 150
*Répétition de syllabes III, 6 149
Copler um G&XTE « o ¢ ¢ ¢ 0 0 o 0 ¢ 0 0 ¢ o o o IV, 4 155
Compter trois sous v, s 154
Discrimination des formes v, 2 152
Compréhengion v, 5 157
Répétition de quatre chiffres w, 6 159
Répé‘kitionﬂ de 8yllebes o o o 0o 0 6 o 0 s 0 o o IV, supp. 160
Nommer des couleurs ¥V, 2 163
Définition par ltusage v, 4 167
Jeu de patiemce Y, 5 169
Troig commlssions Vy, 6 172
*Digtinguer la gauche de la droite ¢ o o o » 0o 0 V'.[, 1l 175
*Reconnattre des pidces de monnaie VI, & 184
Compter treize sous VI, 3 180
Lacune dans des images Vi, 2 178
$Répétition de syllabes vI, 6 185
Copier Un lOSBNEE ¢ » ¢ ¢ ¢ 6 ¢ 0 0 0 0 6 0 & 0 VII, 6 204
Nombre de doigts viI, 1 189
*Description dtimages vii, 2 190
Bépétition de cing chiffres Vi, 3 193
tDifférences vii, 5 199
RBépétition de trois chiffres & reculons ¢ « « « VII, suppe 207
Les jours de la semmine VII, suppe 205
tCompter A& reculons de 20 & 1 viII, 2 213
_Ressemblances VIiii, 4 217
*Colt de timbres IX, suppe 253
Vocebulaire o ¢ « ¢ « o o« o o ¢ 0 ¢ c ¢ o o o ¢ VIEI, 6 224
tEcrire une dictée VIXI,suppe 231
Bépétition de quatre chiffres & reculonse « » o IX, 4 242
sConstruction de phrases o, 5 242
Trouver des rimes X, 6 248
*les moig de l'armée . @ 6 0 86 0698 0 0 % ® e 0 IX, supp. 251
*Les pelds X, 2 236
Vocabulaire X 1 255
Reproduire un dessin de mémoire X, 3 260
Absurdités X, 2 255
Nommer deg mots en une minite o« o « o » o o o o X, 6 a7
Bépétition de six chiffres X, supp. 277
Vocabulaire XII, 1 281
Répétition de cing chiffres % reculons I, 6 301
La balle et le champ I, 3§ 286
Défmtim. ® 4 0 0 & 0 & 6 6 @ & 0 0 0 6 0 ¢ @ m, 2 281
Phrases mélangées aI, 4 286
Interprétation d'imeges I, v 302
Ressemblance sntre trois choses xax, 8 306
Vocabulaire v, 1 810
Problhnﬂﬂ tinduction ¢« o« ¢« o o ¢ ¢ 0 0 o a s o IIv ] 2 310
*Bépétition de sept chiffres AV, suppe S22
Baisennement mathématique v, 5 319
*Renverser les eiguilles de l*horloge xiv, 6 321
*Différences v, B 313
Vocabulaile ¢ o o o 0 0 ¢ o o s o » o o Adulte woyem, 1 324
Différences Adulte moyen, 3 324
Répétition de six chiffres & reculons Adulte moyem, 5 s27
Raisommement matbématique Adulte moyem, 4 27
Protildmes d'ingéniocsité Adulte sup., g gﬁ

'Répétition de sept chiffres & reculans A4dulie supe,
12
_;_____—-________—_—__,—_..———————-—_——'—_———_'

——

f*) @et apostrophe devant les soug-tests indique ceux que Terman
a 6liminés dams le New Revised Stanford-Binet; il y an & dix-gept en tout.

1 lLewis M, Terman, The Measurement of Intelligence, Boston,
Houghton-Mifflin Cos, 1916,
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TABLEAU XI,~

Sous-tests du Stanford-Binet 1916 éliminés par Amoss dsms lforganisation
de son C.I.E.

Nom des sous-tests Année et no Pagel
Indigquer les parties du corps Itr, 1 142
"Donner le sexe III, 4 146
*Donner le nom de famille o o « o ¢« o« ¢« o o ¢« o 11X, 5 147
"Comparaison de lignes v, 1 151
Comparaison esthétique V, 3 165
*Dorner 1'82€ o o o ¢ ¢ o o @ o 0 0 0 o8 o o s v, 7 173
Compréhensien II Vi, 4 181
tAvant-midi et aprd¥s-midi Vi, 7 187
'Faire une DOUCLE s o « ¢ ¢ ¢ ¢ o s ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ o Vi, 4 196
Compréhension III VIIi, 3 215
tLes définitions Vi, 5 221
*Nommer six pidces de momnaie o ¢« o o o o ¢ o o VIII, 7 231
*Donner la date du mois IX, 1 234
Donner huit idées dans une lecture X, 4 262
'Oomp!'éhenSion IV 6 ¢ ¢ 06 s o v 6 6 0606090 00 X, 5 268
Répéter des phrases de mémoire Xy, 8 277
*La planchette & encastrement X, 9 278
'L'inteme’tation de fabled o o ¢ ¢ 0 0 o o ¢ o XII’ 5 290
Ltinterprétation de faits v, 4 515
'Ltinterprétation de fables Adulte moyen, 2 324
Jea codea o 4 2 ¢ 0 6 0.0 0 0 0 0 09 9 Adulte moyen, 6 330
Répéter des phrases de mémeire Adulte moyen, 7 332
*Compréhension de relations physiques Adulte moyen, 8 333
Le découpage de Binet o ¢ o ¢ o o o o Adulte supe, 2 338
Répéter it chiffres Adulte supe, 3 340
Répéter les idées contenues dans

une lecture o « « ¢ o o o o Adulte sup., 4 340

s~ — —

————— — g e

(*) Cet apostrophe devant le sous-test indique ceux-l3 que Ter-~
man lui-méme a éliminés; il y en & quatorze en tout,

1 Lewis M, Terman, The Measurement of Intelligence, Boston,
Houghton~Mifflin Coe, 1916¢
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Par ailleurs, Amoss a fait des additions, ce sont les tests que

nous trouvons au Tableau IIX, Pour suppléer aux tests du Stanford-Binet

qu'il a omis, il en ajoute dix-huit qui, & l'exception des tests de pli-
age de feuilles qui ont été imaginés par Kuhlmann, peuvent lui &ire at-
tribués. Sur un total de soixante-dix-huit tests c'est une contribution
assez mince,

4o Le Dr Amoss nous explique ensuite comment il a choisi lesg
cinquante-cing mots de son test de vocabulaire. Son but principal est
dtéviter des expressions locales ou littéraires, Il choigit donc ses
mots du langage courant des centres urbains et ruraux plutét que dans un
dictionnaire,

Avant d?introduire un vocabulaire dans un examen comme celui-ci,
il feaudrait le standardiser avec soin. Autrement que vaut-il? Or,
pareille standardisation exige une recherche considérable, Amoss s'est-
il donné cette peine? Ou bien a-t-11 laissé le hasard guider son choix?
Antant de questions toujours laigsées sans réponse par son msnuel.

5¢ Pour donner moins d'importance & l'aptitude verbale 1tauteur
& introdult plus de calcul mathématique, Ces probldimes d'arithmétique
et ces séries mathémetiques que nous retrouvons & quatre endroits diffé-
rents remédient-ils vraiment & ce défaut qu'il eroit exister? Encore
ici Amoas affirme sans grande preuve. Terman, au contraire, justifie
1tintroduction de tout item.

6, Ltauteur nous avertit ensuite qu'il a accordé un certain

erédit & des réponses partielles pour obtenir un résultat plus finement
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Tableau III,~

Sous~tests ajoutés par Amoss A la révision Stanford-Binet 1916, dans

l'organisation de son Cel.E.

Année et n®

Nom des sous-tesgts Pagel
Copier le cerecle Ir-111, 1 32
Copier la croix IT-I11, 2 33
Le pliage de feuilles « o« o« o o o o . II"III, 3 33
Le pliage de feuilles IT1-IVv, 3 36
Copier le triangle w-v, 1 38
Le pliage de feullleS ¢ o ¢ o o « o . vV, S 38
Copier le pentagone v-vr, 2 40
Copier l'étoile VII-VIII, 1 46
Degsin reproduit de mémoire o« ¢ o o o VII-VIII, 6 49
Faire de la momnnaie Iri-ix, 1 50
Lea définitions VIiIl-IX, 2 51
Problimes dtarithmétique o« ¢ o o o o o« XX, 2 54
Problimes dtarithmétique X-X¥1, 2 58
Dessin de mémoire XIV-XVII, 2 65
Séries ma'ﬁhémaﬁiq_nes ® o @ s 0 o o o XIV-XVIXI s 6 67
Les différences VII-Xx, 3 68
Compréhension de 1la lecture ¢ ¢« ¢« o o o XVII-XX, 5 68
Degagin ait miroir o ¢ o ¢ o o o o ¢ o & XVii-xxX, 6 69

1 Harry Amoss et Charles Stogdill, Canadisn Intelligence

Examination, Toronto, Byerson Press, 1940,

17
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gradué et pour éliminer une trop grande indulgence dens l'interpré-
tation des réponses, Terman se servait de la méthode ™all or none"
pour coter. Selon ce procédé le sujet doit bien répondre & un certain
nombre d'items pour obtenir un crédit dans le sous-test en question.,
VeZe dans le cas des définitions & neuf ans, Termen exige trois bonnes
définitions sur quatre pour accorder les points qul sont deux mois d'dge
mental, Amoss cote cet item de la méme fagon mais il donne en plus un
mois d'4ge mental pour deux bonnes définitions. Il prétend arriver ainsi
3 dea résultats plus finement gradués, S1i L'item est bien placé dans
l'%échelle de 1l*un ou de ltautre, les résultats seront les mémes, Ce qui
importe ctest qu'Amoss ntaille pas placer dans son échelle un sous-test
auguel il accorde ce crédit partiel au méme endroit qu'il occupait dans
celle de Termen, car il n'a plugs la méme valeur et ne serait pas vsl ide
pour ltége en question,

Un exemple illustrera le point. Les directives de Terman et
celles d'Amoss sont idemtiques et les figures sont les mémes dans le
sous-test des formes géométriques & quatre ans, Terman accorde deux mois
d'dge mental pour sept bons choix; pour moins de sept il n'accorde rien,
Amoss donne deux mois d'dge mental pour sept bons choix et un mois pour
cing bons choixe. Donc, au méme niveau, avec un test idemtique un sujet
qui ne donne que cing bonnes réponses se verra accorder un mois d'dge

mental de plus sur le C.l.E. que sur le Revised Stanford-Binet., Si

plusieurs items du C.I.E. sont cotés ainal le résultat final donners
un 8ge mental plus élevé; par suite les deux résultats ne sont plus

comparables comme Amogs semble vouloir le laisser croire,
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7. Comme derni?re modification l'auteur nous dit qu'il a fixé
1'ége moyen de la maturité mentele & quinze ans plutdt qu'd seize. Il
a opéré ce changement parce qu'il a constaté que presque tous les sujets
gounis au test entre huit et treize ans obtenaient un quotient intellec-
tuel beaucoup plus bas quand ils subissaient 1'épreuve une deuxidme fois
3 seize ans ou dix-sept ans. L'usage de 180 comme dénominateur maximum
semblait rectifier en grande partie cette dénomination et tendre & garder
le quotient intellectuel constante.

Terman a résolu ce probldme d'une fagon différente dans le New

Reviged Stanford-Binet. Il a trouvé que le quotient intellectuel dimi-

muait quand on donnait le test au méme sujet & l'4ge de seize ou dix-sept
ang parce que les tests des dges plus avancés étaient trop peu nombreux
et trop difficiles. Alors il a introduit un plus grand nombre de tests
standardisés avec soin pour les 4ges plus avancés. Terman nous prévient
gue les quotients intellectuels sont problématiques aprds l'dge de quinze
ans puisqa'on atteindrait la maturité mentale & cet dge. C'est pourquoi
on ne doit se servir de pareils quotients qutavec beaucoup de discrétion
et alors seulement comme indices de catégories comme celles de 1l'idiotie,
1timbécilité, les cas frontidtres, l'intelligence normale, la supérieure
ou tres supérieure,

En résumé, nous avons vu dansg ce premier chapitre: 19 les raisons
qutinvoque Amoss afin de prouver la nécessité de présenter un nouveau test
d'intelligence, raisons d'ailleurs assez peu fondées; 2° le but qu'il se

proposait d'atteindre: offrir un test moins colteux et moins voluminaix
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que le New Reviged Stanford-Binet; 30 sa conception de 1l'intelligence;

et 4° son imitation de la structure général du Stanford-Binet; et 5° les

principales modifications qu'il a fait subir & ce test, modifications qui

ge chiffrent au nombre de septe



CHAPITRE II
ETUDE CRITIQUE ET COMPARATIVE DE CHAQUE SERIE D*ITEMS

Aprds ces quelgques pages sur le C.I.E. en général, nous nous pro-
posons de faire maintenant une étude critique et comparative de chaque
série d'items du test., Dans un chapitre subséquent nous ferons de méme
pour les items particuliers qui ne se répdtent pas aux différents &ges.
Notre étude portera sur cing points de vue différents: 1° leurs sources,
29 les modifications apportées, 3° les directives, et 4° le cotage pro-
posé et 5° la valeur des‘ items. Toutes les séries d'items ne comportent
pas également une étude détaillée de ces cing points, et méme si la plu-
part pourraient y étre soumis, ils ne le seront pas toujours dans le
méme ordre.

Avent de passer en revue 19 la série de dessins & copier, 2° la
gérie de pliage de feuilles, 3° les images, 49 les répétitions de chiffres
4 la suite, 59 la répétition de chiffres & reculons, 6° la répétition de
syllabes, 7° les définitions, 8° le test de vocabulaire, 99 les ressem~
blences et les différemnces, 10° les problimes dvarithmétique, 11° les
géries mathématiques, 120 compter des sous, 130 les jours de la semaine
et lea mois de l'année, et 14° les dessins de mémoire, arrétons-nous
quelque peu & examiner le matériel du C.I.E.

Le matériel néceassaire au test est réduit & sa plus simple expres-

sion: une montre, un mireir, un canif, un crayon, un jeu de patiemce, des
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sous, quatre images, les cartes qui représentent les dessins & repro-
duire, les couleurs, les timbres, les formes géométriques et enfin
celles sur leaquelles sont écrits les divers problemes. En somme, tout
ce matériel trda simple n'offre pas beaucoup dtattrait pour l'enfant,

Par contre le matériel du Revised Stanford-Binet bien que trés élaboré

et plus dispendieux est beaucoup plus intéressant. Il y a une grande
poupée en carton, de petites boites de carton, un petit chat, un petit
chien, une boule, un 1lit, une locomotive, un batteur d'oeufs, une paire
de ciseaux, un dé, une cuilldre, des perles, des blocs et un grand nombre
d'images sur les différences et les ressemblances, imeges mitilées et
images absurdeas; en somme une foule de choses qui, employées dans un
grand nombre de scus-testa, intéressent vivement l'enfant et lui font
donner son maximum de rendement, .

I1 faut du concret aux tout petits o Essayer d'éveiller leur
intérét avec de l'abstrait est peine perdue. Terman a bien su mettre
3 profit sa connaissance de la pgychologie de l'enfence sans se pré-
occuper du prix que pourrait codter le matériel, Si l'instrument en
valait la peine on n'hésiterait pas & délier les cordons de sa bourse!
Amoss, lui, lésine! Le résultat? -Médiocre comme on pouvait le prévoir.
C'est & se demander si Amoss n'appréciait pas toute la valeur d"un bon
ingtrument.

Des expériences personnelles répétées nous permettent de pareil-

les affirmations. Nous avons donné le C.Il.E. et le New Revised Stanford-~

Binet aux enfants de bas-lges et il nous a toujours été plus difficile

d*intéresser ltenfant avec les soua-tests du C.I.B, Les jeunes enfants
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aiment 3 faire les choses eux-mémes. Le Revised Stanford-Binet leur en

offre l'occasion. Enumérons plutét: remettre les blocs en place dans la
planchette & encastrement, construire une tour ou un pont avec des blocs,
enfiler des perles, reproduire une chafne de perles de mémoire, plier des
feuilles, faire une boucle, assortir des boutons, faire le jeu de patience,
faire trois commissions, compter des cents, terminer un dessin, reproduire
des dessins de mémoire, obéir & de simples commandements, déchiffrer des
codes en plug dtidentifier une foule d*objets intéresgsants par des imsges.
Les seuls tests du C.I.E. qui offrent de l'action sont les suiveamts: co-
pier des dessing, plier des feuilles, compter des cents, faire le jeu de
patience, faire trois commissions et reproduire des dessins de mémoire,
Chaque fois que nous avons donné le C.I.E, aux jeunes enfants
nous avons8 toujours commencé par leur donner le test de la construction

de blocs de Gesgsell que 1l'on trouve dans le Ontaric School Ability Exam-

ination! d'Amoss. Les enfents ¥ prenaient toujours grand plaisir et
par conséquent ce sous-test a prouvé d'une grande valeur pour éveiller
leur intérét et gagner leur coopération. Pourquoi ltauteur ne l'a-t-il

pas inclus dans son C.I.E. ainsi que d'autres tests du méme genre que

nous retrouvons dans son Ontario School Ability Examination? Le C.I.E.

y aurait beaucoup gagné en intérét,

1 Harry Amoss, Ontario School Ability Examination, Toronto,
Ryerson Press, 1936, pp. 24-27e
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Une autre différence entre le C.I.E. et le Revised Stanford-

Binet est dams la manidre de procéder pour les séries dtitems tels que
de copier les dessins, de plier les feuilles, de répéter les chiffres &
la suite ou & reculons et de répéter les ayllabes. Terman les intercale
aux différents dges tandis qu'Amoss exige qu'ils soient donnés & la suite
jusqu'au point ol le sujet manquera un item. Ainsi quand on arrive & la
répétition de trois chiffres & 1'4ge de trois ans, si le sujet réussit
cet item, on procédera immédiatement & la répétition de quatre chiffres
3 1'6ge de quatre ans, de cing chiffres & 1'4ge de sept ans et ainsi de
suite jusqu'’eu point ol 1'éldve échouera. Cette manidre de faire sauve
du temps car on n'a pag & répéter les directives au long chague fois,

meig il y a aussi des désavantages que Terman souligne dans Measuring

Intelligence, Nous citons:

It is not necessary and often it is not expedient, to give
the digit tests of all the different years in successionj that
is, without eother tests intervening., While this may be permis-
sible with older children, in young children the power of sus-
tained attention is so weak that no single kind of test should
occupy more than two or three minutes. Children below six or
seven years should ordinarily be given the tests in the order
in which they are listed in the record booklet 2.

Ce que Terman dit & propos de la répétition de chiffres peut 8 'ap~-
pliquer & la répétition de syllabes. Il est évident que faire répéter des
géries de chiffres ou de syllabes augmentant en difficulté trois ou quatre
fois de suite désintéressera l'enfant et le fatiguera & cause de 1l'effort

soutenu que ce genre de test exige. Le sujet ne domnera certainement

2 Lewis M, Terman, The Measurement of Intelligence, Boston,
Houghton-Mifflin, 1916, pe. 196
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pas un aussi bon rendement que s'ils sont présentés aux différents dges.
Lteffet contraire peut aussi se produire dans le cas d'un test intéres-
sant comme le¢ pliage de feuille. Ici 1l'enfant bénéficiera de l'effet de
1l’apprentissage, En somme il est préférable de ne pas présenter & la
fois plusieurs items trop monotones ou trop intéressants car on enldve
ainsi au test toute sa variété,

Apres ces quelques mots sur le matériel du C.I.E. nous ferons

maintenant une étude critique et comparative de chaque série d*items,
1. L2 série de dessins & copier.

Dessiner d'aprds moddle a toujours été un test trés satisfaisant
aux différents niveaux d'dge ol il a été employé., Il est devenu typique
dans les échelles dtintelligence, Amoss introduit sept dessins & copier
dans le C.I.E.: le cercle et la croix & trois ams, le carré & quatre ans,
le triangle & cing ans, le pentagone & six ans, le losange 4 sept ans et
1%étoile & huit ans.

Nous discuterons tout d'abord le cercle, la croix, le carré et
le losange, car ce sont les items que les auteurs en la matidre ont

utilisé le plus souvente.
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Le cercle La croix Le carré
Le triangle Le pentagone Le losange
Ltétoile

Figure 1, La série de dessins 3 copier proposés par Amoss dans le C.I.E.
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Les sources,~— Le carré et le losange ont d'abord
gseryi 4 Binet et & Simon® dans leur échelle métrique, puis & Termen?

dans le Stanford-Binet de 1916, et & Kuhlmamn® en 1922, Le cercle et

la croix gseront ajoutés par Terman dems la formule L du Revised Stanford-

Binet de 1937. Le cercle avait déj& servi & Kuhlmann en 1922, il le

continua en son test de 1939, maig il laissa tomber le losange.

Lesg directives, les modifications
et le c ot age. 1° Copier le cercle.-- Terman et Amoss s'accordent
pour placer cet item 4 1'dge de trois ans. Dans le C.I.E. l'expérimenta-
teur place la feuille de dessins de la formule d'examen devant le sujet,
décrit le cercle avec le doigt, donne un crayon au sujet et indiguant
tour & tour le dessin et l'espace en blanc & la droite lui dit: "Dessine
cette affaire-14 ici.™ Si le sujet ne réussit pas l'expérimentateur
répéte tout le procédé et dits "Maintenant dessine-le encore ici."

Dans le Revised Stanford-Binet l'expérimentateur donne un crayon

au sujet et indiquant le cercle dans le livret d'examen il dit: "Fais-en
un comme celui-ci. Fais-le ici.” L'expérimentateur doit lui faire faire
le deasin trois fois en répétant les directives chague fois. Il ne doit

pas permettre au sujet de tracer le moddle,

3 Alfred Binet et Thomas Simon, La mesure dn développement de
l'intelligence chez les jeunes enfents, Paris, Sociéte Alfred Binet, 1938,
PPe 68-69,

4 Termem, The Measurement of Intelligence, ops. cit., pe 155 et
De 204.

5 F, Kuhlmam, A Handbook of Mental Tests, Baltimore, Warwick &
York Ince., 1922, pe. 94, 97, 112,
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Amoss semble plus sévire pour le cotage. Pour réussir l'épreuve
il faut que la ligne fasse une courbe sur elle-méme de fagon & renfermer
un espace et il ne faul pas que cette ligne fasse plus d'un tour et demie.
Terman accorde les points & ce nivean si le sujet fait un mouvement cir-
culaire méme si le cercle n*est pas compldtement fermé et méme s'il est
plus elliptique que rondes Il ntoublie pas d*illustrer par des dessins.
Pourquoi Amosa n'a-t-il pas fait de méme? Le sujet doit réussir une
épreuve sur deux dens le C.I.E. contre une sur trois dans le New Revised

Stanforxd-Binet,

Kuhlmarm, lui, présente cette épreuve d*une manidre différente,b
L'expérimentateur place une feuille de papier devant le sujet, fait un ou
deux cercles tandis que le sujet regarde, donne un crayon au sujet et
continuant & faire des cercles lui dit: "Fals une balle," répétant ces
paroles trois fois ai nécessaire, Ensuite 1l'expérimentateur prend la
main de l'enfant et lui fait faire quelques cercles. Il lib¥re sa main
et réptte: "Maintenant fais des balles,® L'épreuve est réussie si le
sujet fait quelque effort avec assez de succds pour indiquer qu'il essaie
de faire un cercle, Ces directives semblent plus élaborées, mais Kuhlmann
place cet item & deux ans plutdt qu'd trois.

An fait, c'est la standerdisation établie par un auteur gqui donne
une réelle valeur & son test; directives et appréciations peuvent varier

pourvu qutelles soient maintemues précises d'une part et comparables &

6 Kuhlmerm, A Handbook of Mental Tests, oDe. cite, Peo 94
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un échantillon d'autre part. Terman et Kuhlmenn ont surveillé ces
facteurs de trds prd¥s; quant 3 Amoss, tout ce qu'on & pu trouver de
publié sur sa standardisation c'est l'article écrit par le Dr C.E.
Stothers & l'appendice 2, Comme nous le verrons dans un chapitre sub-
séquent, cet article renseigne trés peu sur la gtandardisation de l'au-
teur,

20 Copier une croixe-- Cet item suit lt*épreuve du cercle dans
le C.I.BE. L'expérimentateurrne dolt pas tracer la croix avec le doigt
mais il doit simplement dire: "Dessine cette affaire-13 ici," indiquant
ltespace en blanc & cdté de la croixe. Le sujet réussit cet item s'il
dessine deux lignes de n'importe quelle longueur qui se croisent & n*im-
porte quel angle,

Terman introduit cet item & 1'dge de trois ans comme test supplé-
mentaire et il le présente d'une fagon différente. Amoss se sert de la
croix de St-André ( 4+ ) comme modd¥le tandis que Terman se sert de la cmw ix
de St-Georges ( X ). Lfexpérimentateur dessine la croix devant le sujet,
aprés quoi il lui dit: "Fais-en une comme celle-ci,”™ Il ntillustre qu'une
fois et le sujet n'a qutune seule chance,

Contrairement aux découvertes de Gesell, Terman s'est apergu qu'il
était plus difficile de copier la croix que de copier le cercle; 437 des
sujete de trois ans ont réussi & copier la croix contre 62% des mémes
sujets qui ont réussi & copier le cercle. La seule condition requise par
Terman pour réussir l'épreuve est que l'enfant fasse deux ligsmes qui se

croisent. Aucune attention est accordée aux angles ou & la longueur des
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lignes, Dfaprds ses illustrations on voit que l'expérimentateur peut
&tre tris indulgent dans le cotage. On peut supposer la méme indulgence
pour le cotage de cet item dems le C.l.Ee blen qu'Amoss n'en dise rien,

30 Copier le carrée~— Amoss place cet item & 1l'dge de quatre ans
dans son C.I.Ee Les directives sont les mémes que pour l'item précédent.
Il faut quun dessin soit réussi sur deux. Voici ce gu'il dit & propos
de l'appréciation des réponses: dans un ou l'autre dessin si quakre lignes
4 peu prds droites renferment un espace, on doit accorder les deux mois
d'4ge mental, Il ne semble mullement préoccupé des angles; d'aprds ses
directives on doit accorder des points méme si le carré a plutét la forme
d'un losamnge ou d'un parallélogramme. Mais alors, dira-t-on peut-8tre,
ce ntest plus un carré!

Dans sa révision de 1916 Termem place cet item au méme niveau
que dans le C.I.E. et il n'exige gu'une réussite sur trois épreuves. Il
nous avertit qu'on ne doit accorder aucune sttention & la grandeur du
carré car, en général, les jeunes sujets ont une tendance 3 réduire les
figures en les capiamt. Il est plus importent, souligne-t-il, que les
angles droits soient conservés plutdt que les lignes soient droites ou
encore que les coins soient entidrement fermés. Les angles droits peuvent
étre formés par des lignes qui se croisent quelque peu, mais il ne faut
pas que les angles soient arrondis ou qu'ils fassent des 'oreilles' tels
qu'illustrés dans ses moddles. Toutefois il ne faudrait pas que la figure
goit plus d*une demi-fois plus longue qu'elle est large et les ligmes ne

doivent pas &tre briasées bien qu'elles peuvent &tre courbées,
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Remarquons gue Terman permet 1'usage du crayon plutét que de
la plume. 3Binet ne permet qu'un essai et il exige la plume, Goddard,
selan.Terman?, permet l'usage du crayon mais il ne permet qu'un essai.
Kuhlmann exige la plume et le sujet doit réussir deux dessins sur trois,
Cependant ces deux derniers auteurs placent cette épreuve & l'dge de
cing ans, Perman8 nous dit que les trois quarts des sujets de quatre ans
réusgissent une des trois épreuves s'il permet l'usage du crayon et =i
le cotage est fait avec assez d'intelligence, Il y a une grosse dif-
féraence dans le résultat 21 on se sert du crayon ou de la plume et si
on exige une ou deux réussites sur trois tentatives,

Cependant Terman a changé d*idée & ce propos car il place ce

méme item & 1'dge de cing ans dans le New Revised Stanford-Binet. Son

expérience ultérieure lui a gans doute démontré que cette épreuve était

trop difficile & quatre ans, Il spécifie dans Measuring Intelligence

que selon sa méthode de standardisetion les items ont été placés au niveau
oll 50 pour-cent des sujets réussaient.

Il nous semble donc que ce test serait mieux placé dans le C.I.E.
3 cing ans plutét qu'd quatre. Les résultats obtenus par Amoss justifient-
ils sa manidre de faire? Ou serait-ce parce que Termem avait placé cet

item & 1'dge de quatre ans qu'il a cru bon de faire de méme?

7 Termen, The Measurement of Intelligence, op. cit., pe 156,

8 loco cite
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40 Copier le losangee-—- Cet item apparaft dans la plupart des
échelles d'intelligence, Binet et Simon en font un test de six ans
dang la révision de 1911 aprds en avoir dfabord fait une épreuve de sept
ans dans celle de 1908, Ce changement ne semble pag justifié puisque,
selon Terman? Binet dit expressément que la moitié seulement des sujets
de six ans ont réussi cet item dans les deux révisions de 1908 et de 1911,
La plupart des recherches dorment une proportion de succds trop peu élevée
& 1t4ge de six ans pour justifier ce changement surtout si on exige 1ltusage
de la plume, On pourrait placer cette épreuve 3 six ans & condition qu'on
permette 1l'usage du crayon et qu'on exige une réussite seulement.

Terman place cet item 4 l'dge de sept ans dans ses deux révisions
et il exige deux réussites sur trois essais. Dans la révision de 1916
le sujet doit se servir de la plume tandis que dans celle de 1937 il
permet l'usage du crayomn.

Kuhlmaml© emploie cet item de la méme fagon que Terman dans sa
révision de 1916, Il faut que le sujet se serve de la plume et qu'il
réugsigse deux dessins sur trois,

Amoss aussi place cet item & sept ans dans son C.I.E. Puisqu'il
permet l'usage du crayon et qu'il exige une réussite sur deux épreuves il
nous gemble que cet item pourrait biem &tre placé & 1l'4ge de six ans,

Ce test aussi bien que celuil de copier le carré demesnde une appré-

ciation des relations d'espace et la capacité de se servir de la perception

9 Terman, oP. cite, De 205,

10 Kuhlmamn, ope cit., p. 112.
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visuelle pour guider des coordinations motrices trds complexes. Cette
dernidre opération est la plus difficile et elle n'est complétement
maitrisée qu'd 1l'dge adulte, Il est trds intéressant de comparer la
difficulté relative de copier un carré et un losange. Les deux ont le
méme nombre de lignes et les cdtés opposés sont paralldles, Mais 13 ol
une intelligence de quatre ans est & la hauteur de la tdche pour copier
le carré il faut un niveau d‘'intelligence de sept ans pour copier le
losange.s Il est probable que personne nfaurait pu soupgonner qu'un
changement dans les angles augmenterait & ce point la difficulté de
1'item, I1 serait trds intéressant d'inventer des figures plus compli-
quées et de les stemndardiser,

Nous croyons devoir citer ilci textuellement ce que Gegell ditf

dans Mental Growth of the Pre~School Child & propos des dessins & copier.

La citation est un peu longue mais elle résume si bien tout ce qu'on
peut dire & propos des dessins:

At the age of three years a child is ordinarily able to
meke the distinction between veritical strokes and horizontal
strokes and he is also able to copy a circle from a model.
Again he shows no marked interest in this type of circum-
scribed drawing but if he is held to the task, he shows that
he has a certain conception of beginning and end when his
circle is complete, He makes a circumscribed curved mark in
duplication of a model, Curiously enough, however, we cannot
expect him to copy a cross. In angther year he is able to
copy the cross of St. Andrew, making two straight right-emngled
strokes, but he has difficulty in completing the oblique cross
of 8t. George.

The ablility to copy a square cross and the inability to
copy an oblique one presents us with a definite objective
cleavage which has considerable psychological interest. From
a purely logical point of view these two problems are equally
difficult; they require the same amount of energy and both
crosses are made up of two short strokes, one applied across
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the other. Why is it that one is possible and the other
impossible? 1Is there some incompleteness in the oculo-
motor mechanism? Is this incompleteness peripheral or is

it central and if it is central, as it possibly is, is the
incompleteness due to lack of training or to a lack of native
racially determined neural patterns?

The copy of a square is somewhat too difficult for the
median four-year-old child. The copy of a triangle is a little
more difficult. At the age of five years the median child can
copy both a square and a triangle but he shows an inability
to copy a diamond which recalls a similar lack of mastery over
oblique strokes which he displayed a year earlier when called
upon to differentiate between the cross of St. George and the
cross of Ste Andrew 11,

Dans cette série d'items nous trouvons trois épreuves qui semblent
ne pag €tre bien placées dans l'échelle d'Amoss. Copler la croix est trop
difficile pour trois ans, copier le carré est asusgi trop difficile pour
quatre ans et copier le losange trop facile pour sept ans. D'tapreés
Gesell l'épreuve copier le triangle 3 cing ans serait bien placée dans
1'échelle. HNous ne pouvong pas établir de comparaison avec dfautres
auteurs pour les items copier le pentagone et 1'étoile puisqu'ils ne les
ont pas utilisés, Il faudrait donc pour en faire le contréle, faire
pagser ces tests & un grand nombre de sujets non-sélectionnés et ensuite
établir des normes d'dge.

Cette série d'items que nous venons d'étudier illustre parfaite—
ment le fait que sans une standardisation soignée de procédé et de cotage,

le mellleur test peut tromper sur le degré dfintelligence qu?il indique,

11 Arnold Gesell, kental Growth of the Pre-School Child, New
York, The ligemillan Co., 1925, p. 212
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2. La série de pliage de feuilles,

Le pliage de feuilles n'a été employé que par quelques auteurs:
Kuhlmann, Terman et Amoss., C'est un test moins populailre que les des-
sins & copier. Amoss l'introduit dans le C.Il.E. aux 4ges de deux, trois

et quatre ans.

Les source s.— Le pliage de feuilles a été imaginé
par Kuhlmann qui 1'a employé pour la premidre fois dans sa révision de
1%échelle Binet-Simon en 1922, & six ans et & huit ems. Il se trouve
aussi dens sa révision de 1939 & deux, quatre et six sns., Termsn l'a

employé & 1l'dge de cing ans dans la formule L du New Revised Stanford-

Binete.

Les directives, 1les modifications
et le cot age.—~ En introduisant ce test, Kuhlmenn fait le commen-
taire suivants

A new test., It is important in such a test that the foldings

be of such a nature as not to resemble anything likely to be
given as kindergarten training, otherwise the effect of such
$raining would undoubtedly eause individual variations in the
results, independently of the stage of mental development 12,

Kuhlmarml® présente ce test en deux parties & 1'4ge de six ans,
Dans la premidre partie, l'expérimentateur prend une feuille de papier de
six pouces carrés et dit: "Je vais plier cette feuille et vois si tu peux

plier cette autre (lui montrant une autre feuille) tout & fait comme

celle-ci, Regarde bien."

12 Iﬁlhlma.r\m, A Handbook of Mental Tests, 0D cit., Pe 167«

13 Ope cite, pp. 107-108,
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En face du sujet, l'expérimentateur plie la feuille en diago~
nale pour que le coin de gauche du bas aille recouvrir le coin de
droite en haut. ZEnsuite, il la plie diamétralement pour que le coin
de draite en bas aille recouvrir le coin de droite en haut. Enfin, il
la plie pour que le coin de gauche en haut aille recouvrir le coin de
droite en haut de fagon & former un carré de quatre pouces. Apréds quoi

il dit au sujet: "Maintenant, fais-en un comme ga."

Ve

\ - e e ad

Fige. 2. Les plis & faire dang ls premidre partie du test de pliage de
feuilles de Kuhlmann & six anse
Aprds que le sujet a plié sa feuille, l'expérimentateur lui dit:
"Maintenant, nous allons en essayer un autre." Se servant d'une autre
feuille, il plie le coin de gauche en bas sur le coin de droite en haut
et replie le coin de droite en haut de la feuille de dessus sur le
centre du edté opposé, Enfin, il plie le coin de gauche sur le coin du
bas faisant ainsi un triangle & amgle droite. Il donne au sujet une autre

feuille de papier et lui dit: "Maintenant, fais-en un comme ga."
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Fige. 5. Les plis 3 faire dans la seconde partie du test de pliage de
feuilles de Kuhlmann 3 six ans.

Ltexpérimentateur doit noter le temps que le sujet prend pour
plier chaque feuille (le temps maximum étant de 80 secondes) et il doit
compter le nombre dferreurs dans chaque essai. Pour trouver le résultat,
il prend la moyenme de temps pour les deux essais (T) et le nombre total
dterreurs (E). Le test est réussi si T/60+E = 1,5 ou moins.

Dens sa nouvelle révision de 1939,1%4 Kuhlmemn introduit le pliage
de feuilles & trois endroits différents: 3 deux, quatre et six ans. Cette
fois-ci on ne tient pas compte du temps pourvu que le sujet plie les
feuilles dans le temps meximum de quatre-vingts secondes, Si le sujet
réussit & faire quatre des six plis, il passe le test de quatre ans; s'il
fait les six, on lui accorde le crédit pour six ans,

Kuhlmann ajoute le pliage de feuilles & deux ans. Il s'agit de
plier une feuille en deux, de fagon & former un rectanzle et de plier
une autre fois pour former un carré qul est le quart de la grandeur de

la feuille. Si le sujet ne réussit pas la premidre fois, on répdte le

14 F, Kuhlmann, Tests of Mental Developments, Philadelphia,
Bducational Publishers Inc., 1939, pp. 140, 151-152,
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procédé., Le test est réussi si le sujet plie le papier deux fois dens
leg diredtions différentes.
Termanld n'emploie ce test qutune fois dans la formule L du

New Revised Stanford-Binet 3 l'dge de cing ans. Il n'omet pas de faire

remarquer, & l'encontre d'Amoss, que ce test est une variante de celui
qui a été inventé par Kuhlmann dans son échelle de 1922, Terman exige
que la feuille soit plide diamétralement une fois pour former un triangle
et une seconde fois pour former un autre triangle qui sera la moitié moins
grand que le premier, Il n'y a donc que deux plis & faire mais l'expéri-
mentateur ne donne qu'une démonstration et le sujet doit réussir aprds un
premier essai., Terman cote ce test assez livéralement. Il n'exige pas
que les bords soient parfaitement en ligne et il accorde le crédit pourvu
que la forme qui en résulte soit & peu prds triangulaire.

Amoss utilise le pliage de feuilles & deux, trois et quatre ans
avec cette différence qu'il les fait faire & la suite lorsque le précé-
dent est réussi.

A deux ans, lfexpérimentateur donne tout d'abord une démonstration.
I1 plie une feuille en deux, en donne une autre au sujet et lul demande de
faire la méme chose, Si le sujet ne réussit pas, 1l'expérimentateur plie
la feuille de ce premier et indiquant les deux feuilles pliédes lui dit:
"y vois, elles sont pareilles."

L'expérimentateur fait disparaftre les feuilles et place une

autre feuille sur la table. Apr¥s avoir attiré l'attention du sujet, il

15 Terman, Meaguring Intelligence, op. cit., pp. 92, 217,




LES SERIES D'ITEMS 39

plie la feuille en deux comme dens la démonstration et la plie une
seconde fois de gauche & droite de fagon & former un carré, Plagant
une autre feuille devant le sujet, l'expérimentateur indique du doigt
sa feuille pliée et dit: "Fais cela,"

31 le sujet échoue, l'expérimentateur recommence le test mais
non pas la démonstration, Si dans 1'un ou l'autre essai le sujet plie
la feuille deux fois de fagon & former un carré, on lui accorde le crédit.

Ce test est le méme que celui enployé par Kuhlmenn & 1'dge de
deux ans, Amoss l'a rendu plus facile en permettant la démonstration d'un
pli avant de procéder su test,

A trois ans, il y a un pli d'ajouté au test précédent. ILa feuille
est pliée en quatre et ensuite diamétralement pour former un triangle &
angle droit. La technique est la méme que celle de deux ans. Si le sujet
ne réussit pas la premi®re fois, l'expérimentateur répdte tout le procédé
une seconde fois. Le test est réussi si le sujet parvient & plier la
feuille trois fois pour former approximativement un triangle & angle droit.

Si le sujet réussit cet item, on passe immédiatement au pliage de
quatre ans, Cette épreuve est la méme que celle employée par Kuhlmenn
dans la premid®re partie du pliage de feuille de ces deux révisions avec
la seule différence qu'Amoss fait répéter la démonstration et l'essai si
le sujet ne réussit pas la premidre fois,

La méme question se pose ici comme elle s'est posée pour la série
des dessins & copler et comme elle se posera pour les autres gqui suivront:
jusqu'd quel point la difficulté de ces items est-elle changée par la

modification des directives, des procédés et du cotage? Contrairement &
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Kuhlmsmn, Amess permet une geconde démonstration et un second essai si

le sujet échoue la premidre fois, De plus, jusqu'd quel point 1'effet
d*apprentissage ou encore la monotonie influencent-ils les résultats du
fait qu'on domne tous ces tests 3 la suite? Ici comme aillleurs, ce n'est
pes tant la différence de procédés mais la standardisation sérieuse qui
donne la valeur & un test et on ne trouve rien dans le manuel d'Amoss sur

son procédé de standardisation.
30 Les images,

Les images ont Joui d'une grande popularité et ellea ont fait
preuve d'une grande utilité dans la mesure du développement mental.

Ampas, comme ses prédécesseurs les emploie dans son C.l.E.

Leeg source gs.—— Les gravures ont d'abord servi 4 Binetl®
dans son échelle métrique. Par expérience il a consteté que les réponses
obtenues & des questions sur des imasges sont de trois espdces dont chacune
caractérise un niveau intellectuel différent:

l. A troig ang on obtient des réponses par énumération, Ces
réponges sont les plus élémentaires, L'enfant énumdre isolément les per-
sonnages et les objeis gu'il recomnait dans les gravures., Il les énumdre
sang établir entre eux aucun lien, Il prononce simplement des noms commns,
Ctest l'objet qui est nommé et non pas l'action., Ce qui caractérise ce
type de réponse, c'est qu'il s'agit d'énumération seulement. Le but du

test & ce niveau est de se rendre compte si la vue d'un objet familier

16 Binet-Simon, op. c¢its, pp. 40-46,
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dans une gravure provoque la reconnaissance de cet objet. L'enfant
normal de treis ou guatre ans est, ainsi que l'appelle Binet, “au stage
dtidentification”, clest-2-dire qu'il peut identifier les objets fami-
liers dans une image mais non pas les décrire, ne pouvant pas encore
saigir les relations qui exigtent entre eux.

2, A sept ans on obtient des réponses par description. Ici, la
nature des persommages et celle des choses sont l'objet dtune désignations
de plus, on fait attention & leurs liaisons, et il en résulée qu'au lieu
dtutiliser geulement des mots, le sujet interrogé fait des phrages. Ila
description est supérieure & 1l'énumération parce qu'elle implique la
capacité de réunir les éléments et les qualités dtune image d'une fagon
’asseﬂ gimple, Ce travail exige un genre plug élevé d'association mentale
gue la seule émmération. Flus une description est compldte, plus elle
dénote chez un sujet de la facilité d'association.

3« A gquinze ans on obtient des réponsges par interprétation. Le
sujet de la scdne est alors indiqué par un commentaire. Il faut que
1'interprétation domée sait plausible bien qu'il ne faille pas cue ce
soit néeeasairement celle que l'artiste avait dans 1'idée,

Les trois gravures employées par Binet pourraient étre intitulées:
"Le déménagement," "Sans gite," et "Prisonnier". Binet prétend qu'il

suffit que les mots malheureux, déménagement et prisonnier soit insérés

dens la réponse pour qu'on ait droit de conclure que le sujet de la

gravure a été interprété,
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Dens le Stanford-Binet de 1916, Termant? se sert des trois

images suivantes: "Dutch Home'", "River Scene™, et "Post-Office.” Elles

servent pour l'énumération & 3 ans, la description & 7 ans et 1l'inter-
prétation & 12 ans. Il emploie ces mémes gravures dans la formule "L"

du New Revised Stanford-Binetl® meis & 1'dge de 3 ans seulement. N'ayant

pas trouvé ce test satisfaisant pour les deux autres niveaux, il n'emploie
pas d'images & 7 ans, et il en choisit une autre "Le Messazer" pour 1'in-

terprétation de 12 ans. Dans la formule "™ du New Revised Stanford-

Binet, il se sert de trois autres images pour 1'énumération et l'inter-

prétation: "Grandmother's Story”, "Birthday Party" et "Wash Day" et pour

1'interprétation il emploie la méme image que dans la formule L,

Les images employées par Binet étaient en couleur; celles de
Terman ne sont qu'en noir et blanc, La standardisation de ce dernier a
démontré que les couleurs n'étaient pas abgolument nécessaires.

Kuhlmaml® a trouvé que les images dont s'était servi Binet et
Terman étaient peu satisfaisantes 2 1'4ge de 3 ans parce qu'elles ne
comportaient pas suffisamment de détails familiers aux enfants de cet
4ge pour se bien préter & l'énumération. Pour obvier A cette difficulté
il ge sert d'images dessinées spécialement pour répondre aux besoins de

ce teste Il ne les emploie que pour l'énumération et la description.

17 Terman, The Measurement of Intelligence, op. cit., p. 145,190,302,

18 Terman, lieasuring Intelligence, op. cit., p. 84.

19 EKuhlmann, A Handbook of Mental Tests, op. cit., p. 157.
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Dans sa révision de 1939 Kuhlmanm®0 n'emploie les images qu'd 1'4ge
de 3 anse.

Dans le C.I.E. Amoss emploie quatre images dont la premidre
pourrait stintituler "Intérieur canadien". Ce n'est qu'une modification

grossitre de l'image "Dutch Scene" du Stanford-Binet., Les trois autres

images pourraient porter comme titres: "L'escapade" "Cache-cache" et

"Le vieux loup de mer",

La valeur du +es t.-- La valeur d'un test comme
celui-ci dépend de trois facteurs: 19 le choix des images, 2° la forme
des questions (provequant 1'énumération, la description ou l'interpré-
tation), 3° la fagon de coter, et 4° la détermination de ce qui cons-
titue une bonne réponse, surtout pour l'interprétation.

I1 est évident que le choix des images joue un réle d‘timportance
primordisle. Certaines images plus que dtautres porteront le sujet &
domner un genre de réponse particulier. Les unes se prétent mieux &
1'énumération, d'autres & la description et enfin d'autres & 1'interpré-
tation, Il y a trds peu d'action et de détail dans les images employées
par Binet. Elles sont donc difficiles & décrire, Par contre, les images
Jinglemaanack'qu'emploie Kuhlmemn représentent des situations si fami-
lidreas et elles possddent tellement d'action qu'il est rare qu'un enfant
normsl de 5 ou 6 ans mangue de les décrire. Les images de Terman dans

le Stanford-Binet ont été choisies parmi un grand nombre parce qu'elles

20 EKuhlmarm, Tests of Mental Development, op. clt., p. 142,
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gse prétaient bien & l'énumération, & la description et & l'interprétation.

Toutefois, il fait remarquer que la deuxidme, "The River Scene™ se préte

plus que les autres & la description,.

Tous les auteurs staccordent pour placer l'énumération & trois ans.
Il n'en est pas de méme pour la description et 1l'interprétation. Binet a
placé la description & sept ans et on 1'a gardée & cet dge dans toutes les
révisions excepté celle de Bobertag. Toutefois, les statistiques de dif-
férents chercheurs montrent beaucoup de désaccord. Ce manque d'accord est
dd au fait que différents investigateurs se sont servis de différentes
géries d'images qui n'avaient probablement pas le méme degré de difficulté.
Comme il a été mentiomné plus haut, le genre d'images détermine plus que
tout le reste le niveau d'Age auquel on peut obtenir la description ou
1tinterprétation,

Différents auteurs ont situé l'interprétation de douze & guinze
ans. Ieci encore, tout dépend du genre d'images, de la fagon dont on pose
la question et de la mani?re de coter, Les images Jingleman-Jack qu'emploie
Kuhlmann sont aussi faciles 3 interpréter 3 dix ans que les images Stanford
4 douze ans,

La forme de la question influencera sussi la réponse. L'inter-~
prétation spontanée ("De quoil est cette image?" ou "Que voyez-vous dang
cette image?") ne vient pas plus facilement 3 quatorze ans que l'interpré-
tation provoquée ("Expliquez cette image™) & douze ans.

La fagon de coter n'est pas moing importante. Si, avec les images
Stanford, par exemple, on exige trois réponses satlisfaisantes sur quatre,

ce test appartiendra au niveau de douze ans, mais sl on en exige que deux



LES SERIES D'ITEMS 45

sur quatre, il pourra étre placé un ou deux ans plus bas.

Il reste comme dernier point A décider ce qui constitue une
bomne interprétations Il n'y a pas de moment déterminé dans le dévelop-
pement mentsl ol on obtient du coup cette capacité d'interpréter les
images, Comme pour le développement de toutes les autres capacités
intellectuelles, celle-ci se développe graduellement. Il faut donc dé-
cider si telle ou telle réponse contient 1ltinterprétation gu'on a le
droit d'attendre au niveau d'dge ol le test est placé. Il est donc de
prime importance que ltauteur spécifie bien le genre de réponse accep-
table au niveau ol il a placé le test.

Voyons maintenant comment Amoss a procédé dans cette série d'items,
Il s'accorde avec la plupart des auteurs pour placer l'énumération & trois
ans, la description & sept ans et l'interprétation & douze ans.

Nous avons vu plus haut jusqu'd quel point le choix d'images peut
influencer la valeur du test, Ce choix ne peut &tre Justifié que par une
standardisation rigoureuse de ltauteur. Mais ici, comment vérifier puis-
qu'Amoss n'offre aucune donnée? Il faudrait donc pour faire ce contréle,
prendre sa série d'images et la faire passer & un nombre assez considé—
rable de sujets de trois, sept et douze ans en employant les directives
et le cotage indiqués dans le C.I.E. Ensuite il faudrait présenter &

ces mémes sujets la série d'images du New Revised Stanford-Binet en

suivant rigoureusement les directives et le cotage de Terman. On pourrait
alors comparer les résultats obtenus et établir la validité des items

d'Amosa en se servant de ceux de Terman comme critire,
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Les directives, les modifications
et 1le cotag e.~— Amoss présente tout d'abord la série d'imeges &
trois ans pour en obtenir une énumération. L'expérimentateur présente la
premidre image au sujet et lui dit: "Montre-moi la petite fille.," Si le
sujet ne répond pas, l'expérimentateur dit en montrant la petite fille:
"Piens, voild la petite fille." Ensuite il dit: "Maintenant, montre-moi
tout ce que tu vois dans l'image et dis-moi ce que clest.” 5Si le sujet
ne réussit pas & énumérer trois objets en une minute, on passe & la
deuxi®me et & la troisilme image, en disant chaque fois: "Montre-moi tout
ce gue tu vois dans cette image et dis-moi ce que ctest.” L'item est
réussi si dans une des trois images, le sujet a énuméré spontamément trois
objets dems l'espace d'une minute, Cette fagon de procéder ressemble de
trds prds & celle que Terman a employée dans sa premidre révision. Toute-

fois, Terman modifie grandement ce test dans le New Revised Stanford-Binet.

Ltexpérimentateur présente les trois images dans ltordre indiqué et il
dit: "Regarde cette image et dis-moi tout ce que tu peux.” Si le sujet
ne répond pas on répéte seulement: "Dis-moi tout ce que tu peux." Si le
sujet arréte aprds avoir nommé un ou deux objets, on l'encourage en disant:
"Dis-moi tout ce que tu peux." Il n'est permis & personne d'encourager
le sujet plus d'une fois. Le test est réussi si le sujet énumdre sponta-
nément trois objets dans deux des trois images,

Il est évident que Terman est beaucoup plus sévdre qu'Amoss pour
les directives et pour le cotage. Il 1l'est avec raison puisque l'expé-
rience lui avait montré gque sa premidre révision était trop facile aux

bas-dges, Nous pouvons done conclure que cet item tel gue proposé par
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Amoss est trop facile pour trois ans. La seule chose qul pourrait aug-
menter la difficulté c'est d'avoir déterminé une limite de temps, Amoss
exige que cette énumération se fasse en une minute,

Les directives d'Amoss pour la description ressemble de trds pris
& celles des deux révisions de Terman, mais la fagon de coter différe.
Terman exige deux réussites sur itrois tandis qu'Amoss n'en exige qu'une,
mais la description deit se faire en une minute. Terman domne plusieurs
modeles de réponses acceptables dans ses deux révisions tandis qu'Amoss
nousg dit que si le sujet donne une interprétation on lui accorde le
crédit ou encore si le sujet donne une description évaluée ainsi: 15% pour
(i) chaque adjectif autre que les articles et les démonstratifs, (ii) chaque
nom (mére, fille, ete.), (iii) chaque adverbe autre que "13," (iv) chaque
verbe intransitif, participe ou infinitif; 20% pour (i) chaque complément
du sujet ou du verbe, (ii) verbe et complément; 50% pour une demi-explicatiomn.
Cette facon de coter est bien onéreuse, bien complexe et manque de clarté.
Bneore ici il fixe une limite de temps; la description doit se faire en
une minute, Il est le seul auteur & tenir compte du temps dans ce genre
d'épreuve,

Dans le Co.I.E., pour provoquer l'interprétation & douze ans,
1l'expérimentateur présente les quatre images dans l'ordre indiqué et dit:
"De quoi est cette image? Explique l'image." Cette dernire phrase in-
dique clairement au sujet ce qu'on veut de luie. C'est pour échapper &
cette difficulté que Terman pose la méme gquestion aux trois niveaux dif=-

férents dans le New Revised Stanford-Binet: "Regarde cette image et dis-moi

tout ce que tu peux & propos de cette image."
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Terman est sévdre pour coter cet item. Il n'y a qu'une image
(ceci rend done ltépreuve beaucoup plus difficile), et pour obtenir le
crédit le sujet doit donmer les trois idées fondamentales. Il illustre
avec des exemples de bonnes et de mauvaises réponses., Amoss accorde un
crédit de trois mois pour quatre interprétations, un crédit de deux mois
podr trois interprétations et un crédit d*un mois pour deux interprétationse.
I1 se trouve & diminuer beaucoup la difficulté de cet item et le place
ainsi & trois niveaux différents. Il est le seul auteur & accorder des
crédits partiels 4 des tests.

De plus, Amoss n'indique pas ce qui peut &tre considéré comme une
interprétation suffisante., Tout est laissé & lfexpérimentateur. Comme
ctest un des tests ol il peut entrer beaucoup de subjectif il y a encore
ici une autre raigon de douter de sa valeur car il ne peut y avoir 4d'uni-
formité dans le cotage,

Ce genre d'épreuves a une grande valeur discriminative et c'est
pourquoi il a été conservé malgré leg nombreux facteurs qui peuvent in-
fluencer les résultats. Lesg auteurs sérieux en ont assuré la validité
par une standardisation sérieuse des directives et des rdgles de cotage.
Anosas n'a~t~-il pas vu ces difficultés ou les a-t-il icnorées par pure

négligence?
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4, Les répétitions de chiffres & la suite.

Un des plus anciens tests dtintelligence pour mesurer la mémoire
auditive est sans contredit la répétition de chiffres. C'est un test qui
se donne et qui sge cote facilement, qui est spécifique quand au renre de
capacité qu'il mesure. En dernier lieu, il se préte bien & la standar-
disation quantitative.

Ce quil distingue la répétition de chiffres de la rénétition de
phrases ctest son rapprochement marqué & la ré»?tition (e syllabes de
non-sens, méthode classique d'étudier la mémoire, .. cause de leur mungue
de rapport entre eux, les chiffres ont été utilisés presque universelle-
rent pour mesurer L' tendue de la mémoire., C'est pour cette raison cue
la répétition de trois chiffres taxent =utant la dioire que la rép’tition

de six syllabes dans une phrase,

Les S o0uUYCE 8.~ DBinet emploie la répétition de chiffres
2 cing niveaux différents. ZElle fera partie de toutes les révisions de
1*échelle nmétrique bien que les auteurs ne s?accordent pas i placer les

différentes séries aux mémes dges,

La valeur du t e s t.-- On a souvent mis en doute la
valeur de ce test sous prétexte (1) que ce n’est pas un test de pure
mémoire mais qutil dépend en grande partie de l'attention, et (2) que
leg résultats sont trop influencés par le genre de représentation.(izgg
of imagery) de l'enfant. Il est vrai qu'il y a plus d'une fonction

mentale qui entrent en jeu dans ce test. On pourrait en dire autant de
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tous les tests de 1l'échelle métrique et méme de tous les tests gqu'on
pourrait inventer, Il est impossible d'isoler une fonction quelconque
pour la mesurer séparément, In fait, les diverses fonctions qu'on ap-
pelle mémoire, attention, perception, jugement, etc., n'opdrent jamais
seules. Il n'y a pas de facultés spéciales correspondant 3 ces termes
qui sont tout simplement des noms commodes qui caractérisent des pro-
cédés mentaux de divers genres, Dans n'timporte quel test c'est "1l'habi-
leté générale", qui parfois agit en grande partie par la mémoire, d'autres
fois par le raisonmnement ou encore par la discrimination sensorielle, etc.
On alléguera encore que le test est rendu en grande partie inva-
lide par l'existence de différents types de représentations (imagery
jzggg). La chose n'est pas prouvée par les faitse. Les expériences ont
démontré que des types de représentations pures sont trés rares et que
les enfants surtout sont caractérisés par des représentations mixtes

(mixed imagery)e. Il y a tr®s peu d'enfants qui manquent dtimagination

auditive au point oll ils seraient placés & un désavantage sérieux dans
ce test.

Comme test d'intelligence générale, Wechsler®l prétend que
dtaprds ses propres observations c'est un des moins bons. Il l'a guand
méme conservé dans son échelle pour deux raisons: (1) Bien qufen général
i1 soit une mesure médioccre d'intelligence, ctest une trés bonme mesure

aux niveaux inférieurs. Excepté dans les cas de défauts spéciaux ou de

21 David Wechsler, The Measurement of Adult Intelligence,
Baltimore, The Williams & WilKins Company, 1941, p. 85.




LES SoRIES D'ITHS 51

maladies organiques il trouve neufl fois sur dix qu'un adulte qui ne
peut retenir cing chiffres & la suite et trois & reculons est un débile
mental. (2) Une difficulté marquée & répéter les chiffres & la suite
ou & reculons acquiert souvent une signification diasmostique. ILe test
tirerait donc sa valeur de son pouvoir 3 distinguer normaux d'anormaux
et celui de signaler certaines maladies organiques. Selon lui, la capa-
cité de répéter dés chiffres serait une des nombreuses capacités néces-
saires au fonctiommement intellectuel mals seulement un minimum est
requis. Trés développée elle n'indiquerait qu'une bonne mémoire de
routine mais non pas une intelligence supérieure car il nt'y a qu'une
trés faible corrélation entre cette habileté & répéter des chiffres et

les niveaux supérieurs d'intelligence.

L es directives, les modifications
et le cotage.—~ Les modifications dans le placement des items
aux différents dges, dans les directives et le cotage changeront beaucoup
la difficulté des items de ce genre—ci.

La difficulté d'une série de chiffres est augmentée d'une fagon
agsez considérable en y ajoutant qu'un seul chiffre., D'ordinaire, un
enfant de quatre ans peut répéter quatre chiffres mais il faudra qu'un
enfant soit &gé de sept ans pour répéter cing chiffres, et qu'il soit
8gé de dix ans pour en répéter six.

I1 est toujours intéressant de noter les erreurs qui se font dans
les répétitions de chiffres, L'erreur la plus commine est d'omettre un

chiffre au commencement de la série. S1 la capacité de ltenfant est
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décidément inférieure au test, il ne donnera probablement que les deux
ou trois derniers chiffres de la série, Les substitutions de chiffres
sont aussi trés fréquentes et si elles forment une série qui ressemble
peu & ltoriginal, c'est un meuvais signe qui indique un manque de sens
critique que l'on trouve fréquemment dans les persomnes d'intelligence
inférieure,

Les séries de chiffres de méme longueur ne sont pas toujours
dtégale difficulté et c'est pourquoi il ne faut jamais improviser des
séries de chiffres au moment de l'expérience, Il faut éviter tout parti-
culirement les séries en ordre ascendant ou descendant, la répétition
d'un méme chiffre & intervalles régzuliers ou emcore d%autres particula-
rités qui favoriseraient le groupement des chiffres rendant ainsi la
répétition plus facile,

Les directives sont & peu prds les m&mes pour tous les auteurs,
Lfexpérimentateur dit au sujet: "Ecoute bien, Je vais te dire des chiffres
et quand jtaurai fini, je veux que tu les dises comme moi." L'expérimen-
tateur répdte la premidre série et si nécessaire la deuxidme et la troi-
sitme. Pour réussir et faut que le sujet répdte une série sans erreur,

Les auteurs diffdrent d'opinion sur la vitesse i laquelle on doit
répéter les chiffres. Binet coupe les chiffres d'un intervalle d'environ
une demi-seconde. Terman trouve que deux chiffres & la seconde est trop
rapide, Dans sa révision de 1916, il fait répéter les chiffres un tout
petit peu plus vite qu'un & la seconde et dans'celle de 1937 il exige
qu'iles soient répétés un 4 la seconde. Kuhlmann emploie aussi la répé-

tition de chiffres. A deux ans les deux chiffres doivent &tre lus 3
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une vitesse d*un & la seconde, & quatre ans les trois chiffres doivent

8tre lus en deux secondes et & sept ans les cing chiffres doivent &tre

lus en trois secondes. Voici ce qu'il dit 3 propos de la répétition de
chiffres:

A Binet-Simon 1908 test. The authors caution the examiner

about reading the numerals in the several tests of this sort at
the given uniform rate of two numerals a second independently

of the length of the series. In the present tests this rate is
increased with the length of the series, which, we believe, gives
a more favorable condition for correct recall, or at leagt offers
a more uniformlg favorable condition for recall in series of dif-
ferent lengths <2,

Il recommandera de lire les chiffres un peu plus vite qu'un & la
seconde dans sa révision de 1939,

Des trois méthodes préconisées par Binet, Terman, et Kuhlmann, la-
guelle Amoss choigira-t-il? Il fait un compromis. Il adopte la méthode
de Kuhlmannm en variant quelque peu pour ne pas étre accusé de l'avoir
copié directement et il se sert des séries de chiffres de Terman tout en
ayant soin de changer un chiffre par ici, par lA. DPour la répétition de
trois chiffres & trois ans, Amoss dit que la premitre et la troisidme
séries doivent &tre répétées & une vitesse de trois chiffres en deux
secondes et la deuxitme série & une vitesse d'un chiffre & la seconde,.

A quatre ans, méme procédé gue pour trols ans (Xuhlmamm n'a pas de répé-
tition de chiffre & cet dze-ci, alors Amoss fait répéter quatre chiffres

3 une vitesse de trois chiffres par deux secondes - ce mn'est pas chose
b

facile - le quatridme chiffre est fort embarrassant!); & sept ans, cing

22 FKahlmann, A Handbook of llental Tests, ob. cit., p. 129
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chiffres en trois secondes; A dix ans six chiffres cu qu.tre secondes,
et & quatorze ans sept chiffres en quatre secondes et deide., Pour cha ue

-

dze la deuxidme série dolit toujours &tre rd .“t’e Y une vitesse G chi

~

fre
& la seconde.

Quel wotif peut “ien guider Awess pour lul faire chnzer de .ro-
cédé & la deuxridue rénétition. S'il croyait vra':w t cu'il lui [sllait
tenir co.zte de l'a pri.tissaze 11 se-lle vraiseublable cu'il e..izerait
de ralentir davantage & la troisi®me répétition pour en aucuenter ln difl-
ficulté contrairement ) ce qu'il fait d'en revenir & la wdthode de la
premidre série. Il est neu probable qu'il s'en soit préoccupd, et il y
a tout lieu de croire qu'il introduit cette petite varicrte _our e -as
8tre accusé d'adopter globvalement la réthode d'un autre auteur.

En nous référant au Tableau IV nous constatons cue les gquatre
auteurs ne s'accordent pas sur le norbre de chiffres & répéter aux dirf-
férenta dzes. DBinet et Xuhlmarm placent les rénétitions de deux et de
trois chiffres & trois et & quatre ans, tandis que Terman et Amoss les
placent & deux et & trois ans. Tous s'entendent A placer cing chiffres
& sept ans excepté Binet qui les met & huit ans. Goddard suit 1'exemple
de Binet, mais Kuhlmann les garde & sept ans. Les domnées de plus d'une
douzaine de recherches importantes en Amérique, en Ancleterre et en Alle-
magne s'accordent & montrer gue ce test doit rester & sept ans.®3 Amoss

ne s'est donc pas trompé en suivant de pres la révision de 1916,

23 Terman, The lleasurement of Intelligence, op. cit., pe 196,
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Amoss imite encore Terman dans le choix méue des chiffres., Des
sept séries de chiffres qu'emploie Terman & sept, dix et quatorze ans,
Amoss en prend trois qu'il garde tels quels et quatre dont il ne change
qutun chiffre (voir le tableau IV). Les séries de chiffres d'Amoss &
sept, dix et quatorze ans me sont donc qu'un mélange & la Termen et &
la Xuhlmann; de Terman il emprunte les chiffres, et de Kuhlmann la
fagon de procéder, Il a sans doute eru obtenir ainsi un test supérieur
4 celui de ces deux auteurs et qu'il n'avait pas besoin de mettire &
1t'épreuve, S'il 1l'a vraiment standardisé, et nous n'en savons rien, et
qu'il n'a pas changé les chiffres, c'est donc qu'il manque compldtement
dtimagination.

Que valent les deux séries de chiffres qu'il propose & trois et
quatre ans? A trois ans il n'emploie que les chiffres 1, 2 et 3 qu'il
intervertit, et & quatre ans les chiffres de un & cing seuleuwents Il
est évident que 1l'emploil d'un nombre restreint de chiffres diminue beau-
coup la difficulté des séries. De plus, il les fait répéter en raison
de trois en deux minutes pour les différentes sériegs. Ces deux tests
sont donc beaucoup plus faciles que ceux de Terman dansg ses révisions de
1916 et de 1937, et par conséquent trop faciles pour les dges auxquels
il les a employés.

Amoss change encore d'une autre fagon son procédé. Si, par
exemple, le sujet réussit la répdétition de trois ans on passe immédiate-~
ment & celle de quatre ansg; si celle-14 est réussie on passe & celle de
cing ans et ainsi de suite., Terman met en garde contre ce procédé. Il

n'est pas nécessaire, dit-il, et souvent méme, il n'est pas opportun de



TABLEAU IVe~

Les séries de chiffras répétés & la suite employées per divers auteurs aux différents dges
M

Niveau Echelle métrique Terman Terman ~ Révision 1937 Euhlmenn Amoss
de Binet Révigion 1916 Formule L Formule M Révision 1922 Cel.E.
2 ans 47 5=8
Emd T2
S=8 Se9
3 ans 3=7 o S 6=dw] T O 64 Sule?
Goed G=Bd Swbw @ Q=1 8=5 2]
59 8ade? 8=3a? Labmd 3T 2=l=3
4 ans Bl 42T =l 4T D9 QuTrde] 26«4 4u]l=d=5 .
T 1B 2ulubaqd SnaBmbra S5wdmbuwd Tubud Labre] 4 5
S=2eb Tudaga) Tw20bm] Jadale? 8u]l=9 AseaBwd @
7 ans SmelwTabeg S le8mbngd ErebmBwlu] JoalwTabuwd E
452w3a8xb 408=nTmnz AwQuBaTub LaZmBaded 7
9afwla’=3 b T L B 2=B=g=l=-9 FerbaBul=T7 g9
| )
8 ang  8=0wdeb-l é
TabeeI=q
Seb=dele?
10 ang leb=3=le9wq 3Tl saBubed 4aTmimBsbend g Ll T 2 ) 36 Ted=Babald
8wTe3wbemg Bosue lewTradmf Pm2adnled-f Ffu2uTwi=f Hedm]leledwt
4wJuBoTwlal Tw2wladadeyq BwleTeufnd fwidnTube9a?
14 ans T=3=02§=2=9=8 29]lmwBuwaged=9 2u]lwB8uulnbed
4eaTmBu]eFe 26T FuTw2uBrd=Tul Iefe2aleld=T=5
BuifmlmRuwT=]l
Adulte Tw2ebwdnd wlmOal
SUpPe 463uBuleiunTalfn?
8=3=TwIs5aga8=2 &

NeB. Les séries d'adulte supérieur II et d'adulte supérieur III des formules L et M de 1la
révision de 1937 ont été omises dans ce tableau,
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donner les répétitions de chiffres des différents dges & la suite, sans
¥ intercaler d'autres tests. Bien que ce goit permis avec des enfants
plus vieux, le pouvoir dtattention soutenue est sl faible chez les
jeunés enfants qu'aucun test ne devrait durer plusg de deux ou trois mi-
nutes., Pour les enfants en bas de six ou sept ans, les tests devront
donc &tre dormés dans l'ordre indiqué au livret de document .24

I1 est donc admissible de conclure de cette étude que toutes
les séries de chiffres d'Amoss ne sont pas valides si celles de Terman

servent de critdre. A Amoss de prouver qu'elles le sont.

a4

5e¢ La répétition de chiffres & reculonse.

La répétition de chiffres & reculons est une variante de la répé-
tition de chiffres & la suite. Bobertag suggéra 1l'emploi de ce test mais

\

il ne semble pas qu'il ait été standardisé avant la recherche de Stanford,

Les gource sg.-— Ce test n'apparalt pas dans l'échelle
métrigue de Binet., Terman l'emploie dans ses deux révisions ainsi que

Kuhlmann., Wechsler l'utilise aussi dans The Measurement of Adult Intel-
25

ligence.

La valeur du tes te—— D'aprds Terman26 1a répétition
de chiffres A reculons a une plus grande valeur comme test d'intelligence

que la répétition de chiffres & la suite. Elle est moins mécanique et

24 Loc., cite
25 Vechgler, ope. cit., p. 171,

26 Terman, The Meagurement of Intelligence, op. cit., p. 208,
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exige plus d'attention, Les chiffres doivent &tre si bien fixés dans la
mémoire qu'ils pourront &tre retenus assez longtemps pour &ire répétés un
4 un & reculonse.

Ce test est beaucoup plus difficile que la répétition de chiffres
3 la suite. Il est possible de répéter cing chiffres & la suite & sept
ans et six 3 dix ans, wais si on renverse l'ordre on ne peut que répéter
trois chiffres & reculons & sept ans, quatre & dix ans, cing & douze ans
et six 3 adulte moyen. MEme les persommes intelligentes ont de la diffi-
culté & répéter six chiffres & reculons une fois sur trois.

Les enfants arriédrés trouvent ce test particulidrement difficile
probablement & cause de son élément de nouveauté, Les instituteurs
demandent souvent aux enfants d'écrire deg chiffres dictés par eux, et
méme les plus lents y acquirent une certaine habileté., La répétition de
chiffres & reculons exige une certaine facilité d'adaptation & une téche
nouvelle et clest justement ce que les arriérés sont incapables de faire.

I1 arrive parfois que l'enfant donne un ou deux chiffres aprds
guoi il arréte, ayant compl®tement oublié le reste de la gérie dens son
effort & s'adapter & la tdche nouvelle et relativement difficile de com-
mencer par le dernier chiffre. Dans de pareils cas les arriérés sont
encling & terminer par n'importe quel chiffre qui leur vient & 1l'idée.

I1 serait intéressant de rechercher la relation qui existe entre

ce genre de test et le type de représentation (imagery type). Il faudrait

qu'une telle étude se fasse avec des adultes habitués & 1'introspection,
Tl semblerait que le succes peut &tre favorisé par l'habileté & traduire

1'impression auditive en une représentation visuelle pour que les chiffres
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énumérés puissent se lire comme dans un livre; ce n'est qu'une proba-
bilité. Toutefois, le succd®s semble dépendre en grande partie de la
capacité & se servir de représentations mentales.

Le degré de certitude du sujet sur l'exactitude de sa réponse

est toujours moindre que pour la répétition de chiffres & la suite,

Les directives, les modifications
et le cotage.— D'apres le tableau V on peut constater gue
Terman, Kuhlmann et Amoss s'accordent sur le nombre de chiffres & répéter
aux différents dges. Kuhlmann et Terman tombent aussi dtaccord sur la
vitesse & laquelle on doit répéter les chiffres, c'est-i-dire un & la
seconde, Amoss omet d'en parler, C'est un oubli impardomnable car il y
aura beaucoup de diversité si ce point est laissé & la fantaisie de
1'examinateur,

Des douze séries de chiffres qututilise Amoss, neuf sont tirédes
textuellement de la révision 1916 de Terman. Ce bon Dr Amoss ne se géne
pas pour gtemparer des tests de Terman et les faire siens. EKuhlmann fait
preuve de plus de délicatesse. Il n'oublie pas de mentionner gque sa répé-
tition de trois chiffres & sept ans est prise textuellement de la révision
1916 de Terman., Il dit aussi que sa répétition de quatre chiffres & neuf
ans a été employée de la méme fagon que celle de Termen & l'exception de
quelgues petits changements dans les chiffres.

Il n'y a donc pas lieu de douter de la validité de cette série
dtitems (exception faite de la lacune sur la vitesse 3 laquelle on doit
répéter les chiffres) si on recomna®t celle de Teruan mais on ne peut tout

de méme pas en attribuer le crédit & Amoss.



Les séries de chiffres répétés b reculons employés per divers auteurs aux différents &ges.

Tableau Ve~

Terman Terman = Révision 1937 Euhlmann Amoss
Révision 1916 Formule L Formule M Révision 1922 Cel.Ee
7 ans 28«3 2095 2w8w3 Buluwd
4nDw? Balwf 4wleT 2al=)
9mba8 4uT=d B=9ub 95w
9 ans 6aba2=8 BuBwReg BuBelsd (LT 2] Swu2mbe8
499%3=7 43T 9elaTed LT TR L 429d=T
Joba29 Sebaded SuTwe9 Sobm2=9 Bu=f=e2
12 ans 3aln8nTmy 8-1-3-7~9 §=1=3-9=4
69FwquBal 8-9-5-8~2 YeleBm-1-6
5-2-9-§-1 5eBefug-1 2=8=3~7-1
Adulte 4-T21+9u5-2 4=7=1-9=b5~2
moyen 5-8-~3-2-9-4 B~8~3-2-9-4
T=5~2-6=3-8 T=5+2wh=3=8
Adulte 4-1-6-2-5-9-3 4-7-1=9=5=2 4-7-1-9-5-2 4-1-6=-2-5-9-3
sup. I 3=8~2-6-4-7-5 5-8=3-6~9-4 5-8-3-6~9-4 SuBa2-6-4-7-5
9-4-5-2-8-3-7 7-5-2-6~1-8 7=5a2-6-1-8 9=4-5~248-3-7
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6o La rénétition de syllabes.

La répétition de syllabes coume la répétition de chiffres ect
un test qul a pour btut de mesurer la wmémoire auditive. Il se donne el
se cote facilement et se nréte bien ) la standardisation quantitative.
Contrairement A la répétition de chiffres, il faut faire répéter un plus
grand nombre de syllabes parce gue le rapport se fait plus Tacilement

entre les syllabes,

Les source s.— On retrouve ce test dans l'échelle mé~
trique de Binet-Simq§,27 Il fera partie de toutes les révisions de
1'échelle métrique. Terman l'utilise & deux endroits différents dans sa
premidre révision et & cing endroits dans les formules L et M de sa
révision de 1937, Kuhlmann l'emploie & trois ans et &4 onze ans dans sa
révision de 1922 et A& trois et quatre ans dans celle de 1939. Amoss

1l'emploie A trois, quatre et six ans.

Les directivesg, les modifications
et 1l e cot agee.~— On retrouve seize phrases différentes dans
1'échelle métrique dont les premidres, trds courtes, ne sont utilisées
que pour amorcer le sujet s'il reste muet ou intimidé. Binet nous dit
guton ne doit pas employer toutes les phrases mais de les prendre de
deux en deux ou de trois en trois quitte & revenir en arri®re en cas

d'échece Bref, on stoccupera surtout du but 3 atteindre: fixer la limite

27 Binet-Simon, op. cdt., p. 48,
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de répétition correcte d'une phrase aprds une seule audition. On
arréte l'épreuve des que deux ou trois phrases ont été incorrectement
répétées. Selon Binet un enfant peut répéter six syllabes & trois ans,
dix & cing ans et vingt-six 4 quinze ans .28 Binet offre donc un bon
nombre de phrases sans toutefois bilen définir le procédé,

Dans son expérience avec ce genre de test, Kuhlmann trouve que
la nature et le contenu des phrases sont aussi importants que la longueur,
C'est vrai surtout chez les jJeuneg enfants.

Il est assez difficile de faire la comparaison de ce test car
chague auteur emploie des phrases différentes. Il est évident que les
phrases employées ntauront pas toutes le méme degré de difficulté car,
en plus de la longueur des phrases, 1l'intérét suscité chez le sujet par
le contenu, la familiarité du sujet avec les mots employés et la fagon
de coter entreront en ligne de compte.

Amoss suit la révision 1916 de Terman d'assez pré&s aux dges de
trois et six anse Ce dernier n'a pas de répétition de syllabes & quatre
ans, mais si nous faisons la comparaison des phrases d'Amoss & quatre ans
avec celles de Terman & quatre ans dans sa révision de 1937 nous verrons
que ces phrases illustrent bien ce que nous avons dit plus haut & propos
de leur difficulté. Voici les phrases proposées par ces deux auteurs &
quatre anss
(Terman) I like to eat ice-cream. (6 syllabes)

My watch has two hands. (5 syllabes)
Give me just one of them. (6 syllabes)

28 LOC. Ci't., po 48.
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(Amoss) The little boy found his ball under the kitchen table.(14 syllabes)
We are going to have a good time after school. (12 syllabes)
When the sun shines the boys and girls play ball.(10 syllabes)
Terman emploie des phrases de cing & sept syllabes tandis que celles
d'Amoss ont de dix A quatorze syllabes., ILa premidre phrase de Terman est
trds facile mais la deuxi®me et la troisi®me le sont moins., Terman exige
deux réussites sur trois augmentant ainsi la difficulté de cet item.
Amoss a des phrases plus longues mais plus faciles tant qu'au contemu et
il est plus indulgent pour les coter. Si une phrase est répétée sans
erreur, il accorde un crédit de deux mois et si elle est répétée avec une
erreur seulement il accorde un crédit d'un mois. Il se trouve & placer
cet item & deux niveaux différents. La difficulté créée par la longueur
de la phrase est contrevalancée par l'indulgence dans le cotage,
Jusqu'd quel point chaque item est-il valide & 1'dge proposé? Il
n'y a que la standardisation qui nous le dira. Amoss les a-t-il1 standar~

disés? Il est permis d'en douter,

7« Les définitions,.

Le test des définitions est un autre test cui a été universelle-

ment employé pour distinguer différents stages de développement.

Les Source s~ Binet en fut l'auteur et il propose des
définitions par l'usage & six ans, des définitions supérieures & 1'usage
3 neuf ans et enfin des définitions de mots abstraits 3 douze ans., Kuhl-
manm 1'emploiera de la méme fagon mais 3 des &ges différents: cing, neuf,

et onze ans., Terman 1lfutilise & cing et huit ans dans sa révision de 1916;
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& cing, onze, douze et quatorze ans dans la formule L du New Reviqgg

Stanford-Binet e} enfin & quatre, dix, onze, douze, treize ans et adulte

moyen dans la formule M de cette méme révision. Amoss l'utilise & cing,

neuf et onze ans dans le C.1.E.

La valeur du t es te-— Ce test a une grande valeur
parce éu'il jette beaucoup de lumilre sur la maburité des procédés de
percepbion du sujet. Il devient possible de différencier au moins une
demi-douzaine de degrés d'excclleace dans les définitions selon la matu-~
rité intellectuelle du sujete.

A cing ans l'enfant peut définir en termes d'usage. Les iwots
choisis sont tout & fait familiers aux enfants de cet 4ze, ILe but du
test n'est pas de savoir si 1l'enfant connait le sens des mots gu'on lui
demande de définir. Pour le jeune enfant, il y a une différence entre
gavoir un mot et en donner une définition. On cherche & comnafltre de
quelle fagon l'enfant pergoit lc mot ou plutdt Ll'objet qu'il représente,
g8'il pense & la chose en termes d'usege, d'apparence (forme, grosseur,
couleur, etec.), de nature, de couposition ou de relation., A neuf ans,

il peut le définir en termes supérieurs & l'usage, c'lest-&~dire en teries

de classification ou Je description. & onze ang, l'enfant devaalt pouvoir
domner la définition de mots abstraits, On a trouvé Cuc coitte capacitd
pagstde un haut degré de relation & la sorte d'intellierce cuv los écaelles
métrigues megurent. Il n'cst pas étormant que les processus mentoux

trés complexes qui entrent en jeu icl soient tr¥s sicmificatifs pour

mesurer les différences intellectuelles,



LES SERIES D*ITEMS 64

Lorsqu'on demsnde & un enfemt de d6finir un mot abstrait, on
esgaie de déterminer s'il peut sélectionner les caractéristiques géné-
rales qui sont communes & plusieurs idées et s'il peut les abstraire
en négligeant les détails qui n'ont pas de rapport & 1v'idée générale.
Il doit surtout exprimer la relation entre des idées, Ceci suppose
des procédés de comparaison, dtabstraction et de généralisation, Il
n'est pas nécessaire que la définition soit strictement logique nil que
le langage soit trds choisi, mais il faut que la définition indique que

le gens du mot & été saisi,

Les directives, les modifications
et le cotag ee— Binet place les définitions par ltusage & six
ang, mais les statistiques de Terman et de presque tous les autres inves-
tigateura indiquent qu'elles sont mieux placées & cing ans,

Kuhlmann, Terman et Amoss procident tous de la méme fagon pour
donner le test mais non pas pour le coter. Kuhlmanmm exige quatre bonnes
définitioms sur cing pour réussir le test; Terman en exige quatre sur
six dans sa révision de 1916 et deux sur trois dans les formules L et M
de sa révisien de 1937; et enfin, Amoss accorde un crédit de deux mois
pour cing des gix motas bien définis et un erédit d'un mois pour trois
deg gix mots, Il cote de la méme fagon 3 neuf ans mais & onze ans il
cote cet item & trols niveaux différents: trois mois de crédit pour
quatre définitions sur cing, deux mois pour trois définitions et un mois
pour deux., Les mots que le sujet doit définir sont les suivants: argent,

rougecle, marteeu, chopine et pitide A ltencontre de tous les auteurs
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qui demandent des définitions de mots abstraits & cet dge-ci, Amoss
n'en & qutun, Ces quatre premiers mots sont beaucoup plus faciles 3
déTinir que ceux de Terman: pitié, revanche, charité, envie et justice.
Nous pouveons donc conclure que le choix de mots et la fagon de
coter d'Amoss rendent ce test trop facile & cet dge-ci, le but étant de

mesurer la capacité du sujet & définir des mots abstraits.
8. Le test de vacabulaire,

Le but du test de vocabulaire est de déterminer si un sujet
connait la signification des mots et non pas s'il peut en donner une
définition logique et compldte. C'est pourquoi nous trouvons un test
de vocabulaire en plus des tests de définitions dans les échelles d'in-

telligence,

Les S ource S.~— Binet n*emploie pas le test de voca~
bulaire, Le erédit doit en é&tre attribué 4 Terman qui propose un voca-
bulaire de cent mots dans sa révision de 1916, Pour réussir aux diffé-
rents niveaux 4'dge les sujets doivent réussir vingt, trente, quarante,
cinguante, soixante-cing, et soixante-quinze mots correspondant aux dges
de huit ans, dix ans, douze ans, guatorze ans,‘adulte moyen et adulte
gsupérieur. Dans sa révision de 1937 il emploie un vocabulaire de
guarante-~cing mots. Pour passer le test les sujets doivent réussir
eing, huit, onze, quatorze, seize, vingt, vingt-trois, vingt-six et
trente mots aux 4ges de six, huit, dix, douze, guatorze ans, adulte

moyen, adulte supérieur I, adulte supérieur II et adulte supérieur III,
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Kuhlmann prend les cinguante premiers mots du test de vocabu-
laire de Termen qu'il trouve amplement suffisants puisqu'il ne 1'em-
ploie qu'd huit ans,

Amoss présente un vocabulaire de cinquante-cing mots, vocabu-

laire qu'il a élaboré lui-méme.

La valeur du tes te-~ Contrairement & l'opinion
générale, l'étendue du vocabulaire dfun individu n'est pas seulement un
indice de sa scolarité mais aussi une tr2s bonne mesure de son intelli-
gence générale, Son excellence comme test d'intelligence vient sans doute
du fait que le nombre de mots qu'une personne posséde est tout de suite
une mesure de sa capacité d'apprendre, de gson fonds de connaissances
verbales et de l*'étendue générale de ses idées. La seule objection
qu'on pourrait faire au test de vocabulaire comme mesure de 1l'intelli-
gence générale c'est que le nombre de mots qu'une personne acquiert doit
nécessairement 8tre influencé par les occasions favorables qu'elle a de
s'ingtruire et de se cultiver., X1 semblerait injuste pour les personnes
illettrées. Ce sont ces considérations qui ont fait omettre le test de
vocabulaire de la batterie de tests qui formaient l'échelle de Wechslerag.
Il a constaté depuis que c'était une erreur. L'expérience lui a montré
que les facteurs tels que la scolarité, etc. influencent 1'étendue du
vocabulaire dfun individu bien moins gqu'on pourrait le supposer. Il fut
trés étommé de constater que des illettrés et méme des individus de

nationalité étrangdre qui n'avaient acquis qu'un bagage assez limité

29 Wechsler, op. cit., pe 101,
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d'anglais étaient moins handicapés par le test de vocabulaire que par

dfautres qui paraissaient moins linguistiques, Malheureusement, il ne
s'en est rendu compte qu'aprds qu'un nombre considérable de ses sujets
avaient été examinés et il a dAd mettre ce test comme supplément seule-
ment .

Les statistiques de Termanso témoignent que dans la plupart des
cas le test de vocabulaire donne un quotient intellectuel qui ne s'éloigne
pas plus de 10% de celui obtemu sur toute 1'échelle. Des centaines d'en-
fants qu'il a examinés il ne s'en est pas trouvé un seul d'intelligence
supérieure qui avait un vocabulaire tres inférieur ni un seul d'intelli-
gence inférieure gqui possédait un vocabulaire bien au-dessus de la moyenne.
Terman trouve une corrélation qui va de 0,65 & 0,91 avec une moyenne de
0,81 entre le test de vocabulaire et 1l'dge mental obtenu sur toute 1'é-
chellesl. Wechgler trouve aussi une corrélation tr2s forte entre le test
de vocabulaire et 1'échelle toute entidre {eta = 0,85%%),

Il arrive quelquefois qu'un sujet ovtient un résultat un peu
supérieur ou inférieur & ce qu'on attendrait de lui & en juger d'aprds
son dge mental. La chose arrivera chez des enfants lents qui vivent dans
un milieu treés cultivé ou encore chez des enfants trés intelligents dont
le milieu n'a jamais favorisé le développement du langage. MEme dans ces

cas l'examinateur expérimenté ne se laisse pas facilement tromper car

30 Terman, The Measurement of Intelligence, op. cit., pe 230,

31 Termen, Meaguring Intelligence, op. cite., p. 302,

32 Wechsler, ope cit., p. 101,
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l'enfant lent d'un milieu cultivé montre sa lenteur intellectuelle danms
la qualité sinon dans la quantité de ses réponses tandis que 1'fenfant
intelligent de parents illettrés montre son intelligence dans la justesse
et 1'd-propos de ses réponses,

Certaines études ont été faites en vue de trouver un systdme de
cotage qqi prendrait en considération les différences qualitatives du
vocabulairess. Bien que ces recherches aient démontré que la chose était
possible, elle n'était pas pratique parce que les résultats obtenus n'é-
taient pas proportiomnés & la sorme de travail qu'exige cette facon de
coter, La corrélation entre l'dge mental et le test de vocabulaire
augmentait de 0,91 & 0,94 & partir de sept ans & adulte moyen quand on
pondérait la valeur des réponses au lieu de les coter tout ou rien.

La gtandardisation du test de vocabulaire est biem ce qui dommera
sa grande valeur au test, Terman nous dit54 gu'il a choisi le dernier
mot de chaque sixi®me colonne d*un dictionnaire qui contenait 3 peu prés
18,000 mots, les mots les plus communs de la langue. Il se base sur
1'hypoth¥se que cent mots choisis selon une régle arbitraire sera un
échantillon assez considérable pour &tre un indice suffisamment constant
du vocabulaire d'un sujet. Plusieurs expériences avec cette liste de
mots et d'autres choisies de la méme manidre ont démontré que cette
hypothdse était justifide. Cing tests de vocabulaire choisis de cette

fagon ont été donnés & soixante—quinze sujets et les résultats ont montré

gue la différence moyenne entre deux de ces tests donnés & la méme personne

33 'Werman, Meaguring Intelligence, ope. cite, p. 303.

34 Terman, The Measurement of Intelligence, op. cit., p. 229,
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était moins de 5%; ce qui veut dire que n'importe quel de ces cing tests
est suffisamment valide pour &tre utilisé, Il importe peu de savoir si
le vocabulaire d'un enfant est de 8,000 mots plutdt que 7,600; ce qui
importe c'est de savoir si ce vocabulaire est approximativement 8,000 et
non pas 4,000 ou 12,000 ou un autre nombre bien différent,

Pour trouver le vocabulaire d'un sujet Terman propose de multi-
plier le nombre de mots réussis par 180. (La liste est faite de 100 mots
choisis selon une régle, dans un dictionnaire de 18,000 mots.) Ainsi
1'enfant qui définit 20 mots correctement possdde un vocabulaire de
20x180 = 3,600 mots; 50 bonnes définitions donneront un vocabulaire de
9,000 mots, etce

Wechsler®® emploie la méme méthode que Terman pour élaborer la
liste de mots de son ftest de vocabulaire. I1 choisit cent mots au hasard

dans un des FPunk and Wagnall's Standard (School) Dictionaries de la fagon

suivante: Commengant avec une page de nombre impair, il choisit le mot au
haut de la colonne de gauche 3 chaque cinquime page et il continue ainsi
jusqu'd ce qu'il ait obtenu cent mots. Ces cent mots ont été ensuite ar-
rangés en ordre de difficulté d'une fagon assez rudimentaire et divisés
en deux listes de cinquante mots et chacune a été soumise 3 des groupes
d'expérimentation dont le niveau intellectuel était connu. De cette
fagon leg mots qui ne distingunaient pas bien entre différents niveaux
d*intelligence étaient rapidement éliminés. Aprds une plus longcue expé-
rimentation les deux listes furent réumies en une seule de soixante mots
et elle fut encore réduite & cinquante mots et finalement & sa longueur

présente de quarante-~deux.

35 Wechsler, ope. cit., p. 100-113.
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Dans son introduction au C.I.E., Amoss nous dit qu'il a choisi
sa liste de mots pour son test de vocabulaire du langage courant des
centres ruraux et urbains plutdt que dans un dictionnaire dans le but
dtéviter des expressions littéraires ou locales. Il semble bilen que
son vocabulaire ainsi choisi a beaucoup plus de chances dtavoir de ces
expressions locales qutil veut éviter. Quels sont ces centres ol il est
allé chercher ses mots? Son test de vocabulaire ne g'appliquerait qu'd
ces centres particuliers plutdt qu'd toute la province d'Ontario. Comment
a-t-il procédé dems son choix de mots? Quelle a é%té sa fagon de les stan-

dardiser? Ce sont autant de questions qui restent sans réponse,

Les directives, les modifications
et le cotage.— Lafagon de donner ce test est assez simple,
On demande au sujet: "Qu'est-ce qu'une orange?" Quelquefois, les jeunes
enfants hésitent 3 répondre, alors on les encourage en disant: "Tu connais
¢ca des oranges. Tu as déj& vu des oranges. ' Eh pien, dis-mol ce que ctest
gu'une orange." On continue la liste de mots jusqu'au point ol le sujet
mangue cing ou six mots de suite,

Amoss propose cinquanté;cinq mots dans son vocabulaire et il établit
son systdme de cotage de la fagon suivante: & dix ams il accorde un crédit
de deux mois pour vingt bonnes réponses et un crédit dtun mois pour dix-
sept; de dix & douze ans un crédit de trois mois pour trente bomnes ré-
ponsed, deux mois pour vingt-huit et un mois pour vingt-cing; de douze &
quatorze ang, un crédit de quatre mois pour quarante bonnes réponses,

trois mois pour trente-huit, deux mois pour trente-gix et un mois pour
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trente-quatre; de quatorze & dix-sept ans un crédit de six mois pour
cinquante bonnes réponses, cing mois pour quarante-sept, et deux mois
pour guarante-quatre. La méme question se pose toujours: sur quoi
Amoss se base-t-il pour coter ainsgi? Il n'en dit qu'un mot dans son
introduction. Il prétend qu'en accordant des crédits pour des réponses
partielles, il bbtient un résultet un résultat gradué plus finement et
il élimine la tendance de l'examinateur & &tre trop indulgent dans
ltinterprétation des réponses. S'il voulait éviter le risque de trop
d'indulgence dams l'interprétation des réponses il aurait pu faire
comme tous les auteurs qui proposent des moddles de bonnes et de mau-
valseg réponses,

Dans un travail scientifique, il ne faut rien laisser au hasard
si on veut avoir un bon instrument de travail. Amoss ne l'a probablement

pas compris puisqu'il néglige ce point capital,
9, Les ressemblances et les différences,

Tous les experts s'accordent & louer la valeur de ce test parce

qu'il est tellement peu influencé par l'expérience scolaire,

Les source s,~ Binet présente le test des ressemblances
dans son échelle de 1905 & huit ans, mais il n'emploie le test des diffé-
rences que dans sa révision.de 1908 au niveau d'adulte, & la suggestion
de Bobertag; B'est & Terman que doit &tre attribué le crédit de la
standardisation de ce test, Il présente le test des différences & sept

ans et le test des ressemblances & huit ans et & douze ans dans la ré-
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vision de 191G, Il les emploie & sept ams, huilt ans, onze ans et
adulte moyen @ans la foruule L et & six ans, huit aus, neuf wus, onte
ans, adulte moyen et adulte supérieur II dans la forumule Il de sa révision
de 1937, Kuhlmann nme les utilise qu'd huit ans. Amoss les piésente 2
sept ans, hult ang, douze ans, adulie woyen et adulte supérieur dans le

La valeur de ces t est s.—— Le wérite de ces tests
vient de ce qu'ils sont faciles & donner et intéressent beaucoup les
adultes. Ce sont des tests recomnus par tous leg lnvestigateurs comme
ayant une grande quantité de "g”56. De plus, ils sont aptes & jeter de la
lumidre sur les processus mentaux du sujet. La pengée est essentiellement
l'agsociation d'idées basée sur des différences et des ressemblances.
Presque tous les processus mentaux des plus complexes aux plus simples
impliquent jusqu'd ua certain degré ces deux genres d'association. Ils
sont coupris dans les Jjugements simples des enfants, dans ltappréciation
de jeux de mots, dens les inventions mécaniques, dans la classification
scientifique de phénoudnes naturels et jusque dans lforigine des hypothdses
scientifiques ou philosophiques,

La capacité de noter des différences semble précéder quelque peu
celle de noter des ressemblances. La difficulté du test vient du Tait

que les objets 3 ecomparer ne sont pas présents aux sens, ce qui veut dire

36 Stern définit l'intelligence comme étant: ™A general capacity
{¢) which may be directed in any field of knowledge"™. La lettre "g"
désigne cette capacité générale qui serait l'intelligence. Un test qui
a wne forte dose de "g" serait donc une bonne mesure d'intelli crce.
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que ltenfant doit susciter des idées pour en faire la comparaison ou le
contraste. Le sujet peut échouer & cause d'un manque de capacité de
représentation, d*une insuffisance d'association ou encore des deux
réunies, Il semble probable que les deux facteurs entrent en Jjeu.

Le développement intellectuel se manifeste surtout par la capa-

cité de noter des différences et des ressemblances essentielles en op-

pogition avec celles qui sont banales, superficielles ou accidentelles,

Il y a éviderment beaucoup de différence dans la maturité intellectuelle
d'un sujet qui dit qu'une orange et une banane se ressemblent parce que
les deux ont des pelures et un autre qui dit que les deux sont des fruitse
Ce n'est que vers l'dge d'adulte que la capacité de donner des différences
et des ressemblances essentielles est marquante et c'est un tréds bon signe
gl un enfant de it ou neuf ans domne une comparsaison de ce genre.

Il est toutefois remarquable de constater le pourcentage d'*adultes
qui ne dépassent pas le genre superficiel de réponses, C'est pourquei,
contrairement aux méthodes jusqu'ici préconisées, Wechslerd? fait une
distinetion entre les réponses inférieures et les réponses supérieures
en donnant un crédit de deux points & ces dernidres et d'un point aux
premidres,

Wechsler nous dit encore que ce test renseigne dtune autre fagon
sur le niveau intellectuel, Certaina sujets peuvent obtenir un résultat
global relativement haut tout en ayant que des crédits d'un point tendis

que d'autres sujets ont une proportion plus variée de crédits de zéro,

37 Wechsler, ops. ¢it., D. 88-89.
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un et deux. lLes premiers ont une bonne capacité intellectuelle mais ils
appartiennent & la catégorie de laquelle on neppeut attendre un haut
degré de travail intellectuel; les derniers bien inégeux dans leur rende-
ment ont plus de possibilités,

Wechsler obtient une corrélation treds élevée entre ce test et
les autres de son échelle, et la corrélation de ce test avec 1l'échelle
entidre est de 0,73.

Un point reste & noter., Il est bon de remarquer en donnant le
test s'il y a tendemce & séréotyper, clest-d-dire s'il y a une tendance
4 répéter la méme idée dans des réponses successives, v.ge. "un papillon
est plus gros qutune mouche,” "une pierre est plus grosse qu'un oceuf,"
"le bois est plus gros que la vitre,"™ etc. Dans ce cas il faut coter la
réponse comme un échec méme s'il arrive que 1'idée s'applique & toutes
les parties de la question. BRRgle générale, on trouve ce genre de répon-
ses chez lea trds jeunes enfants ou chez des enfants plus vieux mais
arriérés,

I1 serait intéressant de standardiser um nouveau test de ce genre
pour les dges plus avancés et qui serait tout spécialement adapté pour
différencier la capacité des individua & donner des différences et des

regsemblances essentielles,

La technigque et lrappréciation
des répons e g.— Tous les auteurs s'accordent & placer les
différences entre objets & sept ans., La technique est la méme pour tous.

Binet, Kuhlmamm et Termam exigent deux bonnes réponses sur trois pour
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réussir et Terman n'en exige que deux sur quatre dans sa nouvelle révision.
Amoss exige trois bonnes réponses sur quatre pour accorder deux mois de
crédit, et deux sur quatre pour un moise Il se montre ici plus sévdre

que ses prédéecesseurs., Ce test compense ainsi pour d'autres ol il 1'test
moins. Il reste & noter que deux des quatre items de ce test sont choisis
textuellement de la révision 1916 de Terman.

Les ressemblances sont présentées A huit ans par tous les auteurs.
Mais 134 ol Terman et Kuhlmann n'exigent que deux bonnes réponses sur quatre
pour réussir, Amoss en exige trois sur quatre pour accorder deux moig de
crédit et deux sur quatre pour un mois. Ici encore, Amoss est plus sévere,

Terman et Amoss sont les seuls & présenter les ressemblances entre
trois choses & douze ans, Terman n'exige que trois bonmes réponses sur
cing pour accorder le crédit taﬂdis qu'Amoss en exige cing sur cing pour
accorder les trois mois de crédit, gquatre sur cing pour deux mois, et
trois sur cing pour un mois, Deux des cing items d'Amoss sont tirés
textuellement de la révision 1916 de Terman. Le dernier item d*Amoss
demande la resggemblance entre trois r.ots abstraits: bonheur, peine et
honte, C'est évidemment plus difficile que de trouver la resseblance
entre des choses concrdtes,

Sur ces trois tests de Terman et d'Amoss il y a donc une variante
de quatre mois d'dge mental sur la fagon de coter seulement, C'est beau-
coupe Amoss est-il justifiable de coter aussi sévdrement? Nous serions
plus portés & donmer raison & Termem puisqu'il a fait une standardisation

soignée,
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Amoss emploie les différences & trois autres endroits: aux
dges de XII - XIV, XIV - XVII et XVII - XX. Binet et Terman les uti-
lisent & adulte moyen. Il faut trouver ici les différences entre des
mots abstraits tels que évolution et révolution, paresse et oisiveté,
caractére et réputation, pauvreté et misdre. Il est évident que le
fagteur de langage entre pour une large part ici et que le sujet illet-
tré se trouve & un grand désavantage.

Wechsler avait tout d'abord omis le test des ressemblances dans
sa premidre sélection de tests & cause de l'opinion erronée qu'il serait
trop influencé par le langage. Ce fut son expérience avec les items de

ressemblance d'adulte moyen dans le Stanford-Binet qui le faisait penser

aingi, Parce qu'il avait trouvé un trop grand nombre dladultes qui échou-
aient & donner la différence entre Moisiveté™ et "paresse™, "évolution"

"évolution™ leur étaient

et "révolution"™, parce que les mots "oisiveté" et
inconmus, il doutait de la possibilité d'élaborer un test de ressemblances
qui ne serait pas entravé par des difficultés linguistiques. Un peu de
recherche lui démontra qu'il y avait possibilité d'augmenter la difficulté
des items sans avoir recours & des mots difficiles et trop peu connus,
I]1 demande, par exemple, la ressemblance entre une mouche et un arbre et
il trouve que cette question est bien répondue par moins de 20% de la
population adulte, &Guand de tels mots sont choisls le test de regsem-~
blences peut Stre compldtement 1libéré des difficultés linguistiques,

Cet exposé de la fagon de procéder de Wechsler a pour but de

prouver que les trois tests de ressemblances d'Amoss & XII - XIV,

XIV - XVII et XVII - XX ans nont pas beaucoup de valeur comme tests
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d'intelligence parce qu'ils sont trop influencés par le langage. A
XII - XIV ans il demende la différence entre péché et crime, argent et
richesse, attente et espérance, calme et patiemce, pauvreté et misdre;
4 XIV - XVII ans, la différence entre paresse et oisiveté, caractdre et
réputation, probable et possible, avoir et posséder, malheur et accident,
noblesse et dignité, émigrant et immigrant; & XVII - XX ans, la différence
entre honme d'état et politicien, savoir et sagesse, évolution et révolu-
tion, évidence et témoignage, contagion et infection, novice et amateur,
hérésie et schisme. Il n'y a que 1'érudit qui pourra faire assez bonne
figure sur ces tests, tant qu'd 1'illettré, il sera évidemment & un trds
grand désavantage,

Des six items sur les ressemblances et les différences il y en a
trois qui sont cotés trop sévdrement et trois qui ont une trop grande
difficulté linguistique, Dans une seule série de tests c'est déjd beau-

coup d'aveir six tests dont la validité est douteuse.

10, Les problémes dtarithmétique,

La capacité de résoudre des problimes dtarithmétique a été re-
connue depuis longtemps comme un indice de capacités intellectuelles,
Avant l'introduction de la psychométrie on les utilisait comme mesure
d*intelligence. Maintenant la plupart des échelles d'intelligence com-
prennent des items qui demandent du raisonmnement mathématique sous une

forme guelcongue.
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Les socurce s.— Binet utilise les problémes drarithmé-
tigque & neuf ans. L'enfant joue au marchand avec l'expérimentatcur qui
lui achéte des boites et le sujet doit rendre la momnaie. Terman, Kuhl-
mann et Amoss repremment ce test mals dans leur cas les provlti.es sont
posés oralement. Kuhlmann présente d'autres probldmes & onze ans et
Terman en introduit de différents & quatorze ans dang sa révision de
1916 mais ils apparaftront & adulte moyen dans la formule L de la révision
de 1937. Wechsler présente une série de dix problémes dans son échelle,
probldmes gqu'on pose au sujet jusgu'au point ol il en manque trois . de
suite, Amoss fait usage des problénmes dtarithmétique & neuf, dix, douze,

cuatorze ansg, adulte rioyen €t adulte supérieur.

Leur valeur.— En plus d'8tre une bonne mesure d'intel-
ligence générale, les probldmes dtarithmétique ont l'aventage d'€tre facile-
nent inventés et standardisés. Cependant, leur mérite est diminué parce
gu'ils sont influencés par la scolarité, les fluctuations de lr*attention
et les réactions émotionmelles et passagires du sujet.

A premi¥re vue, on serait porté & croire que ce sont simplement
des tests de scolarité. Il est vrai que pour les résoudre, le sujet fait
appel aux connaissances qui sont ordinairement obtenues & 1'école, mais
ces connaissances (c'est-2-dire de lecture, d'addition, de soustraction,
de multiplication et de division] sont acquises par la plupart des adultes
qui ne sont pad débiles et méme par plusieurs qui le sont. Le succés

dépend cependant de la capacité & appliquer ces conneissances avec faci-

1ité et précision aux probldmes donnés - précisément le genre de capacité


http://probltm.es

LES SERIES D'ITENMS 79

qui, si elle manque chez le sujet, ne peut lui &tre donnée par la scola-
rité. On peut enseigner méme 3 des arriérés la lecture, l'addition, la
soustraction, la mmltiplication et la division avec un degré passable de
précision mais la difficulté vient quand il s'agit de décider laquelle

de ces opérations ils doivent choisir pour résoudre le problime, Ils
peuvent maftriser les opérations de routine mais pour ce qui concerne
ltinitiative, le Jugement, et le pouvoir de raisonnement, ils ne sont que
trds peu éducables. La psychologie et la pédagogie de la débilité mentale
peuvent étre résumées dans cette dernidre affirmation., Terman a trouvé
que des hommes sans pratiquement aucune scolarité mais dtintelligence
d'adulte moyen passaient ce test aussi fréquemment que des éldves de

troisidme et de quatridme amnée d'école supérieure®®,

Lesgs directivesg, les modifications
et le cotages— Ilaété dit plus haut que Kuhlmann et Terman
avaient modifié ce test que Binet proposait dans son échelle métrique A
1'8ge de neuf ans. Selon leurs exigences les probldmes doivent étre donnés
oralement et ils doivent &tre résolus oralement sansg l'aide papier ou de
crayon. Amoss comme les autres auteurs s'faccorde pour placer ce test &
neuf ans., Il emploie les mémes problimes que Terman avec la seule diffé—
rence qu'il change quelques mots: au lieu de parler de bonbons, il parle
dtacheter des timbres, un livre de lecture et un crayon. Le fond des

probldmes reste le méme que celui de Terman. Kuhlmemn et Terman exigent

38 Terman, The Measurement of Intelligence, op. cit., p. 241,
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deux bomnes réponses sur trois pour réussir tandis qu'Amoss exige trois
bennes réponses sur trois pour accorder deux mois de crédit et deux bonnes
réponses pour un mois. Il augmente ainsi la difficulté de l'item par sa
fagon de coter,

4 quatorze ans Amoss propose exactement les mémes probldmes que
ceux que présente Terman & quatorze ang dans sa révision de 1916, Il modi-
fie cet item en présentant un probldme de plus. Terman placera ces pro-
bl¥mes & adulte moyen dans sa révision de 1937 parce que l'expérience avec
sa premidre révision lui avait montré que les tests & la partie supérieure
de son échelle précédente étaient trop difficiles. Terman n'omet pas de
dire qu'’il a choisi ces probletmes d'une liste utilisée par Bonser dans

A Study of the Reasoning Ability of Children in the Fourth, Fifth and

Sixth School Grades®®,

Terman exige deux réussites sur trois pour accorder les quatre
mois de erédit tandis qu'Amoss accorde un mois de crédit pour chacun des
quatre problZmes réussis. Des deux tests d'arithmétique de neuf amns et
de guatorze ans il y a une différence de trois mois d'dge mental rien que
dans la fagon de coter les items,

De plus, Amoss emploie des probldmes d'arithmétique & dix ans,
douze smas et & adulte moyen, Les probldmes de dix et douze ans n'exigent
que des opérationsg de multiplication et de division tandis que ceux
dtadulte moyen sont trds complexes. Il emploie toujours son systéme de

crédits partiels pour les coter. Icl encore il faudrait éprouver la

%9 Loc. Citesy Do 521,
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validité de ceg items en établissant la corrélation avec d'autres items
comme le test de vocabulaire, les ressemblances, etc. ou avec le régultat

global du test. Il y a lieu de douter gqu'Amoss ltait fait.
1l. Leg séries mathématiques.

Les séries mathématiques qu'Amoss présente dans le C.I.E. sont

tirées de son Mathematical Ability Test qu'il publia en 1937,

Voicl en quels termes Amoss présente son test au revers de la

feuille de cotage:

This examination i1s not a test of mathematical attainment
but of mathematical ability and aptitude. « ¢ o This examin-
ation is based on the thegis that a test of mathematical intel-
ligence or indeed of any form of intelligence is best obtained
by confronting the candidate with a sequence or sequencea of
situations involving increasingly complex and increasingly
disparate relationships of the same kind as determined by
inherent indices of gradation and established by usage, rather
than with an array of widely selected sarplings arranged in
order of difficulty only by trial and error standardigation
and inevitebly subject to the influence of local learning.

e o« o Results interpreted according to the Table of Math-
ematical Ages give a general set up corresponding with scores
obtained with the Binet-Simon Examination in elementary schools
and the Otis Group Intelligence Tests in normal schools. Ind-
ividual scores with corregponding set ups are, however, not
necegsarily correlative =¥,

Amoss choisit les huit séries les plus difficiles des vingt-quatre

géries du Mathematical Ability Test et les présente & XIV=XVII ans (adulte

moyen et & XVII-XX ans (adulte supérieur). A adulte moyen le sujet regoit
deux mois de crédit pour chaque série réussie ou un mois de crédit pour

chacune qui n'a pas plus d'une erreur mécanique, A adulte supérieur, le

40 Harry Amoss, Mathematical Ability Test, Toronto, The Ryerson
Press, 1937.
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gsujet regoit deux mois de crédit pour quatre séries réussies et deux
mois pour chaque série additionnelle compldtement réussie ou un mois
pour chacune partiellement réussie,

Le crédit maximum qu'un sujet pourrait obtenir sur ce test serait
donc de seize mois & adulte moyen et dix mois & adulte supérieur. Donner
une valeur de vingt-six mois & un test semble fort exagéré. Il est vrai
gue nous n'avons Jjamais rencontré un sujet qui ait réussi les huit séries
en buit minutes, mais un sujet qui en réussirait cing obtiendrait un cré-
dit de guatorze mois. Le meximum de crédit qutdccorde Terman pour un test
quelconque (A 1l'exception du test de vocabulaire) est de neuf mois4l, Dans
tous les autres tests d'adulte moyen et d'adulte supérieur du C.I.E. le
crédit maximum qutun sujet peut obtenir est de gix mois. Alors pourquoi
accorder seize mois et dix mois pour celui-ci & ces deux niveaux? Amoss
attacherait-il plus dtimportance & ce test particulier parce que c'est
sa création personnelle?

J1 semble qutAmoss aurait mieux fait de proposer un nombre plus
restreint de séries, cing par exemple, et a@ccorder un crédit de six mois
& adulte moyen si trois des cing séries sont réussies et le méme crédit
34 adulte moyen supérieur pour quatre des cing séries réussies, IMéme 13,
ce serait accorder trop d*importance aux mathématiques puisqu'il y a
déjd une série de probldmes de raisernnement mathématique & ces deux

niveaux.

41 C'est le test sur les problemes d'ingéniocsité qui sont placés
& trois niveaux différents. Si le sujet réussit un probldme il regoit
deux mois de crédit & quatorze ans, s'il en réussit deux il regoit deux
autres mois de crédit 4 adulte moyen et s'il en réussit trois il regoit
cing mois de crédit & adulte supérieur II,
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12. Compter des souse

Compter des sous est un test qui a §té employé & deux niveaux
différents: compter quatre sous & quatre ou cing ans et compter treize
sous & six ans.

Ltenfant apprend & compter avant de pouvoir appliquer ce procédé
& des objets, c'est-d-dire avant de pouvoir compter correctement un groupe
d'objets. Compter devient vite mécanique mais compter des objets exige
un certain contr8le de ce procédé mécanique,

Ces deux tests apparaissent tout d*abord dans l'échelle métrique
de 1908 & cing ans et & sept ans. 3Binet place le deuxidme test & six
ans dans sa révision de 1911. Tous les auteurs s'accorderont pour laisser
ce deuxi®me test i six ans mais ils ne s'accordent pas pour le premier,

Binet et Ruhlmann le place & cing ans mais Kuhlmann exige que le
sujet réponde & la question: "Combien y en a~t-il?" en plus de compter
leg sous correctement, Terman le place & quatre ans et le test est
réussi si le sujet compte les quatre sous correctement ume fois. Il nous
dit que trois séries de tests préparées pour la révision Stanford ont
montré que cet item appartient & quatre ans plutét qu'd cinq42. Toute-
fois Terman le proposera & cing ans dans la formule L du New Revised

Stanford-Binet mais il en augmentera la difficulté en exigeant que le

sujet compte quatre blocs, guatre perles carrées et gquatre sous et qu'il

réussisse deux fois sur trois.

42 Terman, The Measurement of Intelligence, op. cit., p. 155
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Amoss présente cet item & gquatre ans mais le sujet n'a qu'd
compter trois sous. Il en diminue &insi la difficulié car le contrdle
du procédé mécanique est beaucoup moins difficile 3 exercer pour trois
objets que pour quatre. Le sujet a moins de chance de se tromper soit
en comptant le méme sou deux fois ou en passant par-dessus un. Il ar-
rive parfois qu'un sujet obtient la bonne réponse en sautant par-dessus
un et en comptant unm autre deux foise. Il faudralt compter ce cas comme
un échec bien qu'Amoss ne le spéecifie pas.

Amoss rend ce test encore plus facile par sa fagon de coter. Le
sujet réussit s'il compte correctement trois sous une fois en montrant
avec le doigh ou deux fois sans montrer avec le doigte Il peut fort bien
arriver quun sujet sache compter jusqu'd trois seulement et qu'il le fasse
dtune fagon tout & fait mécanique sans que pour cela il puisse compter les
objets. Selon les directives d'Amoss il faudrait accorder le crédit si
le sujet compte jusqu'd trois, deux fois méme s'il est évident qu'il n's
pas maltrisé ce contréle moteur. Le but de ce test ne serait donc plus
de savoir gi le sujet peut compter trois objets mais s'il peut compter
jusqu'a trois tout simplement,

Leg statistiques de tous les auteurs s'accordent pour placer le
test: compter treize sous & gix ans. Amoss comme les autres le place &
gix ans mais il en rend la validité douteuse en introduisant une variante
dans sa fagon de coter. Il accorde une réussite si le sujet compte les
sous une fois en indiguant du doigf ou s'il les compte deux fois sans
indiquer du doigt. Il se peut fort biem gu'en comptant, le sujet passe

un sou et qu'il en compte un autre deux fois. S'il en était ainsi il
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fapndrait compter le résulitat comme um échec mais en proposant cette
dernidre fagon de coter il est impossible de contrfler comment le sujet
arrive au résultat.

Voici donc deux autres tests dont il y a lieu de douter la vali-

dité tels qu'ils sont proposés par Amoss.
13, Les Jours de la semaine et les mols de l'année.

Le test: nommer les jours de la semaine apparailt & neuf ang dans
1téchelle méirique de 1908 mais il est omis de la révision de 1911.
Kuhlmarnm ltomet aussi. Goddard le place & huit ans tandis cue Termen
le place & sept ans dans sa révision de 1916 pavce que, dit-il, les statis-—
tiques de toutes les recherches américaines Jjustifient sa place & sept
ans®. Cependant, il le présentera & huit ans dans la formule L de sa
révision de 1937.

Le deuxilme test: nommer les mois de 1l'année apparait & 1'dge de
dix ans dans 1l%échelle métrique de 1908 et & neuf ans dams la révision de
1911. Goddard le place & neuf ans tandis que Zuhlmann et Bouertag 1ltomettent.
Terman le présente comme test supplémentaire & neuf ans dans sa révision
de 1916 meis il 1'omettra dans celle de 1937.

On a souvent eritiqué ceg deux tests parce que, disait-on, ils
gont en étroite dépemdance de la mémoire et passibles d'entrainement.

On a prétendu ¢utun enfout pouvait passer le prauder test sans avoir une

conception suffisaite de "semaine™, "hier", ou"avant-~hier"™. Cette critique

4% Terman, The leasurement of Intelligence, ope. cite., ne 201,
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est justifide si le test est donné sclon ltancieme t1'thodc, mais elle

ne s'applique pas si on le domne & la fagon que Terwan le prapose, c'est-
i-dire avec deux vérifications: ""ucl Jour vient avant 1 ~3I%" et YOnll
Jour vient avant vendredi?®' Ces deux questioc.s nermi.btent de “isghbin mer
les réponses dormées de ménocire de celles gui sout basdes sur wae cowa~’s-—
sance véritable Cu tempse

Les es- rits lents et les débiles umentaux ne font oo bo.ume Zijure

dang ce _re der test oarce que leurs ascocistions mentales sont Llus - bles

- -

et moins nombreuses que celles "2 _Crsomncs noowles. Il en vsulters cue
les expériences doat ils se souviemnent sont moil.s bien localisées dans le
terus relativeuent avec dtautres événeuents.

Il semblerait que 1'8ge indépendaruent de l*tintellice cc a un
certain effet sur 1'.iabileté & nowrwr les 'ois de 1'uw “e. Tes adultes

d'un niveau intellectuel de neuf ans rfussiraict ce lest aussi bien cue

des enfats normaux de dix anséé.

Crest gans loute 12 roigson _our la uelle
Terman l'omettra deng sa révisio: de 1937.

Anoss, co vie Perman, présente le premier test corme test supplé-
mentaire & sept ans. Il sult textuellement Terman dans sa priscirtation
mais il difftre dans sa fagon de coter. Ter.ea ntaccorde uucun crédit
si les Jjours seulement sont rénétés c._g lcg vé.-ifications tandis cu'.uwss
accorde un molsg de coldlt pour la répétitioa Ces Jours et w. twis pour

deux vérifications. I1 scuole cu. dozmner ainsi, le test est bica plec”

4 sept ans car Teruen constatcra qu'il est trop dilflicile pour scpt aas

44 Terusn, oDe Clte, De 252
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mr

et 11 le placera & huit ans dans sa révision de 193%.
Amoss place le deuxidme test M neuf ans comme le fait dtailleurs
Terman. Il ne le présente pas comme test supplémentaire :pwis comme test
régulier., Tandis que Terman exige que les mois soient nommés dans 1l'espace
de cuinze & vingt secondes avec au plus une erreur‘et deux sur trois véri-
fications réussies, Amoss me parle pas de limite de temps mais i1 faut
que le sujet nomme les mois sans erreur pour obtenir un mois de crédit
et qu'il réussisse deux vérifications sur trois nour obtenir le second
nois de crédit.
C'est toujours la fagon de coter d'Amoss avec ses crédits partiels
qui vient changer la difficulté des items et les résultqts du test. DPour
les gix tésts d'une amnde qui seraient partiellement manqués, un sujet

pourrait obtenir six mois. de erédit sur le C.I.E. 1& ol il n*obtiendrait

rien sur le:Stanford-Binet.

14. Reproduire des dessins de mémoire.

Reproduire des dessina de mémoire est un autre test qui a été

utilisé fréquemment dams la mesure de 1‘thabileté mentale.

Les source g.— DBinet utilisa deux dessins & reproduire
de mémoire dans son échelle de 1905, une section de prisme et une grecques
mais il les supprima dans celle de 1908 pour ensulte les présenter de nou-
veau dans sa révision de 1911 & dix ans. Terman présente les mémes dessins
4 dix ans et Xuhlmann fait de méme dans sa révision de 1922, A l'exception

dé Goddard qui recommende que ce test soit placé & onze ans, tous les
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auteurs semblent s'accorder pour le placer 3 dix ans. Selon les données
de Terman, le test sera bien placé & dix ans ou & onze, le tout dépendant
de la fagon de coter, Amoss placera ce test & dix ans et il ajoutera de

plus deux autres dessins & reproduire & huit ans et & adulte moyen.

La grecque La section de prisme

Fig. 4. Les dessins 3 reproduire de mémoire & dix ans,.

Leur valeures— Binet nous dit que les principaux fac-
teurs de succds dans ce genre de test sont: 1tattention, la mémoire vi-
suelle et un peu d’analyse, Selon Terman4® la capacité d'analyse rapide
gemblerait le facteur le plus important parce que, s; leg degsins sont
analysés, ils pourront &tre reproduits par la mémoire verbale de 1'ana-
lyse. En effet, sans une analyse quelcongue, il serait pratiquement
impossible de se souvenir des dessins puisque l'un d'eux contient treize
lignes et 1l'autre, douze. Le succds n’est possible qu'd condition de
grouper les lignes selon leurs relations pour que plusieurs dtentre
elles soient pergues comme une unité., De cette fagon, la section de
prisme composée de douze lignes peut 8tre réduite & quatre &léments:

{1) le rectangle extérieur, (2) le rectangle intérieur, (3) la position

45 GE- Cito, Pe 260,
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du rectangle intérieur qui n'est pas au nilieu, et (4) la jonction des
angles. Il est évident que l'enfant ne fait pas crdinairenent une ana-
lyse aussi explicite que celle-ci, mais il faut de 1l'analyse méme si
elle est inconsciente, pour réussir.

Le succds sur ce test indiquerait donc une certaine capacité de
fusionner les parties en un tout significatif, Un échec, au contraire,
indiquerait que les éléments ont été pergus un par un et que la conscience
est incapable de les percevoir comme un tout. Ce test se rapproche done
du test de la répétition de phrases car ce dernier permet augssi le groupe-
ment d?impressions selon leur sens, avec comme résultat, qutil est pos-
sible de répéter cing ou six fois plus de syllabes que de chiffres,

Binet obtenait plus d'échecs sur la grecque que sur le rectangle
probablement parce qu'til plagait le rectangle & gauche et la grecque &
droite, A cause de 1l*influence des habitudes de lecture, il se peut fort
bien gqu'un bon nombre de sujets examinent tout d'abord le dessin de gauche,
et & cause du peu de temps accordé (dix secondes) ne consacrent pas suf-
fisamment de temps & celui de droite, Pour obvier & cette difficulté,
Terman a placé le dessin de plus grande difficulté & gauche avec, comme

résultat, un nombre plus égal d'échecs entre les deux dessins.

Les directives, les modifications
et le cotageo~~ Termen et Kuhlmann proposent ce test de la
méme fagon gue Binet le fait dans son échelle métrique: les directives et
la fagon de coter sont les mémes., La seule modification qu'ils y apportent

est le changement de place des dessins, c'est-i-dire qu'ils présentent la
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grecque & gauche et la sectlon de prisme & droite. Lous avons vu »lus Lout
la raison de ce changencnt. .

Terwan propose ce test A neuf ans et L onze wis dais L Lowunle L
de sa révision de 1937. Si le sujet falt un dessii. ou deux deni-dessing
correctement, il pacse le test & aeuf ans et s'il en réussit un et doiiie

il passe celul de onze ans. Son expérienoé a dd lui montrcr gutobtenir un
crédit et demi & dix ans était un peu trop difficile wour cet 4ce.

Amoss présente ce test de -la méme fagon cue Termane. Il n'y a que
sa fagon de coter cui diffdre. I1 accorde un mois de crédit pour chague
dessin reproduit correctement et un mois de crédit s'il n'y a pas plus
d'une\erreur dans chaque dessin. Alnsi pour obtenir le crédit total sur
ce test, 1l faut cue le sujet reproduise les deux dessins cans erreur.

Il est sévdre lorsqu'on le compare & Teruwan cui accorde les deux wois de
crédit & onze ans pour une réussite et demie.

ans et‘é adulte moyen. A huit ans, il s'tagit de reproduire les dessins
illustrés plus bas: un cercle avec deux lignes en Torme de¢ crolx & 1'inté-—
rieur et un rectangle divisé en trols Darties écales. Pour ce test-cl, il
accorde un mois de crédit pour chague degsin reprodult correctément, wais
contrairement au test de dix ans; 11 n'accorde aucun crédit nour desg demi-
réussites.

A adulte moyen, le dessin & reproduire consiste en trois snneaux

doubles entrelacés qu'on montre au sujet »nendant dix secondes. 3ix mois

de crédit sont accordés si les trois cercles gont pien réunis, cuatre
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~

Le cercle Le rectangle

Fig. 5. Dessins & reproduire de mémoire, proposés par Amoss, & huit ans.

mais pour deux cercles bien réunis et deux mois de crédit pour un cercle bien
rattaché. La difficulté de ce test vient de l'entrelacement des cercles,

I1 semblerait que ce test est un bon test d'analyse et d'observation car il
faut que le sujet se rende compte durant les dix secondes qu'on lui montre

le deésin gutil s'agit bien d'entrelacer les anneaux poﬁr qu'ils soient bien
reliés, En général, les sujets s'efforcent de se rappeler dans le détail

que tel anneau passe par-dessus et tel autre en-dessous et ils n'ont pas

le temps de ltanalyser en entier,

Fig. 6« Dessin & reproduire de mémoire, proposé par Amoss, & adulte moyen.
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Ces deux tests sont ltinvention d'Amoss, Sont-ils bien olacés 12
ol il les propose? Pour répondre, il faudrait faire une longue recherche
qui est en dehors des cadres de ce travail,

Dans ce deuxi®me chapitre nous avong pris chque série d'titems,
et aprés en avoir étudié les sources nous en avons fait une étude compa-
rative et critique en relation avec ceux d'auteurs bien commus conme
Terman, Kuhlmain et Wechsler. A ltexception du petit nombre, les tests

ont été tirés presque textuellement de la révision Stanford-“inet de 1916.

Amgss change quelques mots par-ci, par-184 et il modifie la fagon de coter
de Terman en accordant des erédits partiels pour des tests réussis em
partie seulement., Il prétend obtenir ainsl des résultats plus finement
gradués, mais par le fait méme il change compld®tement les résultats qui

ne sont plus directement comparables & ceux du Stanford-Binet de Terman.

Amoss ne semble pas s'en rendre compte puisqu'il emploie pour le C.I.E.

la méme échelle de valeur qu'emploie Terman dans le Stanford-Binet. Tant

qu'une gtandardisation sérieuse ne sera pag falite du C.I.E., les résultats
obtermsg ntauront aucune valeur puisque c'est le degré de constance et de
Justesse d'un test qui lui domme toute va signification dans ltinterpré-

tation des résultats cbtenus.



CHAPITRE III

ETUDE CRITIQUE ET COMPARATIVE DES ITELS PARTICULIERS

Dans le chapitre précédent nous avons fait une étude critique et
comparative des items qui se présentent en séries dans le C.I.E. Il reste
encore & traiter les items particuliers qui n'apparaissent qu'une fois
dans le test. Ces items se chiffrent par vingt-cing: 1) nommer des objets
familiers, 2) les formes géométriques, 3) la compréhension, 4) nommer des
couleurs, 5) le jeu de patience, 6) trois commissions, 7) distinguer la
droite de la gauche, 8) reconmnaitre des pidces de monnaie, 9) les lacunes
dans les images, 10) le nombre de doigts, 11) compter 3 reculons de 20 & 1,
12) le codt de timbres, 13) écrire une dictée, 14) faire des phrases,

15) trouver des rimes, 16) les poids de Gesell, 17) les phrases absurdes,

18) nommer vingt mots en une minute, 19) le plan de recherche, 20) les
phrases en désordre, 21) le probldme d'induction, 22) renverser les aiguilles
de l'horloge, 23) les probldmes d'ingéniosité, 24) la compréhension de la
lecture, 25) le dessin au miroir,

Ainsi que nous lfavons fait pour les séries d'items notre étude
portera sur les mémes points de vue: 1) les sources, 2} les modifications
apportées, 3) les directives, 4) le cotage proposé, et 5) la valeur des
items. Tous les items ne comporteront pas une étude aussi détaillée des
cing points parce qu'un bon nombre d'items sont pris textuellement du

Stanford-Binet. Connaissant la valeur de cette révision il n'y a pas lieu

de douter de la val 1dité des items lorsque Amoss n'y change rien. Nous nous

bornerons donc & traiter ces derniers assez sommairement,
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1, Nommer des objets f.uailiers,

Le but de ce test est de saveir si l'cslant peut faire 1l'asso-~
ciation entre des objets familiers et leur nom. Les procédés mentaux
gui entrent en jeu ici sont bien élémentaires mais cependant bien fonda-
mentaux. L'enfant normal de deux & quatre ans éprouve un grand plaisir
4 ce genre d'activités et un retard marqué & f-ire de telles associations
serait une indication importante du manque de spontanéité nécessaire au
développement d'une intelligence normele ou supérieure, Il ne gerait pas
guestion ici de douter de la validité de ce test sous prétexte qu'on a
enseigné & l'enfant le nom des objets dont on se sert. Ce sont tous des
objets trds familiers., Presque tous les enfants de trois ans, quelque
pauvre que soit leur milieu, se sont familiarisés avec au moing trois des
cing objets et ils ont appris leurs noms en questionnant ou en les entendant
prononcer,

Ce test est tout dtabord propo;é par Binet dans son échelle métri-
ques Il s'agit de nommer une clef, un canif et un sou. Binet place ce
test & quatre ans parce qufil faut que le sujet nomme les trois objets
pour réussir cet item, Terman propose ce méme test & trois ans dans sa
révision de 1916, mais le sujet n'a qu'd nommer correctement trois objets
sur cing. Les objets & nommer sont une clef, un sou, un canif, une montre
et un crayon. Si, comme Kuhlmann, on exigeait cing bonnes réponses sur
gix ou encore trois sur trois comme le font Binet et Goddard, le test
appartiendrait probablement au niveau de quatre ans, Dens le New Revised

Stanford-Binet Terman propose ce méme test & deux ans et six mois dans les
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formules L et 1l de son test, Dans la formule L les objets & nommer sont
une chaise, une automobile, une bolte, une clef et une fourchette., Ici,
il exige quatre réussites sur cing essais, Dans la formule 1, ce test
apparaft & deux ans, 3 deux ans et six mois et & trois ans. Les objets

% nommer sont un soulier, une montre, un téléphone, un drapeau, un canif
et un poéle. A deux amns Terman présente ce test comme test supplémentaire
et il exige trois réussites sur six; & deux ans et six mois, quatre réus-
sites; et & trois ans cing réussites., Selon lui, une réussite de plus
augmenterait la difficulté de 1l'item d'une fagon assez considérable puis-
qufun mot de plus suffit & placer le test & un niveau de six mois plus
élevé.

Amoss prend ce test textuellement du Stanford-Binet. Des cing

objets & nommer il n'en change qufun: au mot 'clef” il substitue le mot
'livre'. La fagon de coter est la méme; il exige trois bonnes réponses

sur cing, Le mot 'livre' est-il plus facile ou plus difficile que le mot
fclef'? Nous n'en savons rien, Cependant Termen prévient de ne pas changer
la liste d'objets énumérés dans son test parce que, dit-il, une sélection
improvisée contiendrait slirement des objets plus ou moins familiers que
ceux qui sont présentés dans la liste standardiséel, Pourquol Amoss a-t-il
fait ce changement? Serait-ce parce qu'il voulait y ajouter une petite
note personnelle? Puisqu'il se permet des modifications, il aurait bien
fait de se donner la peine de chercher jusqu'd quel point cette modification
change la valeur des résultats, Cependant le bon Dr Amoss ne senble pas

stinquiéter pour si peus

1 Lewis M. Terman, The lleasurement of Intelligence, Bostom,
Houghton-Mifflin, 1916, p. l44e




LES ITEMS PARTICULIERS 26

2. lies formes géométriques.

Ce test fut imaginé et standardisé par Xuhlmann pour sa révision
de 1912 & 1l'dge de quatre ans, Il fut repris par Terman et standardisé

d'une fagon plus parfaite pour le Stanford-Binet. Ce dernier le gardera

aussi & quatre ans dans le New Revised Stanford-Binet. Ce test comprend

un carton sur lequel se trouvent dix formes géométriques et un autre car-
ton avec les mémes formes qu'on découpe pour les placer chacune sur la
position X du premier carton. Il faut que le sujet indicue du doigt sur
le carton, les formes identiques & celles qui sont placées tour & tour
sur la position X,

On peut considérer ce test comme une variante du form-board., Il
révele la capacité du sujet & comparer des perceptions visuelles de formes.
La perception juste d'une forme méme assez simple exige lfintégration d'un
certain nombre d'éléments sensoriels en un tout. Les formes utilisées dans
ce test ont du sens. Bien qu'un enfant de quatre sms ntait jamais entendun
parler de triangles, de carrés, etc., le sens qu'il en tire est probable-
ment un composé de facteurs tels gque l'appréciation de symétrie et de dis-
cernement de quantité.

Un élément important de succ®s dans ce test est sans nul doute la
capacité de faire la comparaison entre la forme montrée et celles qui
apparaissent sur la carte, Certains enfants se contentent d'indiguer la
premidre forme qui leur tonbe sous les yeux, Loin d'&tre une excuse
pour leur écheec, un tel manqgue d'attention et de sens critique serait une

indication d'un niveau mental au-dessous de quatre ans. In effet, nous
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avons constaté que des sujets d'intelligence inférieure n'arrivaient pas
4 faire ce discernement et montraient n'importe quelle forme sans méme
faire un effort pour les distinguer les unes des autres,

En plus de compter le nombre d'erreurs, il est treég intéressant
de noter avec guelles formes ces erreurs sont faltes., Appareiller un
cercle avec un ellipse ou un octagone, par exemple, est une erreur moins
grave gue d'appareiller un carré avec un triangle,

Kuhlmann, Terman et Amoss s'accordent sur la fagon de présenter
ce test., Ils s'en tiennent aux directives de Kuhlmamn qui a imaginé ce
test. Cependant Amoss diff&re d'opinion avec les deux autres auteurs
sur la fagon de coter, Kuhlmann et Terman exigent sept réussites pour
accorder les deux mois de crédit. Amoss accorde aussi deux mois de cré-
dit pour sept réussites mais de plus il accorde un mois de crédit pour
cing réussites. Un sujet pourra obtenir ainsi un mois de crédit de plus

sur le C.I.E, que sur le Stanford-Binet. Amoss se montre done plus indul-

gent que ses prédécesseurs.
3« La compréhension,

Ce test facile & donner consiste tout simplement & attirer l'at-
tention du sujet et & Iui poser ies trois questions suivantes: 1) Que
dois-tu faire lorsque tu t'endors? 2) Que dois-tu faire lorsque tu as
froid? 3) Que dois-tu faire lorsque tu ag faim? On peut répéter les
questions si le sujet ne répond pas.

Le bhut de ce test est de stassurer gi l'enfant comprend les

gsituations quton lui suggdre et donner une réponse assez juste. Il faut
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tout d*'abord qutil comprenne le langage et qu'ensuite il dise comment
faire face & la situstion quton luil propose.

On peut se demander si l'enfant ne pourrait pas manquer de répon-
dre aux questions correctement et cependant avoir l'intelligence néces-
saire pour faire la chose appropriée quand la situation se présente. Il
ge peut fort bien qu'il en solt ainsi meis comme il est impossible au
moment du test de lul faire avoir froid ou faim ou de lui donner sommeil
pour cbserver sa fagon d'agir, il faut donc se contenter de lui suggérer
une situation qu'il doit s'imeginer, Ce travail requiert plug dtintel-
ligence que de faire la chose lorsgue ltoccasion se présente.

Les deux premi®res questions furent proposées par Binet dams
1%échelle métrique de 1905, Terman ajouta la troisime dans le Stanford-
Binet. Ce test ne fut standardisé que dans la recherche Stanford de
1913-1914, Selon Terman c'est un test excellent pour quatre ans, Cepen-

dant il le présentera & trois ans et six mois dans le New Revised Stanford-

Binet mais il ne proposera gue la. premidre et la dernidre question et il
n'texigera qu'une bonne réponse pour passer le test & cet dge.

Ampss présente et cote ce test exactement comme le fait Termsm
dans sa révision de 1916, Contrairement 3 ce qutil fait dtordinaire il
n'taccorde pas de crédit partiel pour ce test-ci. Puisqu'Amoss a jugé
bon dtaccorder des crédits partiels, il semblerait qu'il aurait mieux
fait de suivre ce procédé pour tous les tests du C.I.Ee. Quelle rigle,
s'il en suit une, détermine si oul ou non il accordera ces crédits

partiels? Nous n'en savons rien.
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4, Nommer guatre couleurse

Ce test consiste & nommer les quatre couleurs fondamentales: le
rouge, le bleu, le vert et le jaune, Comme le dit Binet, il a éliminé
celles dont le nom est moins familier aux enfants, le violet, par exemple,
et l'orange, car son épreuve ne porte pas sur ia perception et la dis-
tinction des couleurs, mais sur leur nomination®. In effet, noumer les
couleurs n'est pas un test de discernement des couleurs, car cette capa-
cité se développe quelques années au-dessous du niveau oll ce test-ci est
placé., Tous les enfants normaux de cing ans qui ne souffrent pas de
daltonisme peuvent discerner les quatre couleurs primaires aussi bien que
ntimporte quel adulte.

La capacité de faire des associations simples entre une impression
gsengitive et un objet est acquise avant celle des associations de couleurs,
Plusieurs objets peuvent &tre nommés par l'enfant de trois anse I1 peyt
paraltre étrange 3 premidre vue que le nom des couleurs soit appris beau-
coup plus tard mais il faut se rappeler que l'enfant n'a pas d'occcasions
aussi nombreuses d'observer les couleurs et d'entendre leur nom. De plus,
la dégignation des couleurs par leur nom n'a pas d'ordinaire bheaucoup de
valeur pratique pour le jeune enfamt. Lorsqufil les apprend, c'est sur-
tout & cause de son intérét spontané pour le monde des sens. Ce manque
d'intérét 3 cing ans est toujours un mauvais signe et il serait une indi-

cation de retard dans le développement de l%enfant, L*timbécile n'arrive

2 Alfred Binet et Thomzss Simon, La mesure du développement de
1tintelligence chez les jeunes enfants, Parie, Société Alfred Binet, 1938,
De 7Ge
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jamais 3 associer les couleurs avec leur nome. Les résultats des filles
seraient quelque peu supérieurs & ceux des gargons, sans doute & cause
de leur intérét plus prononcé pour les couleurs®,

Binet plaga tout d'abord ce test & huit ens dans son échelle de
1905, mais il le descendit & sept ang dans celle de 1911, Goddard le
place aussi & sept ans tandis que Ruhlmenn, Termen et Amoss le proposent
3 cing ans, Terman nous dit que toutes les statistiques justifient sa
place & cing ams, Les données de Bobertag sont l'exception auxquelles
g'opposent celles de Rowe, Winch, Dumville, Dougherty, Brigham et les
trois recherches Stanford4.

Dans les directives que Termen propose, il spécifie bien de poser
la question suivante: "Quel est le nom de cette couleur?" et non pas
™uelle couleur est ceci?" parce que, dit-il, cette formule pourrait pro-
voquer ¥a réponse: "La premidre couleur™ ou encore Mune jol&e couleur" et}
il ne permet pas de revenir et de poser la question de nouveau aprds qu'une
couleur a été mal nommée, Le test est réussi si l'enfant nomme toutes les
couleurs correctement,

Dang ges directives Amogs propese les questions suivantes: "™uelle
coﬁleur egt ceci?" ou encore "Quel est le nom de cette couleur?" La pre-
midre question est justement celle & laguelle Terman s'oppose puisqu'elle
est édquivoque et peut suggérer une autre réponse que celle que l'on désire,

Ctest donc 1% une premidre lacune, Amoss nous dit encore que si le sujet

3 Terman, op. citsy D. 165,

4 Toco cite
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ne répond pas correctement la premidre fois, l'examinateur renverse la
carte et répdte le teést. C'test donner une deuxi®me chance au sujet.

Si dans un des deux essais le sujet nomme toutes les couleurs correcte-
ment on lui accorde les deux mois de crédit, gi dans un des essais il
parvient & nommer trois couleurs correctement on iui accorde un mols de
crédit,

Il est évident que selon les directives d'Amoss la valeur de ce
test est changée compl®tement et elle n'est plus comparable & celle de
Terman, Il y a donc lieu de douter fortement que ce test ne soit pas
bien placé dans l'échelle d'Amoss car nous avons vu dans un test précé-
dent que réussir tous les items d'un test augmente de beaucoup la diffi-
culté, et de la fagon qu'il est proposé par Termsn ce test est beaucoup
plus difficile gue celui d*Amoss., Non content de cela, Amoss en diminue
encore la difficulté en accordant un mois de crédit pour trois réussites
dang un ou ltamtre essai. Ainsi coté le test pourrait &tre placé plus
bas dana 1*échelle.

Selon Terman5

ce test semblerait plus influencé par l'entourace
que n'importe guel autre test de 1l'échelle et si le niveau social de
1tenfant est bas un échec ne serait significatif qu'aprd®s 1l'dge de six

anse C'est sans doute la raison pour laguelle Terman ltomet dans sa

révision de 1937,

5 Loco cit.
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5. Le jeu de patience.

Le jeu de patience se compose de deux carites rectangulaires dont
une est coupée en diagonale formant deux triangles. Le rectangle est
placé sur la table devant le sujet et il faut qu'avec les deux triangles
il forme un rectangle semblable & celui qui est placé sur la table,

Cormme le décrit Binet, l'opération comporte les éléments suivants:
1) il faut que le sujet se souvienne du but & atteindre, c'est-a-dire la
figure qu*il doit former, 2) il doit essayer différentes combinaisons sows
1tinfluence de 1'idée dirigeante qui guide ses efforts méne s'il n'en a
pas conscience, 3) il doit porter un jugement sur ce qu'il a réalisé, 1le
comparer avec le mod®le et décider s'il a réussif,

On peut donc ranger cet item dans la classe de tests dits de la

combination method, puisque les éléments doivent &tre combinés en un tout

selon une idée dirigeante. Sous ce rapport il a quelque chose de commun
avec le form-board, le test d'Ebbinghaus et les phrases & rots mélangés.
Binet le désigmne comme un "Jjeu de patience" parce que le succds dépend
dtune certaine bonne volonté & persister dens une ligne de conduite sous
1%influence d'une idée dominante’,

Tous les écheca dans ce teat ntauront pas le méme signification.
Un enfant de cing ans mfme g'il est trds intelligent peut quelquefois
échouer, mals la plupart du temps pas sans avoir essayé plusieurs cambi-

naisong qu'il rejette emsuite comme n'étant pas satisfaisantes. IL'enfant

6 Binet et Simon, op. cit., p. 171,

7 Loco cite
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d'intelligence inférieure s'arrétera souvent apres avoir juxtaposé les
morceaux d'une fagon gquelcongue ou méue absurde, et 1l se contentera de
cet effort parce qu'il est borné et n'a aucune sens critique,

Ce test proposé tout d'ebord par Binet semble trop facile pour
cing ang et un peu trop difficile pour gquatre ans. C'est la fagon de
prégenter le tegt qui le rend trop facile., Selon les directives de Binet,
les deux triangles doivent &tre disposés de telle manidre que les deux

hypothénuges forment un angle droit 1l*une avec l'autre tel qu'illustré

N

Fige 6 &Position des triancles préconisée par Binet pour le jeu de patience.

dans la figure 6.

Le sujet n'a qu'd glisser les deux cartons en refermant l'angle
pour réunir les deux morceaux correctement.

Terman augmente la difficulté du test en disposant les deux trian-
gles & un pouce de distance, de fagon & ce gque les deux hypothénuses soient
tournées & l'extériegf tel qu'illustré dans la position (a) de la figure 7.
Le sujet doit donc transposer les deux morceaux (position b) et ensuite
tourner le rectangle pour gue le cdté le plus long soit paralldle & la

table (position c). Le sujet doit réussir deux essais sur trois,



LES ITEMS PALTICULIERS 104

Kuhlmann propose et cote ce test de la méume fagon que le fait Termen

(a) () (c)

Fig. 7- DPosition des triangles préconisée par Terman pour le jeu de patience.

Voyons raintenant ce que fait Amoss. Il adopte une autre disposition.
Les deux cartons sont placés devant le sujet & un pouce de distance de facon
4 ce que les deux cdtés les plus courts soient paralldles % la lirme de
vision du sujet tels qu'illustrés dans la nosition (a) de 1l¢ firure 8. ILe

sujet doit réussir deux essais sur trois.

(a) (p)

Fig. 8. DPosition des triangles préconisée Dar Amoss pour le jeu de patience.

Cette disposition proposée par Amoss rend le test beaucoun plus
facile gque celle de Terman parce que le sujet n'a qu'd faire une opération
c'est-A~dire remverser la position des deux triangles. Le fait que les
c8tés plus longs des triangles soient placés horizontalement corme le sont
dtailleurs ceux du rectangle facilite la vue d'ensemble, Il n'; a cu'd
considérer un moment la fisure 8 polir congtater gu'il est beaucoup plus

facile de résoudre le provldme tel cue proposé par Amoss.
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Un léger changement dans les directives d'w: test peut paraftre
banal et sans conséquence pour quelqu'un qui n'est pas initié ® la méthode
deg tests; cependant un pareil changement suffit pour rendre le test non
valide., Si on fait confiance aux statisticues de Terman pour le jeu de

patience, la présentation d'Amoss le rendrait trop facile pour cing ans.
6« Exécuter trois commissions.

Binet nous dit’ que c'est la connaissance des falts suivants qui
lui ont inspiré l'épreuve des trois commissions. On demande de bonne
heure aux petits enfants de faire des commissions chez le marchand. Les
médecins qui ont lthabitude de la clinique des arriérés savent que ces
enfants se recornaissent non pas & ce gu'ils sont incapables de faire une
commission mais plutdt incapables d'en faire plusieurs & la fois. Alors
Binet propose cette épreuve qui consiste & faire faire trois commissions
& l'enfant: mettre une clef sur une chaise qufon lui désigne, fermer ou
ouvrir une porte, et apporter & 1'examinateur une boite qui se trouve sur
une chaise. On dit au sujet ce qufil doit faire apr®s quoi on lui demande
8'il a bien compris et on répdte une autre fois les directives. On doit
donner les commissions toujours dans le méme ordre et on ne doit plus
répéter les directives une fois qu'elles ont été données au complet. Il
faut que les troils commissions soient exécutées dans l'ordre donmé pour

réussir le teste

7 Binet et Simon, op. cite., p. 75.
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Le succes dépend tout d'abord de la capacité de comprendre les
commandements et ensuite de la capacité de les retenir. C'est donc en
partie un test de mémoire bien que ce soit d'une sorte différente de
celle de 'la répétition de chiffres ou de phrases. Terman croit que
c'est un test excellent puisqu'il jette de la lumidre sur un aspect de
ltintelligence qui est nécessaire dans n'importe quelle occupation et
dans la vie de tous les jourse.

Binet plaga tout d'abord ce test & six ans mais il le monta &
gept ans dans sa révision de 1911, Les trois recherches Stanford et les
statistiques de tous les chercheurs témoignent sans aucun doute que ce

test est bien placé & cing ens?, Cependant Terman placera ce test &

quatre ans et six mois dans la formule L du New Revised Stanford-Binet.

Amoss propose ce test & cing ans et il le cote de la méme fagon
que Terman, I1 ne fait gue changer les objets: mettre un crayon sur la
table, ouvrir ou fermer une porte, et apporter & 1l'examinateur un livre
gui se trouve sur une chaise, Il semble peu vrobable que ces légdres
modifications changent le valeur du test puisque les objets qu'il propose
sont également familiers & l'enfant, 1'important étant de se rappeler
lfordre des commissions. Il n'y a donc pas llieu de douter que la valeur

du test ait été modifiée par ces petits changements,

8 Terman, o0Pe Cite., DPe 756

9 Loco cit.
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7+ La drolte et la gauche,.

Pour savoir si l'enfant fait la distinction entre la droite et la
gauche on lui pose les questions suivantes: "Montre-moi ta main droite.”
"Montre-moi ton oeil gauche," et enfin "Montre-moi ton oreille droite,”
Si le sujet fait une erreur, on recommence avec la maln gauche, l'oeil
droit et l'oreille gauche., 1o test est réussi si 1l'enfant donne trois
bonnes réponses sur trois ou cing sur six. Si l'enfant se corrige, on
tient toujours compte de la deuxidme réponse que cette dernidre soit bien
ou mal,

I1 est intéressant de suivre chez lfenfant 1'acquisition de dis-
tinctions dan; le langage se rapportant & l'brientation dans l'espacee.
Autres distinctions de ce genre sont celles entre en haut et en bas,
au-dessus et au-dessous, prés et loin, en avant et en arridre, etc.

10 1 tenfant mattrise des distinctions

Comme l'a fait remarguer Bobertag
telles qu'en haut et en bas, au-dessus et au-dessous, en avant et en
arridtre avant la droite et la gauche. Terman avance quatre théories pour
expliquer ce retard dans la distinction de la droite et de la gauche com-
parée & celle d'en haut et d'en bas. Il g'expliquerait 1) par la fré-
quence avec laquelle les enfants ont l'occasion de faire les distinctions
respectives, 2) par la supposition que les sensations de kinesthésie sont

plus marquées dans la distinction d'en haut et d'en bas que de gauche et

de droite, 3) par le fait qu'un objet vu tantdt d'un cbté et tantdt de

10 Termany o0Ps cite, De 176
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ltautre montrent deux aspects qui se ressemblent de prds et s'identifient
presque dans l'idée de l'enfant tandis que les aspects correspondant A
en haut et en bas demeurent plus distincts dans l'esprit de ltenfant,

4) par le langage puisque l'enfant entend plus souvent en haut et en has
que gaucle et droite il en apprend le sens pnlus vitell. Cette dernilre
explication semble trds plausible mais il est fort probable qu’'il y a
dtautres facteurs qui entrent en jeu.

Tous les Jjours on peut constater que méme des adultes intelligents
ont de la difficulté 2 distinguer la gauche de la droite. Si on pose la
question: "Quelle est votre main droite? un certain nombre dfadultes hési-
teront et prendront quelques secondes avant de répondre., Certains cherche-
ront une marque distinctive qu'ils savent étre sur la main droite, d'autres
feront le mouvement d'écrire parce gu'ils savent qu'ils écrivent de la main

-

droite., Ces mémes personnesg cependant n'ont aucune difficulté & distinguer
en haut et en bas,

Considérant cette difficulté qu'on trouve chez des adultes tout &
fait normeux, on peut se demander g'il egt Jjuste de gten servir comme test
d'intelligence. Terman répond par ltaffirmative parce que, dit-il, des
adultes normaux, malgré la confusion momentanée, peuvent invariablement
faire la distinction, si ce n'est par association directe, au moins par

association indirecte, Les parfaits imbéciles, quel que soit leur &ge, ne

parviennent jamais & passer ce testi?,

11 Terman, op. cit., pe 176.

12 Terman, OPe cite, D. 178
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Binet plaga ce test & six ans dans son échelle de 1908, mais il
le monta & sept ans dams celle de 1911, Les statistiques des recherches
Stanford aussi bien que les données de tous les auteurs & l'exception de
celles de Bobertag justifient sa retention 3 six ans'®,

'Amoss copie textuellement Terman de sorte qu'il n'y a pas lieu de

douter de la validité de cet item,
8« Reconnaftre des pidces de monnaie.

Certains critiques de l'échelle métrique considerent ce test comme
ayant peu de waleur parce qu'ils prétendent que la capacité d*identifier
des pidces de monmnaie dépend entidrement de l'instruction acquise et du

milieu, Leg statistiques de Terman14

montrent qu'il est trés peu influencé
par des différences d'entourage, bien que les enfants de milieux pauvres
réussisgent un peu mieux que les enfants de milieux riches et cultivés.
I1 semble que tous les enfents de six ans ont eu l'occasion d'apprendre le
nom des pidces de cing, dix et vingt-cing sous et que s®ils ne réussissent
pas &4 les identifier c'est plutdt par un manqgue d'intérét qui présupposerait
un mangue de vivacité d'esprit,

Ce teat apparaft tout d'abord dans l'échelle métrique de 1908 &
gept ans maig il est omis de la révision de 1911, Xuhlmeom le retient &
gsept ans mais il exige que le sujet nomme les gquatre pidces correctement.

Terman le propose & six ans mais seulement trois des quatre pidces doivent

8tre identifides, le rendant ainsl assez facile pour cet &gee.

13 Loco cit.

14 ‘Terman, op. cit., De 184.
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Le seul changement qu'Amoss fait & ce test, c'est d'exicer une
réponge dans l'espace de vingt secondes. Il semble bien cue cette limite
de temps influence trés peu les résultats. Si le sujet est incapable de
dommer la réponse en vingt secondes, c'est qu'il ne la connaft pas et il
est peu probable qu'il répondrait correctement si un temps plus long lui
était accordé. Il n'v a donc pas lieu de douter que cette modification
change beaucoup la valeur du test. Toutefois, Terman l'éliminera dans sa

révision de 1937 sans doute pour ume raisgon de validité.
9. Les lacunes dans les inazes.

Ce test est une des nombreuses variantes du completion test qui

ont toutes en commmn le trait suivanmt: il faut trouver des lacunes dans
les parties d'un tout. Le tout & compléter peut &tre un mot, une phrage,
une higtoire, une image, un objet, etc. Quelquefois, toutes les parties
du.touttsont dormmées et il ne faut gque les mettre en ordre comme, par
exemple, les phrases en dégordre.

Bien qu'il y ait une certaine ressemblance dans tous ces tests, ce
ne sont pas toujours les mémes procédés mentaux cui entrent en jeu. ILe
facteur principal peut &tre la cohérence du lengage, ou bien la perception
visuelle des formes ou encore l'assoclation d'idées abstraites.

Dans ce test-ci, il faut tout d'abord que les parties soient pergues
comme un tout et ensuite que 1tidée de ltobjet puisse &tre reproduite assesz
facilement et assez clairément pour cu'elle serve de mod¥le pour la'critiq1e

de ltimage en question. Plus l'enfant est jeune, moing cette faculté de

perception est développée. €Ce n'est pas avant six ans que l'enfant peut
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analygser les images et trouver ce qui manque. Les perceptions des jeunes
enfants sont trds peu critiques et trds peu analytiques, mais elles le
deviennent avec 1'd8ge et l'expérience. Le jeune enfant dessine un homme
en lui faisant une t8te, des bras et des jambes et il en sera compldtement
satigfait. L'accroissement de son développement mental se manifestera
par l'addition des détalls qui manguent tels que le tronc, les cheveux,

le nez, la bouche, etce On peut aussi constater qu'un enfant peut iden-
tifier et nommer une voiture dans une image mais ce ne sera que bien plus
tard qu'il remarguera l'absence dtune roue malgré qu'il puisse identifier
une roue aussi bien qu'une voiture.

En standardisant une série d'images absurdes Termanl® constata
que des enfants normaux de trois ans ne voyaient rien d'anormal 4 une
image qui montrait un chat & deux pattes ou une poule & quatre pattes,
Cependant ces mémes enfants ne prendraient jamais une poule pour un chat,
La difficulté vient de leur ;ncapacité de ge faire une image suffisamment
claire pour servir de comparaison & celle qu'ils ont sous les yeux. Les
imbéciles ont la méme difficulté que les jeunes enfants & reconqaitre des
lacunes dans des images d'objets familiersa

Binet plaga tout d'abord ce test & sept ans pour le monter & huit
ang dans sa révision de 1911. Il a été retenu & sept ans dans presque
toutes les révisions de l'échelle métrique bien que toutes les statistiques

3 1l'excepiion de celles de Bobertag justifient sa place & six ansf,

15 Terman, oPe. Cltes De 180

16 Loco cite
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Dans sa révision de 1916 Terman présente trois figures auxquelles
manquent un oeil, le nez, la bouche, et un mannequin auguel il mangue les
brags. Il faut que le sujet trouve trois des quatre lacunes pour réussir
le test. Dans la formule L de la révision de 1937 il en augmente la
difficulté en proposant cing objets: une voiture, une paire de bottines,
une théitre, un lapin et un gent auxquels il manque respectivement une
roue, un lacet, un anse, une oreille et un doigt. I1 faut que le sujet
réussisse guatre des cing items pour passer le test.

Amoss présente quatre figures auxquelles il manque un oeil, une
oreille, le nez et la bouche. Leg figures sont beaucoup plus grosses
gue celles de Terman de sorte gue les lacunes sont beaucoup plus évidentes.
L'enfant n'a qu'd susciter l'image d'une figure dans son esprit et il a
toujours celle de l'expérimentateur pour servir de moddle. C%est peut-
“etre la raison pour laguelle Terman change les figures pour des objets
éui ne sont pas présents & l'enfant au moment du test.

I1 est évident que la difficulté de ce test sera diminude ou
augmentée selon le choix des images et des lacunes qu'il faut y trouver,
Comme pour chacun des tests d'ailleurs, il n'y a que la standardisation
pour nous dire si cet item est bien placé & 1'4ge ol il est proposé.

I1 semble bien que Termen l'a trouvé trop facile puisqu'il y apporte
dtimportantes modifications qul en augmentent la difficulté dans sa

révigion de 1937.
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10, Le nombre de doigts.

Binet présente ce test & sc t ons dans sa rivision de 1908, mais
il ltomet dens celle de 1911, Iuhlmenn et Terman le jaricut 3 seul aus
ol il appartient draprds leurs statisticues.

Comme pour compter des sous, ce test-ci jette aussi de la lumidre
sur l'intérét de l'enfcmt pour les nowbres. Cependant, les procédés .cu-
taux cul entrent en jeu ici sont plus cowuplicués que ceux qul sont néces-—
saires _Dour conpter des sous. Si ltenfant ncut donner le nombre de dol_ts,
clest parce (util les a déja comptis et cu'il se souvical du résultat.

Il ne s'en souviendrait pas & moins dfavoir un certain isi rét _our les
noribres. oes imbéciles d'd_e adulte se souviemncnt rorer eat du ioulre
de leurs doi-ts, .17ne aprds leur avoir répété maintes et mainies _cis.

Ils sont incapables de former des concepts précis autres que les relatio.s
les plus simples des noulrzs parce Tu'lils ; trouvent _cu d'intérli ou ue
signification.

Termanl7

1 constaté cue ce test ;tait tols peu influcec” Low la
scclarité ou le milieu sdgialq Ses données prouvert (ntil o 1011t toutes
les conditions d*un bon test. Il ¥y a une auguentation vnride dans le
pourcentagce des sujets (ul réussissent ce test de ciang & huit ans. Tous
les auteurs s'accordent sur la valcur véritable de ce test.

Ia fagon de doxmer le test et de le coter est la il jour tous

les auteurs. Il faut que la réponse soit donnée gans hésitation ct ils

ntaccordent cJc trois secondes, Seul, Amoss accorde dix secondcs bien

’
"

17 Terﬂm, 92; Ci'to’ Pe 110.
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qu'il préviemne que le sujet doit &tre averti s'il commence & compter
ses doigts ouvertement ou furtivement. Il est évident gu'un sujet qui
prend de cing & dix secondes pour répondre a pris le temps de compter et
il peut fort bien le faire sans gue l'examinateur puisse s'en rendre
compte autrement que par sa lenteur & répondre, Cependant 1'examinateur
devra accorder les points si la réponse est donnée en dix secondes,
Pourquoi cette mise en garde pour egsayer d'empécher le sujet de
compter si d'un autre c6té 1'examinateur doit lui donner amplement le
temps de le faire? C'est un non-sens, Amoss rend donc ce test d'une
validité trds douteuse en accordant dix secondes au sujet pour donner sa

réponse,
11, Compter & reculons de vingt & un.

Compter 3 reculons de vingt & un est un autre test tiré de 1'échelle
Binet~-Simon de 1908,

On peut poser l'objection que compter & reculons est un test de
scolarité, et c'est vrai jusqu'd un certain point. Il est vraisemblable
que des exercices spéciaux rendraient un enfant capable de passer ce test
un peu plus t8t qu'd ltordinaire bien qu'il soit douteux que des enfants
en bas de sept ans aient eu suffisamment d'entrainement pour influencer
leurs résultats, D'autre part, lorsqu'un enfant a atteint le développement
mental de buit ans et au plus neuf ams, il est capable de compter de vingt
% un méme s'il n'a jamais egsayé de le faire.

Ce test présuppose la capacité de compter de un & vingt. Ceci ne

garantit pas toutefois le succ®s pour compter & reculons. Il faut plus
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que la mémoire des noms des chiffres jusqu'® vingt; il faut que l'enfant
soit capable d'une attention soutenue Jjusqu'd ce que sa tdche soit ter-
minée. Il doit toujours avoir présent & ltesprit le fait qu'il lui faut
aller & reculonse. Si l'enfant perd de vue cette fin, il peut fort bien
&tre subjugué par son habitude de compter 3 la suite et, rendu & treize
ou quatorze, continuer & la suite. On peut donc considérer ce test
comme un test d'attention ou de contrdle prolongé de la pensée, Cette
capacité d'exercer une vigilance continue durant une période de vingt

& trente secondes se rencontre rarement au-dessous d'un niveau mental de
gept ou huit ans,

Les statistiques sur ce test s'accordent trds bien. Il est évi-
demment trop facile & neuf ans et trop difficile & sept ans. Tous les
auteurs le placent & huit ans. Le manque dTuniformité vient dans la
linite de ternps fixée pour la répétition, Binet n'accorde que vingt
secondes; Kuhlmann en accorde trente pour une répétition sans erreur et
vingt pour une répétition avec une erreur, Terman nous aitl8 qu'il est
d'avis avec Bobertag qu'til ne faut 1as &tre trop sévdre sur ce point.
Bien que la plupart des enfants puissent compter & reculons en vingt
gsecondes, il y a des sujets intelligents mais réfléchis qui prennent de
trente & quarante secondes. S1 le sujet compte avec assurance ces deux
auteurs ne voient pas d'inconvénient & accorder cuarante secondes.

Terman prévient toutefois qu'il ne faut pas &tre plus indulgent car un

18 Terman, op. cit., D« R1l4.
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temps plus long permettrait au sujet de compter 3 la suite chaque fois
qu'il veut obtenir le chiffre suivant.

Amoss diffdre d'opinion sur ce point. Dans une note au bas de
cet item il dit:

This being a test of mental power and not of achievement,

no time limit has been set, A candidate who has no experience
in counting backward will reguire considerably more time than
one of no higher intelligence who is somewhat nracticed in the
operation 1 .

Il a raison mais seulement jusqu'® un certain point. Il faut
une limite car autrement rien n*empdche le éujet de compter & la suite
chague fois pour trouver le chiffre suivant et g'il parvient & dire tous
les chiffres & reculons de cette fagon, on ne peut tout de méme pas pré-

tendre qu'il peut compter & reculons. Amoss seul rend donc ce test de

validité douteuse en n'imposant pas de limite de temps,
12, Le coldt de timbres.

Ce test est présenté par Binet dens son échelle de 1908 & huit
ans, mals sous une forme différente de celle présentée par ses successeurg.
Le but que Binet se propose est de savoir si un enfant de six ans peut
trouver la somme de trois scus simples et de trois sous doubles,

Terman modifie ce tegt en falsant usage de timbres parce que la
monnaie américaine ne se préte pas au test de la fagon qu'il est présenté

par Binet. Il présente un carton sur lequel sont collés trois timbres

19 Harry Amossg and Charles Stogdill, Canadian Intelligence Exam-
ination, Toronto, The Ryerson Press, 1940, pe. 47.
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d*un sou et trois timbres de deux sous arrangés comne sult: 111222, Ce
test est placé & neuf ans parce que l'auteur exige que l'enfant connaisse
la valeur des timbres et qu'il en donne le total. Si le sujet comnalt

la valeur des tirmbres mais qu'il donne une mauvaise réponse pour le

total, il peruet un second essal. Terman omettra ce test dans sa révision
de 1937,

Kuhlmenn présente ce test & huilt ans et & la fagon de Binet. Si
le sujet ne commalt pas la valeur des timbres on le lui dit et il ne
s%agit que d'en trouver le total. Présenté aingi ce test est bien placé
% huit ans.

Amoss imite Binet et Kuhlmenn en plagant ce test & huit ans., Il
utilise trois cartes sur lesquelles sont collés quatre timbres de deux
sous sur la premidre, trois timbres de trois sous sur la seconde et trois
timbres d'un, de deux et de trois sous sur la dernidre, IL'examinateur
fait connaftre au sujet la valeur des timbres et ce dernier n'a qu'd
donner la valeur totale deg timbrea gur chague carte,

Amogs accorde les deux mois de crédit si le sujet donne la bonne
réponse aux trois questions dans l'espace de trente secondes pour chacune,
et un mois de crédit g'il donne deux bonnes réponses., La limite de temps |
et la fagon de coter, c'est-ti~dire exiger trois réponses sur trois, aug-
nentent l1a difficulté du test mais par contre, le fait dfavoir trois
timbres de méme valeur sur les deux premidres cartes en diminue la diffi-
culté. Présenté ainsi cet item est-il bien placé & huit ans? Il semble-
rait qu'il 1l'est, mais il n'y a que la stendardisation qui nous le dira.

Au fond, qu'on suive un procédé ou ltautre, peu importe, pourvu que les
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statistiques de la standardisation prouvent que tel gu'il est proposé le
test est bien placé au niveau d'dge ol il est présenté. C'est le point

gu’on ignore toujours dans le C.I.E.
13, Ecrire une dictée.

Binet ne propose pas ce test dans son échelle de 1905, mais il le
présente & huit ans dans celle de 1908 pour le supprimer dans celle de
1911, Tl & ét€ omis de toutes les révisions excepté celle de Terman en
1916, Bobertag considérait qu'il ne méritait méme pas d'€tre mis &
1%preuve., ILa critique générale c'est qu'il est un test de scolarité
plutdét qutun test dtintelligence. Il est évident que ce test dépend de
la scolarité du sujet. Si un enfant de huit ens n'a jamails appris &
écrire, il ne parviendra jamais & passer ce test quel que soit son degré
d*intelligences Terman nous dit qu'un enfant de huit ans qui a un 4ge
mental de six ans peut réussir ce test mais qu?il est peu probsble qu'un
enfant qui poss®de une mentalité am-dessous de six ans parvienne 3 passer
ce test aprds deux ans de scolaritézo. Le test perd toute sa valeur
diagnostique pour un niveau mental au-dessus de huit ans puisqu'on peut
mqntrer 4 écrire aux arriérés qui ont un niveau intellectuel de huit eu
neuf ans, L'expérience démontrera & Terman le peu de valeur de ce test
puisgu®il le supprimera dans sa révision de 1937.

Amoss, comme Terman, propose ce test comme test supplémentaire

& huit ans. La phrase & écrire est la méme: See the little boy.

20 Terman, 0DPe Citey De 2324
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Cependant Amoss se montre plus sévdre que Terman pour le coter. Ce
dernier accorde le crédit de deux mois méme s'il y a des fautes d'épel-
latien pourvu cue la phrase soit lisible et sans omissionse. Amoss n'ac-
corde les deux mois de crédit que si la phrase est écrite sans omissions
et sans fautes., Il accorde un mo:s de crédit s'il n'y a pas plus d'une
faute d'épellation, 14 ol un sujet recevrait deux mois de crédit sur le

Stanford-Binet, il ne recevrait qutun mois sur le C.l.Ee

Comme nous l'avong vu plus haut ce test n'a pas beaucoup de valeur

comme test dtintelligence et Amoss aurait mieux fait de l'omettre,

14, Faire des phrases,

Termen nous dit?l que Masselon fut le premier 3 se servir du test
de constructiens de phrages contenant des mots donnés et on 1l'a appeld

"l texpérience de Masselon", Meumann qui s'en servit dans une recherche

N
’

plus élabaréeaz trouve que c'est un bon test dtintelligence et un index
juste de la richegse, de 1&.précision.et de la,maturité des procédés
d'associatione. Comme 1tindique lMeumann, il est trds intéressant d'étudier
les différences qualitatives entre les réponses d'enfants brillants et
.celles d'enfants arriérés, Elles se distinguent surtout par la logique
des associations et par la précision de l'exposé. Lgs enfants brillants

se serviront -davantage des mots comme des clefs de wolte dans la cons-

2} Terman, opP. cite, pPe. 24D,

22 Lewls 1l, Terman, The lleasurement of Intellipence, Boston,
Houghton-Mifflin, 1916, p. 245 citant leumann Ueber eine neue llethode
der Intelligenzpriifung und Uber den Wert der Kombinationsmethdden, oans
Zeitschrift flr Fédagogische Psychologie und Experimentelle Praagocik,
1912, p. 145 -~ 163,
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truction d'une phrase qul leur sera suggérée logiquement par ces mémes rots.
La vhrase de l’enfant lemt, bien que cqrrecte daiig sa structure et suffisam-
ment exempte dfavsurdités, eiprimera plutdt des idécs qui sont plus ou

moins difficiles & eclasscr parce qu'elles ne sont .as suciérées losiquement

par les motis,

Ce test est ume des nombreuses formes du cormpletion test. Comnume

nous le faisions remarquer dans le test des lacunes & trouver dans des
images, la capacité de conmbiner des éléments séparés et isclés en un tout
logique est un des aspects les plus ?ssentiels de ltintelligence. ILtiani-
leté de faire ceci dans un cag déterminé dépend tout d'abord du nowbre et
de la qualité logique des assaciations qui ont été faites dans le passé
avee chacun des éléments pris aséparément et emsulte ve la facilité avec
laguelle ces,idées produisent les associations particulidres qui sont
nécessaires pour demmer de l'unitée. Il est donc facile de comprendre qué
dea sujets qui ont un bagsge bien ndnce dtidées et dont legs associationg
sont basées sur l-raccidentel plutdt que sur la logique, trouvent ce test
difficile,

Binet propose ce test & dix ans; Goddard le garde & ce niveau
tandis que Terman et Kuhlmernm luil assignent le niveau de neuf sns. Binet
ne donne gu'un essal et se sert de mots difficiles: 'Paris, rividre,
fortune's Il augmente encore la difficulté du test en exigeant que le
sujet écrive la phrase, Certains autemwrs ont suivi de prés le procédé de

Binet et n'ont fait que substituer & 'Paris' le nom d'une ville _lus commue.
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Kuhlmann introduit des variantes. Dans son test 1l'examinateur
demende au sujet de faire une phrase avec les trois mots: 'argent, rividre,
St~Paul'. Si le sujet ne répond pas ou ne semble pas comprendre, l'exami-
nateur doit illustrer de la fagon suivante aprds l'espace d'une minute:

"Si je te domnais les notsg: 'printemps, fleurir et fleurs', (les mots

s'utilisent mieux en anglais: spring, bloom, flower), tu pourrais dire:

'Les fleurs fleurissent au printemps'. Illaintenant, sers-toi des mots
‘argent, rividre, St-Paul' de la méme fagon dans une phrase.™ On n'ac-
corde alors gu'lune demi-minute,

Si dans l'espace de la premitre minute le sujet donne les mots
dang trois phrases séparées ou dans trois phrases réunies par 'et¥, ltexa-
minateur lui dit: "Bien. lMaintenant, vois gi tu peux mettre ces trois
mots dans une seule phrase,” et on lul accorde trente secondes.

S5i le sujet donme une bonne réponse sans la moindre hésitation

ou encore gu'il ¥y a ralison de supposer qu'il a été préparé au test, l'exa—

/
1

minateur peut se gervir des mots 'arbres, maison, travail®, ou encore

tété, homme, pluie' au lieu des précédents, Le test est réussi si l'enfant
donne une bonne phrase avec les trois mots pourvu qu'il n'y ait pas plus
de deux propogitions et qu'elle soit donnée dans l'espace d'une minute et
denie,

Terman ne présente pas ce test de la méme fagon. Voici les direc-
tives qu'il propose: "Tu sais ce que cfest qu'une phrase. Une phrase est
faite de mots qui digent quelque chose, Maintenant, je vais te dqnner
trois mots et tu dois me faire une phrase dansg laquelle tu mettraag les

trois mots: 'gargon, balle, rividre', Iaintenant, fais une phrase dans



LES ITEMS PARTICULIERS 122

laquelle se trouvent ces trois mots." On fait de méne avec les deux
autres groupes de mots 'travailler, argent, hommes' et 'désert, rividres,
lacs's Si l'enfant a de la difficulté 3 comprendre on lui explique ainsi:
"On doit mettre ces mots avec drautres mots pour que tous ensemble ils
fagsent une phrase." On ne parle pas de teups mais gi le sujet ne donne
pas la réponse dans l'espace d'une minute on considdre cet item particulier
comme un échec. Il faut deux réussites sur trois pour réussir le teste
Terman donne ensuite une longue liste d'exemples de phrases qui sont satis-
faisantes et de phrases qui ne le sont pas. Il fait remarquer que le  ruand
obstacle & l%uniformité dans 1l'usage de ce test vient de la difficulté 2
coter, et surtout lorsqu'il s'a-it de décider si la phrase est suffisamment
absurde pour &tre classée comme un échec., Il espdre que la longue liste
d?exenples réduira ces difficultés au minimum,

Dans sa révision de 1937, il présente ce test 3 sept ans mais alors
il le simplifie beaucoupe. L'exeminateur dit au sujet: "Je vais te dire
quelque chose & propos de chien et chat: 'Le chien court aprds le chat’.
iaintenant fais-moi une phrase avec 'cheval, plus gros, chien’, 'gargon,
tombe, Jjambe', et 'enfant, fleurs, chemp'." Si 1'enfant hésite, 1'exanmi-
nateur 1l'encourage en disant: "Je t'ai dit queliue chose & propos de chien
et chat, maintenant dis-moi quelque chose & propos de + . " I1 faut deux
bonnes réponses sur trois pour réussir. Il est évident que cette présen-
tation et les mots choisls sont beaucoup plus faciles que ceux de sa ré-
vision précédente mais il est & remarquer qu'il place ce test & seut ans.

Voici wmaintenant la fagon dont Amoss présente ce test ) neuf ans.

L'examinateur dit au sujet: "Tu as lu des phrases dans ton livre de lecture.
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Tu as vu ton malitre écrire une phrase au tableau noir. Une phrase est
une netite histoire comme celle-ci: 'L'howu:e met ltar;ent dans sa poche'.
Je vais te dommer trois rots et je veux que tu ne fasres une vhrose dans
laguelle se trouvent les trois mots: 'gargon, rividre, balle'. Fais une
phrase dans -laquelle se trouvent ces trois motse. Maintenant fais uﬂe
phrase avec ces trois mots-ci: 'chalse, fille, cuisine', et encore 'livre,
page, non'."

A chaque fois les mots doivent &tre domnés lentement et distincte-
ment mais ils ne doivent pas étre répétés. Si le sujet domment trois
bonnes phrases qui font du sens et gqui ne contiennent pas plus de deux
propositions coordonnées, on accorde les deux mols de crédit; si le sujet
donne deux bonnes phrases on accorde un mois de crédit.

Amoss rend ce test beaucoup plus difficile en ne permettant pas de
répéter les mots une fols qu'ils ont été donnés, Le test n’est done plus
seulement un test pour savoir si 1'enfant peut faire des phrases avec des
mots mais aussi un test dtattention. Il nous semble gque cette interdictién
n'a pag sa ralson d'étre dang un test de ce genre. Le test est encore
rendu plus difficile par sa fagon de coter., Exiger trois bonnes réponses
sur trois augmente beaucoup la difficulté d'un test. I& ol un sujet obtien-

drait deux mois de crédit sur le Stanford-Binet il n'en obtiendrait qutun

sur le C.I.E. Il n'y a que le premier groupe de mots qul sont les mémes
que ceux de Termen; Amoss présente d'autres mots pour les deux autres groupes.
Nous avons vu que Binet, Terman, Kuhlmann et Amoss présentent ce

test chacun 3 leur fagon en le modifiant & leur gré. nui a raison? Quelle
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est la valeur de ce test présenté de facons si différentes’ Au Tond, ce
n'est pas la présentation qui importe car chacun auteur est libre d'y
apporter les modifications qu'il désire pourvu cue les statisti-ues de

sa standardisation prouvent que le test est bien placé & 1l'dge ol 1'auteur
le propose. Nous savons que Terwan et Kuhlmann ont fait des standardi-
sations sérieuses. I1 n'y a donc pas lieu de douter cue malgré les va-
riantes de ces deux auteurs le test soit bien placé 1& ol il a été pro-~
posé. lais comme pour tous les autres tests qu'il change & son gré,

Amoss s'est-il donné la peine d'étudier la valeur de cet item? Il est

permis d'en douters
15, Trouver des rimes,

Une autre variante du test dtassociations est celul de itrouver deg
rimes, Il semblerait bien & premidre vue qu'il ne faille pas beaucoup de
capacités intellectuelles pour réussir ce test. Comme le fait remarquer
Terman25 des associations de sons peuvent paraftre beaucoup plus simples
gue deg associations de cause et effet, de partie au tout, d'opproséds, etc,
Cependant, lorsque les auteurs du test examinent les données recueillies
sur ce test ils y trouvent une forte corrélation avec l'intelli-ence géné-
rale. Les enfants de neuf ans qui possiddent un développement mental de
dix ans ou plug réussissent presque toujours & trouver les rimes tandis
que les enfants de neuf ans qui atteisnent un niveau de huit ans réussig-
sent rarement.s Un test qui dénote ainsi une haute corrélation avec 1'¢é-

chelle en général doit nécessairement &tre valide.

23 Terman, ope cit., D. 249,
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Pour trouver des rimes, il faut chercher des assoclations verbales
sous la direction d'une idée maltresse. Chaque mot suscite une foule
dtassociations et certaines viennent & 1*idée _lus facilement que d'autres.
Celles qul n'ont aucun rapport avec le but qu'on se propose, doivent donc
8tre éliminées. Il faut donec gque 1l'idée maltresse soit assez forlte pour
diriger la pensée vers le but proposée. [6ue les débiles mentaux ont un
vocabulaire suffisant pour trouver une foule de mots gqui riment avec
'jour' par exemple. Leur difficulté vient de leur incapacité de guider
leur pensée soug la direction de 1'idée maftresse pour ne choisir que les
mots qui riment. Le mot 'jour' pourra leur suggérer 'bonjour® et oubliant
emsuite 1lt'idée dirigeante, ils continueront avec des mots comme 'matin',
*tgoir', etc, Le manque d'associations cause aussi un grand nombre d'échecs.,
Termen fait encore remarcuer®® que les adultes font moins bonne figure que
des enfants normaux qui omt le méme niveau mental parce que les exercices
scolaires donnent & leur esprit une plus grande souplesce qui se perd
graduellement avec les préoccupations plus nombreuses de la vie.

Ce test est celul cul a causé le lus de controverse quant &4 sa
position dans 1l'échelle. Binet le place & douze ans dans son échelle de
1908 pour ensuite le monter & gquinze ans dans celle de 1911, Iwhlmanm le
garde & douze ans tandis que Goddard le descend & onze ans. Terman le
propose & neuf ans et Amoss fait de néme. Le désaccord vient de la fagon

différente de présenter et de coter le test aussi bien que du choix de

mots. Binet ne donne gutun essel rendant ainsi le test beaucoup plus

24 LQCO clte
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difficile gue lorsqu'on permet trois essais et gu'on exige que deux
réussites. De plus le 1ot utilisé par Binet (obéissance) est beaucoup

plus difficile gque les umots d'une syllabe employés par Terman (gay, 1mill,

spring). Les statisti_ ues de Perman®

nontrent que dens cuatre séries de
ce genre, soixante-deux pour cent réussissent & neuf ang, quatre-vinst-un

pour cent & dix ans, quatre-vingt~trois pour cent & onze ans et cuatre-

.

vingt-quatorze pourcent > douze ans. Dans le New Revised Stanford-Zinet

Terman emploie des mots nouveaux (date, head, cap) parce qu'il avait trouvé

gue les wots de sa révision précédente n'étaient pas satisfaisants.
Amoss présente ce test de la méme fagon cue le fait Terian dahs le

Stanford-Binet., Il n'y fait que deux .odifications dont la prenidre est

de substituer le mot *Hill' & 'hill', et la deuxidue de dire au sujeb:
"Dis-mol aussi vite que tu veux tous les wots qui riment avec . o o Voici
comment Terman prooose le test: "Je vais te donner un mot et tu auras une
minute pour trouver autent de motes que tu peux qui riment avee o « o7
Terman prévient de ne rien dire de plus au sujet qui pourrait lui sucgérer
qu®il lui faut se héter parce que pour certains enfants nerveux cette idde
les jette dans la confusion. Ces petits détails peuvent paraftre sans
importance & premire vue, mais il ne faut pas travailler longtemps sur

les tests pour se rendre compte qu'ils peuvent influencer facillement les

résultats.

25 Terman, 0P. Citae, Do 251,
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16, Disposer des poids.

Disposer des poids selon leur pesanteur mesure l'intellijcuce pra-
ticue d'un sujet plut@t que sa capacité d'abstraction. C'est l'aspect
performance qui est mesuré, clest-d-dire 1lthabileté 4 Taire queljue chose
plutdt que l'havileté de s'exprimer par des paroles. Il jette de la lu-~
mi¥re sur le jugement pratique du sujet, Jjugement qui joue un rdéle impor-
tant dans la vie gquotidienne de chaque individue.

Binet placga tout d'abord ce test & neuf ans mais il le descendit &
huit ans dans sa révision de 1911. Il est retenu 3 neuf ans dans la plu-
pgrt des révisions de l%échelle métriques La position du test dans 1%é-
chelle dépend des poids qui sont utilisés, de la présentation et du cotage
du test. Fubhlmanm utilise des poids de trois, neuf, dix-huit, vingt-sept,
trente-gix et quarante-cing grammes. Terman emploie des poids de trois,
six, neuf, douze et quinze grammes, Le discernement est certainement plus
facile & faire entre des poids qui difftrent de neuf grammes qu'entre ceux
qui ne diff¥rent que de trois grammes. De plus, si on exi e qu'une réuss te
gur trois le tgst peut &étre placé un ou deux ans plus bas que si on exige
trois réussites sur trois essais,

Une grande partie de la difficulté du test vient de la fagon de le
présenter, si oul ou non on laisse trouver & l'enfant la fagon de procéders
Kuhlmann et Bobertag illustrent la fagon de procéder en exigeant que lterg-
minsteur soupdse tout d'abord les blocs et les arrance en ordre de nesanteur

tandis que le sujet regarde faire. Terman préfdre gerder ce test dans sa
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20 5i on illustre on enldve au test les

forme originale parce que, dit-il,
caractéristiques qﬁi lui donnent sa valeur, Il ne devient alors gu'un
test de discernement sensoriel et ce n'est pag 13 le but du test. On veut
savoir tout d'abord si ltenfant comprend la tdche qu'on lul impose et le
but & atteindre; ensuite, s'il peut choisir une :éthode appropride % la
réalisation du but; et finalement s'il est capable de ne pas perdre de

-

vue la fin 3 atteindre tandis qu'il fait les pas nécessaires pour y arriver.
8i élémentaires que puissent parafltre les procédés gui sont impliqués, ils
représentent néanmoing le onrototype de tout éomportement bien déterminé,
Quelle gque soit la profession qufon exerce, chacun & sa fagon et avec
1'outillage dont il dispose, doilt se fixer un but et choisir les moyens
pour réaliser la fin,.

Dansg cette expérience-ci le sujet wveut manquer une des trois exi-

gences du test ou méme tqutes les trois. Tout d'abord il peut ne pas

comprendre les directives et alors &tre incapable de se fixer un but;
ensuite, bien qu'il compremne ce qu'on attend de lui, il peut adopter une
méthode absurde pour accomplir la tiche; en dernier lieu il peut perdre
de vue la fin'A réaliser et se mettre & jouer avec les blocs.

I1 est trés révélateur d'écrire dtune fagon briéve et concise la
performance du sujet pIlutdt que de noter simplement un succds ou un échec,
La méthode idéale est de soupeser chaque poids avant d'essayer de les

placer, ensulte faire un premier arrangement et enfin le corriger en

comparsnt les poids individuellement. Hbgle générale, on s'apergoit qu'il

26 Terman, 0De Cites; De 238,
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n'y a que lesg enfants trds intelligents de dix ans et plus qui penseront
3 vérifier leur premidre disposition en soupesant chagque poids une dernildre
foise

Amoss offre ce test comme test supplémentaire & neuf ans. Sa pré-
sentation est la méme que celle de Termen .nis sa fagon de coter diffdre.
Si 1e sujet réussit deux essais sur trois il obtlent un crédit de deux
mois et %1l ne réussit qutun essai et que dans un autre essai il n'y a
pas plus dTune erreur on lui accorde un mois de crédit. Incore ici, un
sujet peut obtenir un mois de crédit sur le C.I.L. 12 oh il n'obtiendrait

rien sur le Stanford-Binet.

17, Les absurdités.

Un test trés ingénieux et trds utile dans la mesure de lv'intelli-
gence egt sans contredit la découverte d'absurdités. Il est tris peu in-
fluencé par la scolarité du sujet. Comme les gquestions de compréhension
on,peut 1%appeler un test de Jugement gi 1l'on emploie ce mot dans son gsens
familier. Une personne stupide ne voit pas les contradictions les plus
absurdgs parce gque soh Jusement est trds peu développé. Les idées restent
isolées de sorte qu'lelles serant gobées gans protcstation de ltesprit cri-
tique,

Cet esprit critique commence & se développer quand lfenfant est
trés jeune et il se fortifie avec la richesse :randiss.nte des associations

dtidées, Selon Terman27, pour l'enfant d'intelli_ence moyenne, cet esprit

27 Terman, oDs Cits, De 259,
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critique n'est égal & la tédche cu'on lul présente icl que vers dix ans.
Les enfants d'un niveau mental de huit ans ne découvrent jamais plus de
deux ou trois des cing absurdités tancis qu'l douze ans 1l'esprit critique
est tellement développé que la plupart des items sont prescue toujours
réussise.

Binet plaga ce test & onze ans dans 1l'échelle de 1908, mais il le
descendit & dix ans dans sa révision de 1911. Goddard et Huhlmann le re-
tiennent & onze ans bien que la plupart des statistiques, les leurs com-
prises, Jjustifient sa place & dix ansza. Kuhlmann le placera & dix ans
dans sa révision de 1922, La plupart des auteurs exigent trois réussites
sur cing essais.

Terman trouve que les deuxidme et cinquidme absurdités de la liste
de Binet présentent des difficultés marquées pour deg enfants de dix ans
(voir le Tableau VI]); la cinguilme est trop subtile et la deuxidme présente
une difficulté linguistique parce que cette expression est scceptée dans
la langage courant de certains milieux. Pour remplacer ces deux absurdités
il y substitue les numéros un et deux du Tebleau VI. Terman consid®re les
cing phrases absurdes qu'il présente comme étant presque d?égale difficulté
et en général plus faciles que cellesg de Binetzgo En effet, on peut cons-

tater en comparant les phrases de ces deux auteurs que Terman a rendu les

giennes plus sinmples tout en gardant l'idée de Binet.

28 Loco cit.

29 Loco cite.
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Tableau VI,~ Les absurdités proposdes par différents auteurs & dix ans.

————.

e

st o ottt acrre oot
Bt ey

———

Binet et Xuhlmamm

———

Termen - 1916

——

Amoss

1° Un malheureux
cycliste a eu la
téte fracassée et
il est mort sur le
coups on l'a trans-
porté & 1l'hdpital
et on craini bien
qu'il ne puigse en
réchapper,

20 Jtai trois
fréres: Paul,
Ernest et moi.

3% On a trouvé

hier sur les forti-
fications le corps
d'une malheureuse
jeune fille coupé

en dix-huit morceaux.
On croit qu'elle
s'est tuée elle-méme,

4% I1 y a eu hier
un accident de
chémin de fer mais
ga n'est pas grave;
le nombre des morts
est seulement de 48,

5% Quelqutun disait:
Si Jje me tue un jour
de dégespoir, ce ne
sera pas un vendredi
cue Jje choisirai, car
le vendredi est un
mauvais jour qui me
porterait malheur.

19 Un homne disait:
Je comnais un chemin
cul va en descendant
tout le te:ms de ma
maison jusqu'd la
ville et en descen-~
dant tout le temps
pour revenir de la
ville & la maison.

20 Un ingénieur
disait gue plus il
y avait de wagons
& son train, plus
il pouvait aller
vitee.

3° Hier la police
a trouvé le corps
d'une jeune fille
coupé en dix-huit
morceaux. On croit
qu'elle s'est tuée
elle-méme,

40 T1 y a eu hier un
accident de chemin de
fer mais ¢a n'est nas
grave; le nombre de
morts est seulement
de 48,

50 Un cycliste, jeté de
sa bicyclette dans un
accldent, se frappa la
téte contre une pierre
et fut tué instantané-
mente On 1'a ramassé et
on l'a emporté & 1'hé-
pital et on craint bien
qu'il ne puisse en ré-
chapper.

1° Un hommue dit:
Jtai trois frires,
Jean, Joseph et wmol.

20 Un ingénieur
disait que plus il

vy avait de wagons

de fret & son train
plus 11 pouvait cller
vite,

30 Hier la police a

trouvé le corps dfun
homme coupé en dix-

huit morceaux et on

craint qu'il se soit
tué lui-ménme,

4% Un gargon dit:

Je narche en montant
tout le temps de ma
maison & 1l'école, et
je marche en montant
tout le tenps de

1técole & la maison.

50 Un gargon faisant
face & un vent froid
d*hiver en s'en allant
- » .

& l'cole le matin
dit: "J'esodre que le
vent va changer com-
plétement et souffler
dans la direction
opnosée avant que je
retourne % la noison
pour ne pas aue j'raie
- . a

“ lul faire face,
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En consultant le Tableau VI, nous voyons que dans la liste d'absur-
dités proposées par Amoss la premidre est la méme que le muaéro deux de
Binet, les trols suivantes sont copifes de Terman (Amoss ne fait que
changer un not par-ci, par-13&) et la dernidre est sa contribution pcrson-
nelle, Nous avons wu que la premidr phrase est inacceptable pour la
raison citée vlus haut par Teruan. Nous ne comnaissons pas la valeur de
ls dernidre bien qu'elle semble satisfaisante. Il n'y aurait que ltétude
des items particuliers qui renseignerait si'oui ou non elle est bien _lacée
& ce niveau-ci.

Pour quatre réussites, Amoss accorde les deux mois de crédit comme
le fait Terman mais il accorde aussi un mois de crédit pour trols réussites.

Voici encore un test sur lequel un sujet peut obtenir un mois de crédit de

plus sur le C.I.E. que sur le Stanford-Binet. Terman présente de nombreux

-

exemples de réponses satisfaisantes et de réponses qui ne le =out pas,
rendant aingi la correction de cet item aussi objective que possible. Amoss

onet ce point et 11 arrivera maintes foisg que ltexaminateur hésitera &

classer certaines réponses comme des échecs ou des réussites.
18, Hommer des mots en une minute,

Bien que ce test souffre de certaines imperfections, il o sa valeur
\
parce qu'il renseigne sur la richesse et la variété d'associations Toltes

au préalable avec des mots ordinaires et qutil _crwet dtovscrver la faci-

~ "

1ité avec laguelle elles peuvent se rétablir. Le jeunc sujet ou le sujet

arriéré ne trouvera qu'un mot pour chacuec idée tandis que le sujet ulus

- -

intelli, ent énumérera ume demi-douzaine' de mots pour chague idfe oui lui
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traversera l'esprit, Ce doraicr accomplit | 1's avec wo.l. s d'effort, woig

kS -

ce procédé regquiert 1. l'intelligence ¢i de la volo *” pour i | . Leoare
de temps avec des uots isolés.
On est souvent 3to..a¢ uce la pauvreté drtassociations cutun o..il

L -

test révdle chez les sujets relanlés, 1 oevlve gouvent gr'ils . _ _uvest

-1

trouver un seul .ot durant une vingtcoiiie G secoundss ou plus. Il sevzid
intéressc..t alors de pouvoir pénétrer la conscic. zu du sujete Il 7 a cor-
tainement .uel.ue chose, :mis les 1dées soni uvrop vasues es tro, aéuvuileus.s
pour se cristalliscr en n10ts.

T1 est triés insvruct.ll de nobter le eare dc réponscs doméese Cor-—
taing sujets, surtout ceux qui ont un niveau iwutal de 'ult ou neuf ans
donnent des rots.isolés. Le mot 'caaceau', par exe.lc, ne leur suggere
rien dtausre et ils passent & un autre wmot sang se rendre co. uite vul les
chapeaux difilrent e forwe, en couleur, cu'ils ont diffdérents usc._.s et
différents accessoires et (u'en énumérant cevi-ci, ils vourraiwnt trouvcy
une foule de rwis. Drautres sujets _rczneat vite avanta e de telles
relations et nomment _.lusieurs parties d'un obiet ou plusieurs objcts
appartenant & la méme classe. Ainsi, le wot 'crayon' suggere: papier,
plume, encre, encrier, cahier, livre, pupitre, chaise, classe, école, etc.
Un troisidne genre de réponse counsiste & nowwace lcs objets dans la sallc.
Il est dommage cue cecl arrive parce gue les salles ol les tests sont,:
donnés varient beaucoup dans leur ameubleaent, Le sujet (ui cholisgit cette

méthode est handicapé si la Didce est plutdt nue. Tn quatrid.ic gnere de

-

e

réponse est celui qui contient une forte proporiion de .wols abstraits ou

hors de l'ordinairee. Ctest évidemment un seare dc réyporge sunrieur (u'on
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trouve plutdt rarement et seulement chez des sujets ¢ul ont un niveau
intellectuel de plus de onze ans,

Il arrive parfois qutun enfut avec un niveau intellectuel de
onze ou douze ans fasse mauvaise figure sur ce test. La chose arrive
parce qu'il persiste & épuiser tous les mots d'une clasce avant de hasser
& une nouvelle série ou parce gufil perd son teins & chercier de bezux
grands ots. Ceci expli.ue sans doute pourquoi certains adultes font si
peuvre Tiguree Ils sacrifient la vitesse & la loyique des idées cu'ils
veulent poursuivre 3 tout prixe.

Terman ne croit pas que ce défaut soit assez sérieux pour éliminer
le test, Dans la majorité des casg il trmuve qutil 7 a corrélation entre
le résultat obtemu sur ce test et le résultat global, Les sujets de plus
d'un ou deux ans au-dessous de l'8ge mental de dix ans réussissent rare-
ment tandis gque les sujets d'un ou deux ans au-dessus de dix ans faillis-
sent rarement. Terman considdre de plus que le test a une signification
particulidre selon le genre de mots dommés. L'énumération de mots abstraits
ou hors de lfordinaire indiquerait une intelligence supérieure tandis que
les répétitions des mémes mots dénoteraient cette tendance & stéréotyper
gui eat si fréquente chez les débilesO,

Binet proposa tout d'abord ce test 3 onze ans mais il le monta 3

douze ans dans sa révision de 1911l. Goddard et EKuhlmann, selon.Terman51

le gardent & onze ans bien que les statistiques de Godderd montrent qutil

30 Tem]ﬁn.’ 0De Cit.’ Pe 275,

31 Loca clt, .
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gerait bien plaeé & dix ans, Toutes les statistiques américaines s'accor-
dent &’'démontrer que le test est assez facile pour dix ans.

Dens le Stanford-Binet Terumcn exise que soixente mots solent nommés

dans 1'espace de trois minutes. Amoss en exige trente en une minute pour
obtenir deux mois de crédit et vingt-quatre pour un mois de crédit. Dans

la forrmle L du New Revisged Stanford-Binet Termen exigera vingt-huit mots

en wne minute. Amoss se montre done un peu plus sévire que Terman, mals

par contre le sujet obtient un mods de crédit pour vingt-quatre mots.

Il est évident que les résultats obtenug sur leg deux tests ne deviennent
plus directement comparables, Amoss peut~il justifier ces crédits partiels?

Peut-€tre, mais il faudra qu'il le prouve par sa standardisatione
19, Le plan de recherche,

On peut fort bien appeler cet item un test de jugement pratique.
Contrairement & la plupart des tests celui-ci fournit l'occasion au sujet
de montrer comment il peut faire face & une situation réelle plutdt qu'd
une situation imaginée. Des tests comme celui-ci appuient davantage sur le
concret et contrebalance la trop grande importance donnée au raisonnement
abstfait et & la conpréhension du langage. &n effet, une échelle de tests
verbaux ne dorme pas une image compldte de 1l'intelligence d'un sujet puis-
gu'élle ne mesure pas l'aspect perforrisnce, L'idéal-semblerait bien\étre
un test comme le Wechsler-Bellevue ol il y a autant de tests de performence
que de tests verbaux. Si on accepte comme définition de l'intelli-ence en
psychologie comme étent la capacité de faire face & de nouveaux problémes

dtune fagon ratiomnelle, il faut bien se rendre & 1l'évidence qu'il y a
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autent de probl¥mes concrets ) résoudre cue d'abstraits. Un grand nombre
de sujets qui seraient classés comme débiles sur un test verbal font suf-
fisamment preuve dtintelligence pratique sur un test de performance pour
ne pas étre classés dans cette catégorié puisqu'ils montrent qu'ils peuvent
se tirer dtaffaire assez bien.

Termen présente ce test & deux niveaux différents dans le Stanford-
Binet, tout d'abord & huit ans et ensuite & douze ans. Il est trds indul-
gent & huit ans et il cote le test 1ibéralement, mais & douze ans il faut
que le reproduction remplisse toutes les conditions logicues du nrobline et
pour assurer l'uniformité dans la fagon de coter il dorme plusieurs illus-
trations de réponses scceptables et de celles cul ne le sont pas. Il pré—

sente ce test & treize ans dans la formule L du New Revised Stanford-Binet

sans doute parce qu'il constata que le pourcentage de réussites & douze
ang n'était nag suffigant,

Amoss présente ce test & douze ans. La présentation du test est la
méme que celle de Terman & l'exception qutil substitue un dollar & la balle
perdue dans le champ. Ces directives pour coter le test ne sont nas claires:

If the condidate indicates a method of search, {1) which will

cover the field with aoproximate uniforidty, (2) so that no oath
crosses any other path save perhaps at the entr.nce, (3) and so
that some one diameter of the circle will intersect at least five
pathways, credit three months.3

Ce qu'Amoss veut dire par (3) est bien difficile & déchiffrer et
manque beaucoup de clarté, Il aurait assuré beaucoup plus d'uniformité si,

comne Terman, 11 avait illustré avec des dessins., Il est certain cu'd moins

que les examinateurs connaissent le Stanford-Binet et s'y réfdrent pour

coter ce test-ci, il y sura une grande divergence dans 15 Tagon de coter,

32 Amoss, 0Pe Cil., De 59
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Tous ces détails marquent bien la différence entre une échclle bien cons-
truite et ume qui ne l'est pas. Amoss montrc bien p.u de soucl pour le

fini et le détail.
20, Lcs phrases en désordre.

Les phrases en désordre rewnlissent la condition osrincipale d'un
bon test, c'est-d~dire que le pourcentage de réussites augmente radidcuent
et régulilrement & mesure que 1l'4re mental auueate. De plus, le succds
dans ce test dépend trts peu de l'expérience accuise par ie sujet.

On peut comnsidérer ce test couuie une variante du coupletion test

d'Ebbinghans. En effet, Binet nous dit que ce tegt lui a été suggéré par
celui A*Ebbinghaus. Ce der i.r onet des partiecs de phrascs et il denande
au sujet de suppléer aux omigsions tandis cue Binet présente toutes les
parties en désordre et exige cu'on fasse une bomne phrase en wcttant tous
les mots en ordre, Du point de vue psychologicue, les dcu.. tests se res-
semblent parce fu'il faut que le sujet réunisse des fraguents pour en
faire un tout qui a du-sens.

On trouve tout d'abord ce test & onze ans dans 1'chelle métrique
de 1908 et & douze nasg dans celle de 1911, Goddard et Iuhlmenn le re-
tiemnent & onze ans mais toutes les statistiques excepté celles de Goddard
démontrent que le test est bien placé & douze ans. Ces statistiques stac-
cordent trds bien corme le prouve le pourcentage de réassites & douze ans
dans les recherches faites par diyers auteurs: Binet, 66; _ullneunn, 68;

Bobertag, 78; Dougherty, 64; Strong, 72; les séries Stanford (1911), 70;
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23

les séries Stanford (1913), 57; les séries Stanford (1914}, 62%7,

Amoss corme Terman »résente ce test & douze ans, Les directives
sont les mémes, Amoss présente quatre phrases tandis cue Terman n'en
présente que trois. Ce dernier n'exige que deux réussites sur trols essais
pour accorder le crédit total tandis qufAmoss e:xige trols réussites sur
quatre pour accorder le crédit total de trois mois, deux réussites pour
deux mois de crédit et une réussite pour un mois de crédit. Ici encore
se présente le probldme des crédits partiels qui empéchent les deux tests
d'8tre directement comparables,

De plus, Amoss présente des phrases tout & fait différentes de
celles quil sont proposées par Terman. Ce dernier propose les trois shrases
suivantes:

1. FOR THE START=D ali VE GQUNTRY _ARLY AT HOUR.

2, 70 LSKED PAFPER 1Y TEACHER CORRECT I iY.

3. A DEFENDS DOG GOOD HIS BRAVELY LASTER.
tandis qu'Amoss propose celles-ci:

1, APPLE TASTED UP LD HE IT PICKED AN.

2o TO ASKED COAT LOTIER LY HND I XY,

3o GOOD IS TO ./RCWG SHE TOO ALYTHILG DO.

4, WOULD IT HE IZZEP THOUGHT TO LI'XE HE.

Nous pouvons constater & premilre vue que la seconde phrase dfAmoss
imite d'assez pr&s la seconde phrase proposée par Terman., Il est évident
que les deux dernidres phrases et surtout la dernidre, proposées par Amoss
gsont beaucoup plus difficiles que celleg de Terman. Pour comnaltre si ces

phrases sont valides pour douze ans il faudrait que le travail de standar-

disation soit fait et nous doutons fort qu'il 1ltait été puiscufon ne trouve

33 Terman, op. cits., DP. 290,
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rien d'écrit & ce sujet.

Dans le New Revised Stenford~-Binet Terman propose les mémes phrases

3 treize ans sans doute parce que sa nouvelle standardisation i montrer
qu'elles étaient trop difficiles pour douze ans. Il est donc peruis de
conclure que les phrases utilisées par Amoss qui semblent plus diff;piles
gue celles de Terman devraient aussi &tre placées & treize ans sinon plus
haut dans l'échelle. Voild donc encore un item de validité douteuse que

nous pouvons ajouter & notre liste déjd longue,
21. Le probldme dtinduction.,

Ce test imaginé par Ter an consiste 3 plier une feuille de papier
en deux, & découper un petit morceau au milieu du c6té plié et demgmder
au sujet combien 1l y aura de trous une fois la feullle dépliéde. On
répte le procédé six fois en se servant de feuilles différentes chague
folgse On ajoute un pli nouveau chague fois et on ne fait qutune seule
découpure. Aprds chague découpure on denande au sujet combien il v a de

trous, Cuelle que soit la réponse, on doit déplier le »Honier pour cue le

sujet soit & méme de constater si sa réponse est bonme ou Lauvaise. Le
nombre de trousg est double & chaque nouveau pli ajouté. T1 faut qufau
sixitme essal le sujet puisse répondre qu'il y aura trente-deux trous et
qutil puisse donner la rtgle, c'est-a-dire que le nombre de trous est
doublé & chaque fois qu'on 2 joute un pli. Le test est réussi seulement
quand le sujet peut donner la rdgle, et on ne lul accorderait pas les

oints s'il dommailt la boumne réponse sans pouvoir expliquer le principe,
" I Pes

Rigle générale, plus le niveau intellectuel du sujet est élevé moins il
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faut donner de démonstrations pour que le sujot silsisse la rdgle.

Perman utilisa ce test pour la premidre fois dans une “tude compa-
rative de gargons brillants et de gargons bornés, wcis 1l ne le gtandar-
disa qu'en 1914, Ses domnées nombreuses indigueralent que ctest un hon
test dtintelligence: cinquante-neuf pour-cent des écoliers de quatoruze
ans avec un quotient intellectuel entre 96 et 105 réussirent le test;
quarante et un pour—cent des écoliers de guatorze ans avec un quobtient
intellectuel au-dessous de 96 réussirent; soixante et onze pour-cent des
sujets avec un quotient au-dessus de 105 réussirent; seulement dix pour-
cent des adultes moyens et moins de cing pour-cent d'adultes nencudrent

t54. Le test s'accorde donc bien avec les résultats obtenus sur

le tes
1%échelle tout entidre. Le test a encore l'avantage d'8tre trés peu in-
fluencé par la scolarité et & l'exception des différénces intellectuelles,
il est peu influencé par l'dge. De plus, il suscite beaucoup d'intérét
chez le sujet.

Terman a appelé ce test un "test d'induction™, On pourrait sup-
poser qu'on arrive & la solution par déduction ou par une analyse logicue
a priori du principe impliqué, mais ceci arrive rareuent. Ordinairement
ce n'est cu'aprds une ou deux erreurs qui sont wontrées au sujet en dé-

pliant la feuille, qu'il saisira le principe.

Terman emploie & quatorze ans dans le Stanford-Binet et dans le

New Revised Stanford-Binet. Pour obtenir les yuatre iwois de crédit ac-

cordés aux tests de cet 8re, il faut que le sujet puisse donner la rigle

34; Terman, 0De. Cit., pe 312,
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sans cela il n'obtient aucun crédit. Amoss présente ce test de la méme
fagon que Terman mais il le cote différemment. Il accorde deux mois de
ecrédit pour la bonne répanse sans la rdgle, et deux mois pour la régle.
Cette fagon de coter est beaucoup moins sévire que celle de Teruan et
elle diminue Wweaucoup la difficulité au.test. Cependant Awss place son
test au méme niveau que celuli de Terman, 3BEncore une fois un sujet pourra
obtenir deux mois de crédit de plus sur le C.Il.n. que sur le Stanford-
Binet. Il semble bien qu'Amoss fait ces changements pour l'unigue raison

de ne pag &tre accusé dtavoir tout simplement reproduit le Stanford-Binet.

22. Renverser les aigullles de-:lthorloge.

Dans ce test-ci l'examinateur indigue une heure au sujet et il luil
demande 8'il peut se représenter ol seraient la grande aiguille et la pe-
tite aisuille & 1l'heure dite. Ensuite il lui demande gquelle heure il serait
gi la grande aiguille prenait la-place de la petitekaiguille et gi la petite
aiguille nrenait celle de la grande, Il faul cue lTexaminateur s'tassure
gue le sujet ne consulte ni une horloge, ni une montre, et qu'il ne s'aide
pas en faisant un desain,

I1 semblerait que le succls sur ce test dépend en grande partlie de
la capacité dfévoquer des images visuelles., Ce mangue de capacité explique
neut-8tre le pourcentage élevé d'échecs chez les adultes. La scolaiité
semble n'avoir aucune influence sur le pourceatage des réussites, Par

contre, clest un des tests qui peut étre le plus influencé par une connais-

sance acquise de sujets qui ont déjd subi le test., C'est pourquoi, nous
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dit Terman35, il faudrait essayer dtautres positions des aijuilles de

1'horloge qui seraient d'égale difficulté et qufon pourralt substituer &

celles qui sont proposées, Terman n'a nus fait ce trovail et on ne doit

pas en utiliser d'autres parce que, pour une raison inconnue, nous dit-

il encore, certaines positions sont plus difficiles les unes cue les

autres, Il a constaté par expirience que 2.46 est beaucoup nplus difficile

que 8.10 et 6422, Cette premidre position donne deux fols plusg d'Ichecs
36

que les deux dernilres“®,

Terman supprimera ce test dans le New Revised Stanford-Binet parce

gu'il ne le trouve pas satisfaisant pour les raisons mentionnées plus haut,

Ce test utilisé par Binet dans son échelle de 1905 fut supprimé
dans les révisions de 1908 et de 1911. Goddard et Kuhlmerm le conservent
dans leur révision mais ils le placent & quinze ans. Ils ne permettent
que deux essals qui doivent &tre réussis pour obtenir le crédit. Ces deux
auteurg n'indiquent pas la marge dterreur permise.

Les trois positions des aiguilles que Termen nropose sont 6.22,
8410 et 2,46, La marge dferreur permise va de 4,30 & 4.35, 1.40 Y 1.45
et 9.10 & 9,15 respectivement,

Amoss propose les quatre positions suivantes: 6.22, 8,08, 4.57 et
2.46. Les réponses sont acceptables si elles sont de 4.30 & 4.34, 1,40 &

le44, 11.21 & 11.25 et 9,11 & 9,15 respectivement,

35 Termam, op. cit., p. 322,

%6 Loco cit.
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Fn comparant les heures proposées par Terman et par Amoss on peut
constater que la prenire et la dernidre sont les ménes; la troisidme est
ltinvention d'Amoss et la deuxidme vorie de deux ninutes. Nous sommes
portés & croire qu'idmoss a rendu cette troisidme position plus difficile
car il est plus facile dtévoquer la position des aiguilles & une des divi-
sions du cadran comme 84,05 ou 84,10 qué 8408+ Quel est le decré de diffi-
culté de la position 4,577 Nous n'en savons rien. Co:..e la position 2.46
qui est beaucoup plus difficile gue les deux premidres, il se peut fort
bien que 4.57 le soit aussi. Il n'y aurait que l'expérience qui pourrait
nous renseigner sur ce point. -Amoss s'est-il domné la peine d'en chercher
le degré de difficulté? Il est permis dfen douter,

Comme nous le souligniong plus haut Ternan exi e deux réussites

sur trois essais pour accorder les deux mois de crédit. Auocss augmente

~.-

énormément la GifTiculté de ce test en accordaﬁt un mois de crédit pour
chaque essai répoundu correctement. Pour obvtenir le crédit total il faudrait
que le sujet réussisse les quatre essais. Kuhlmann et Goddard exigent deux
bonnes réponses sur deux mels ils placent le test & cuinze ans. Co.nwe le
propose Amoss ce test serait probablement bien placé & adulte moyen et

peut-&tre méme & adulte supérieur,
23, Les probliues dvin “uiositée

Ce test a été cp-elé un test d'incdéniosité car, en cffet, il Tout
&tre ingénieux pour résoudre les probllies qui sont _rdsentés ici.
Voici comment on présente les probld c¢s au sujet: "Une wuPre envoic

son Tils & la rividre pour qu'il rapporte exacte.ont sept c opines dteau,

~
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Elle lui donne pour cela une chaudidre de trois cliopines et une chaudidre
de cing chopines. Cowlent le gorgon pourra-t-il rap orter exacte.wrt sept
chopines en ne se servant cue des deux chopiues sans deviner? Vous devez
comencer par remplir la chaudidre de cing chopines. Remarcuez bien, avec
une chaudi®re de trois chopines et une chiaudidre de cing chopines vous
devez rapportér exactement sept chopines. Le second probldme se pose
comme le premier, mals avec une cheaudi®re de cinc chopines et une chaudidre
de sept chovpineg il faut rapporter exactement huit chopines en commengant
par remplir la chandidre de cing chopines, Dans le troisidme probléme,
avec une chaudidre de quatre chopines et une chaudidre de neuf chopines

il faut rapporter sept chopines en commengant par remplir la chaudidre de
quatre chepines,

Devant ces problemes le sujet fait face & une difficulté qu'til Iui
faut résoudre., I1 a besoin de jugenent pratique aussi bien qutun certain
degré dtingémiosité. Il doit examiner diverses nossibilités qu'il rejette
ou accepte. Ce don d*invention falt partie sous une forme ou une autre
de toute activité mentale, Il dépend surtout d'une imagination construc-
tive cvest-a~dire de la capacité dtabstraire guelque chose de ce qui est
immédiatement présent aux sens et d'évoquer les nouvelles situations avec
leurs possibilités et leurs conséquences, Les images sont réunies pour
faire de nouvelles combinaisong,

Les différences individuelles marquées ne dépendent pas tellement
du discernement sengible mais beaucoup plus de la projection juste des
éléments sensoriels dans la mémoire et l'imagination, C'est 13 une capa-

cité gue tout &tre humein posstde & un degré plus ou moinms marqué. Tout
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test qui nous donne une connaissance de la capacité d'un sujet dans ce
domaine a sa valeur.

Ce test, comme le probleme dtinduction, fut imaginé par Terman et
utilisé pour la premidre fols en 1905 dans une étude comparative de carcons
brillants et de gargans arriérés, mais il ne fut pas standardisé & ce moment.
Terman trouva par la suite gqu'il appartenait & un niveau mental beaucoup
plus élevé qutil ne l'avait cru tout d'abord. Selon ses statistiques37 il
n'y a qutun trés petit nombre de sujets avec un dge mental au-dessous de
quatorze ans qui passent le test, & peu nris les deux tiers des sujets d'intel-
ligence moyenne le manquent et soixante-quinze pour-cent des adultes supérieurs
le réussissent. C'est un tegt qui est treés peu influencé Har la scolarité
puisque des hommes d'affaireg avec peu de scolérité réussisgent un peu
mieux gue des étudiants d'école secondaire,

Si le sujet ne trouve pas la solution du premier probleme, 1'exami-
nateur lui explique et lui présente ensuite le second probldue, Il fait dé

méme paur le troisiéme. Dans le Hew Revised Stanford-Binet Terman présente

les probldmes dtingéniosité & quatorze ans mais il rend le premier probldne
asgez facile pour que le sujet le trouve sans difficulté. Si le sujet ne
trouve pas la solution, on ne lui cxolicue pas et on ne lui présente Has
les deux autres.

Amoss copie textuellement ses problimes d'in éniosité du Stanford-

.
Binet, Il n'y a que sa fagon de coter qui iffdre. Terman n'toxire que

deux réussites pour accorder le crédit total tandis qu'Amoss accorde decux

37 Terrﬂan, OGP Cit., De 348
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mois de crédit pour chague probldme, Il frut donc trois réussites pour
obtenir le crédit total sur le C.I.E. Cette fagon de coter uusucnte veau-
coup la difficulté du test. Les sujets assez intelli ents pour riussir
deux items mais non pas trois sont placés & un ulsavantage puisqu'ils
n'obtiennent que quatre mois de crédit sur le C.I.E. 13 oll ils en obtien-~

draient six sur le Stanford-Binet, Par contre, les sujets roins intel-

ligents qui ne réussissent qu'un iten sont fovorisés puisqu'ils pcuvent
obtenir deux mois de crédit 14 ol ils n'en obticnir. ient aucun sur le

Stanford~-Binet.

244 La compréhension de la lecture.

Ce test a dd étre inaginé par Amoss co.r nous ntavons vas pu en

trouver la source. Il consizte & présenter le texte suivant:

The group of eight circular units « « « is a section selected
by chance from an extensive surface., Vitrout introducin~ any
additional or different shaped units into your 4rauving reconstruct
the group to illustrete change Trowu an indefinite lrcoherent homo-—-

cenelty to a definite coherent heterogeneity. You will have two
_irutes.98

Ce test n'est nes tellement un test de compréhension de 1. lecture
dtun texte mais plutdt un test de vocabulaire, car si le sujet ne comprend
pas les mots *homogéndité' "Lt ro ndité' Tcohfrent' et 'incobdrentt il
ne pourra pas savolr ce qu'til doit faire. Ce test sera lonc influencé

par la scolarité du sujet et un sujet illettré y fera bien ueuvaise Tiqure

car ses chances seront minces de‘comprendre un vocabulaire ausci complicud.

38 Ameoss, 0pe Clt., Pe 28,
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Si le but vu'Amoss se propose est de sonder la capacité d'un sujet
4 comprendre un passcse qu'il 1it, il aurait wleux [ it dfiwiter Temuy
une fois de olus et présenter un test qui comsiste ® lire um p.sc.e au
sujet comme "Les testsd? et Y le.xnder au sujct de répéter les idées
principales. Un test co.r.e celui-ci mev re véritableucrt la cajacité du
sujet & comprendre le sens dtune lecture.

Anoss rengue de clarté dans les directives cu'il propose vour
coter ce test. Voici ce gu'il dit:

If within two minutes after readi... e problen the cand-
idate has redravm the ei-ht circles:

{a) to form a cefinite desisn credit 2 nonths
(and)
(b) to indicate coherence by interlocliding tue circles or
placing tlLew in contact one with another credit 2 :ouths
{and)
(¢} to form a desi~n which is as;ietriccl about =ny o.ie 0

axig credit 2 nonths

11 ne donne aucune illustration de réponses (u'il considire satis-

faisentes 2 ceg trois niveaux, L'examinateur sera bien perulere pour cor—

riger ce test car il pourra se dewander comuent coter la réponse d'ur sujet
gqui placeralt les huit cercles dans une seule lijme en les entrelagant,

Une réponse de ce genre mériterait-elle deux, quatre ou six mois de crédit?
Nous serions embarrassés pour trancher la cuestion. Il est évident que
les opinions différeraient et on ne saurait pas qui a raison. Ce n'est

pas avec un test comme celui-ci gqu'on peut obtenir beaucoup d'unifornité

et dfobjectivité dans le cotage.

39 Terman, op. cit., p. 340,

40 Amoss, 0De Cite; Do 6Je
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25, Le degsin au miroire.

Ce test présenté par Auwoss & adulte supérieur se retrouve nulle
payt gilleurs dans une échelle pour mesurer l'intelli- cince. C'est un
test d'associations et d'apprentissage plutdt qu'un test d'intelli cuce.
En effet, ce test oblige le sujet & former une nouvelle série d'assocla-
tions qui sont opposées & des associatious stéréotypées par plusieurs-
années dtexpérience- quotidienne.

En tragant un dessin ordinaire les mouvenents de la main sont
guidés par la perception visuelle du dessin et par les sensations du tou-
cher créées par le mouvement du crayon. Si le dessin est vu dans un niroir,
les relations naturelles sont renversées de sorte gqu'une nouvelle série
d'associations doivent &tre établies entre 1l'oeil et la rcin. La ropidité
et la facilité avec laguelle ces nouvelles agsociations sont établies peu-
vent &tre considérées comme un index d'apprentissage,

Dang le test proposé par Amoss 1ltexaminateur montre au sujet la
carte sur laguelle est dessiné un carré itraversé de deux diagonales, Tl
place ensulte un petit miroir de trois pouces par guatre pouces dans une
position verticale en face du sujet devant le livret d'examen ouvert & une
page blanche, Il donne un crayon au sujet, et place ensuite un écran en
carton d'au moins hult poucesg par douze pouces au-~dessus du livret d'examen
de fagen gue le sujet puisse voir la réflexion de la paze blanche dans le
miroir mails qu?il ne puisse pas la voir directement. T1 lui dit ensuite:
"Je veux que vous dessiniez dans cet espace le carré avec les deux diazo-

nales tel que vous le voyez sur cette carte. Vous devez fixer les yeux
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sur le miroir et guider vos efforts par la réflexion gue vous ° VOyCZ.
Vous pouvez essayer autant de fols vue vous le voulez mais vous n'znviz
que trois minutes pour compléter le dessin,”

Amoss attribue A ce test une valeur Jdc¢ six wols ré artis ainsi:
un mois pour un rectangle dont le ¢dté le plus long n'cst pas ylus de
1 fois 1/4 le c8té le pius court et dont les an_les ne varient pas plus
de vingt degrés d*un aii-le droit; deux ncis Hour la _renilre dis-oncle
et trois mois pour la deuxid®me diagonale.

En Tait, que mesure ce test tel cue proposd par Amoss? Tour

répondre & cette question, il faudroit faire une série d'exgérivciccs qui

constitueralent en elles-mémes toute une recherche. Ilous citerons denc

les 'résultats de recherches qui ont déjh été fiites sur les dessins au
miroir et leur rapport avec l'intelliscuce:

3urt reports a correlation befween speed and estimated
intellicence of 0487, CeZ. o07, for elcmentary school boys;
and of 0¢,54, Pei. &14, for preparatory scliool boys. In
another groun of Haslish school children a correlation of
0,60 was fpund according to Burt and loore. ILliss Calfee,
however, found no such relations in her sroup of elementary
gchool children chosen to duplicate Burt's conditions: here
the correlation with school grades was virtually zero (0,07);
similarly, in the college students the correlation with grades
was -.07 in the case of the men and 0,19 in the case of the
women. The author was able to discern no congtant differences
between the work of five dull and five bright boys.?t

Dang le test d'Amoss, 11 n'est pas question de mesurer la vitesse
avec laguelle le sujet acquiert de nouvelles agsociations ni le nombre

d'egsais ou dferreurs qu*il fait, mais tout simplement de savoir stil

41 Guy Montrose Whipple, llanual of Ilental and Physical Tests,

'

Part 1X: Complex Processes, Baltimore, Warwick & York Inc., 1921, p. 494.
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peut dessiner le carré ct les deux diagonales deus un teLps necionua ae
trois winutes. Co.nme le rapporte Durt, s'il y « une corvilution dc 0,57
entre la vitesse d'acquisition et lt'intelli cuce ceci ne veut pus dire ue
la méme corrélation existe entre le test proposé par Auoss et lfintelli-
cence, Tel que proposé par Amoss nous doutons fort que ce test mesure
1tintelligence et nous sowues portés A croire qu'il n'a rien & faire dans
une échelle qui mesure l'intellience zénérale.

Dans ce troisi®me chapitre nous avons étudié les viagt-cing iters
particuliers du C.Il.Es qui n'apparaisseﬁt qu'® un endroit, et corme pour
les séries d'items nous les avons compards avec ceux de Binet; de Tuhlmann
et de Terman pour ensuite en faire une critigue, Ilous avons vu ¢ue vingt-
trois des vingt-cing items ont é4té pris presque textuellement du Stenford-
Binet., Amoss ne fait que changer guelgues wots ici et }é. Le changzewent
le plus important est dans sa fagon de coter; il accorde des crédits par-
tiels dans quinze items 1% ol Termen n'accorde aucun crédit. Il rend deux
autres tests trdés difficiles en exigeant cue tous les items soient réussis
pour accorder le crédit total., Jusqu'd quel point ces chanpements influen-
cent-ils le résultat global du test? Amoss a-t-il “tudié la valeur de chaque
item pour se rendre compte Jusqu'd quel point il en augmente ou en diminue
la difficulté et pour savoir si les tests sont bien placés au niveau ol il
les propose. C'est peu probable. De quel critdre stest-il servi pour jus-
tifier la position de tel ou tel item & tel endroit? Autant de questions
qui demeurent sans réponse et qui fon% douter fortement de la valeur des

résultats obtenus.



CHAPITRE IV
ETUDE CRITITUE ET COMPARATIVE DU TEST EN GENERAL

Aprds avoir fait une étude critique et comparative des séries
d*items et des items particuliers dané les deux chapitres précédents,
nous ferons maintenant une étude critique et comparative du test en
général. Cette étude portera tout d'abord sur la présentation du C.I.E.:
allure générale, matériel et méthodologie; ensuite, puisqu'il stagit
d*un instrument psychométrique, nous en étudierons la constance, la
validité et la technique d'administration. C'est surtout sur les gqualités
métrologiques que nous pourrons poser un Jugement fondé sur la valeur
de ltinatrument qu'Amoss propose.

Dans son avant-propos Amoss nous dit qu'il craint de voir dispa-

raftre du marché le Stanford-Binet parce que Termsn présente une nouvelle

révision, le New Revised Stanford-Binet. Amoss trouve cette nouvelle

révigion trop dispendieuse et le matériel trop volumineux pour é&tre
pratique. Alors il propose un tesgt peu‘dispendieux, peu volumineux, trés
simple selon ses prétentions, un test que les instituteurs neuvent apnrendre
3 donner aprds avoir pris um cours assez bref,

In effet, son matériel se résume & peu de choses: un manuel de
soixante-neuf pages, une série de cartes et guelques objets. Les objets
nécessaires:une montre, un canif, um miroir et des polds, ne sont pas
fournis avec le test de sorte que ce matériel n'étant pas standardisé

sera choisi par chaque examinateur selon sa fantaisie. Il est certain



LE TEST 7 GENERAL 152

gque ce matériel ne sera pas uniforme. Amoss semble juger ce point de
peu d'importance; par contre, Terman présente toute une série dtobjets
gtandardisés qu'il ne permet pas d'&tre substitués par des objets sem-
blables. Ce dernier a le souci du détail et il comprend la nécessité.

de lt'uniformité dems un travail vraiment scientifique. Quand un test

est standardisé dans certaines conditions, il faut que les expériences
subséquentes se fassent dang des conditions identiques car autrement les
résultats ne sont plus directewent comparables. Amoss a-t-il compris
cette nécessité? I1 semble que non puisqu'il attache si peu d'importance
au matériel de son test,.

Son manuel contient soixante-neuf pages. Sa préface comprend
trois pages et demie; vingt et une pages sont consacrées & 1'illustration
du matériel du test, c'est-i-dire aux reproductions d'images, aux dessins
3 reproduire et aux divers probl®mes; deux pages et demie résument toutes
les directives générales sur l'femploi du test; le reste du volume est
consacré aux directives des tests aux différents 4 _es. Nous ne trouvons
rien sur la nature de son tesgt, sur le développement et la standardisation
de son échelle, sur l'analyse statistique de ses résultats. Cependant
guand nous consultons les manuels de Terinan, de Kuhlmann, de ‘Jechsler,
augsi bien que de tous les auteurs sérieux nous trouvons trois ou quatre
chapitres consacrés 3 1l'explication de la comstruction et de la standar-
disation de leurs échelles, aux directives générales et & 1'intorprétation

des résultats obtenus. Amoss juge bon de résumer ses directives dans

deux pages et demiel Il ne dit rien de la standardisation de son échelle.
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Ctest 14 une lacune inexcusable et nous croyons &tre justifiés en pensant
que ce travail n'a pas été fait. Le bon oo Amoss n'a Jas ltesprit scien-
tifique et ce n'est pas dans un bouguin comme le Ce.Il.m. cu'on peut en
apprendre long sur la technique des tests d'intelligence. La personne
qui prétendrait savoir donner et interpréter un test dtintelli~ence aurls
avolr étudié le C.Il... aurait bien des prétentions et elle feralt preuve
d'une belle naiveté.

Autres détails, ceux—ci au point de vue de la méthodologie: on
ne trouve pas une seule référence au bas des pages, ni aucune bibliographie
dans le manuel d'Amoss. Cependant nous savons que la plupart des tests

gont copiés du Stanford-Binet. Tar probité et surtout par souci scienti-

figue un bon auteur fait comnaftre ses sources car autrement il fait sien
le matériel d'un autre. Il ne faut pas aller bien loin dans 1l'étude du
C.T.E. pour se rendre compte qu'Amoss se pare des livrées somptueuses de
Terman mais que malheureusement pour lui il n'est pas de taille A les
porter.

Puigqutlumogs a imité Terman de si prés nous exposerons les grandes
lignes du développement et de la standardisation du New Revised Stanford-

Binet?!

pour deux raisons: 1° parce gue c'est un des meilleurs tests indi-
viduels qui a été mis sur le marché, et 29 pour bien faire comprendre
guelle tdche formidable est celle de la construction d'un bon test indi-

duele Nous verrons ensuite en comparant le travail d*Amoss avec celuil

1 Les rengeignements qui vont suivre sur la présentation et la
standardisation du New Revised Stanford-Binet ont é4é tirés du deuxidme
chapftre de lieasuring Intelligence,
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de Terman ce que le premier a fait ou plutdt ce qu'il n'a pas fait.
Un bon auteur renseigne toujours seg lecteurs sur le développencnt
et la standardisation de son échelle. C'lest ce gu'a fait Terwman dans les

trois premiers chapftres de lieasuring Intellicence. Son premier pas fut

la sélection des items qui devaient faire partie de son échelle. Parmi
des milliers d'items qu'il pouvait choisir il donna la préférence am senre
dtitens qui fournissaient par expérience la plus haute corrélation avec
un critdre acceptable dtintelligence. Dansg son choix il tint compte de
certaines considérations pratiques comme la facilit( de coter les items,
1*intérét que les tests suscitent chez les sujets, le temps requis pour
faire passer les tests et la facilité d'administration. Il rejeta un
bon nombre de tests excellents pour l'une ou ltautre des raisons énumérées
plus haut.

Une fols que les items les plus prometteurs furent réunis, il
en fit un essai expérimental. Cet essal nt*était que préliminaire et avait
pour but de faire l'élimination des tests les moins satisfaisants et de
déterminer de fagon approximative 1'4ge auquel les tests seraient employés.
Cette expérience fut faite dans les environs de 1'Université Stanford
sur mille sujets dont leg dges mentaux avaient été déterminés an préalable

par ltadministration du Stanford-Binet. Terman employa cette technique

pour économiger du temps et il est entendu que sa gélection finale des
tests et leur gtandardisation furent faites sur des populations non
gélectiommées. Les items étaient trop nombreux pour en permettre 1'admi-

nistration & tout le groupe. Chaque test fut donc donné & une vingtaine
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de sujets de chaque dge nental dans l'étendue ol le test était applicable.
Des courbes de pourcentage des sujets qui réussissaient ou échouaient
aux différents dges mentaux furent dresséeg et la pente de ces courbes
domnait une indication graphique de la validité des tests. ILa plupart
des courbes couvraient toute l'étendue des groupes d'dges qui fournissaient
cent pourcent d'échecs jusqu'd ceux qui fournissaient cent pourcent de
réussites. Dans la préparation de l'essai final chaque test fut placé
provisoirement & l'dge ol cinquante pourcent des sujets réussissaient.

Apres ce premier choix d'items, Terman en £it deux échelles provi-
golres pour un essail final. Il mit dans chacune un nombre suffisant de
tests pour qu'il en reste assez pour deux échelles compldtes une fois
que leg tests non satisfaisants seralent éliminés. Cesg deux échelles
furent administrées &4 plus de trois mille sujets sur lescuels fut basée
la gtandardisgation finale. La moitié des sujets passérent la formule L
avant la formule Ii et l'autre moitié passa la formule Il avant la formule
Ls Tous les testy furent donnés par sept examinateurs & qui Teruan avait
enseigné peadant deux mois la techmnicue d'administration de ses échelles.
I1 voulait s'assurer ainsi l'uniformité dans le procédé. Toutes les
réponses devaient &tre écrites pour permettre la vérification.

Terman porta une attention particulilre dans le choix de son
échantillon pour qu'il soit tout & fait représentatif de la population.
Tous ses sujets étalent nés aux Etats~Unis et de race hlanche sans dis-

tinetion de nationalité. I1 choisit ses trois mille sujcts dans dix-sept

centres différents d'onze états. Il détermina le niveau socio-économique



LE TEST =N GENERAL 156

des sujets dtaprds l'occupation du ptre. Il rangea les occu_ations dans
cing catégories différentes: le monde prorcsgsionnel, lc¢ monde seul-
professionnel, les métiers spécialisés, les métiers sc.ii-ghéclalisés ct

les métiers non spécialisés. Il choisit le nombre de sujets de chacue
milieu selon le pourcentase de parents dans chacune de ces cing catdzories.
Il prit aussi un soin particulier du choix des sujets qui n'étaicnt pas
encore d'8ge scolaire.

Pour obténir les deux échelles finales il lui fallut tout d'abord
éliminer les tests qui s'étaient montrés les moins satisfaisants et arriver
4 un arrangement de tests pour que 1l'dge mental moyen de chaque groupe de
gujets soit identique & 1'8ge moyen chronologicue de ce groupe et cu'ainsi
le quotient intellectuel moyen soit aussi pr¥s que possible de cent. avant
de faire ceci, toutes les formules d'examens furent vérifiées et cotées de
nouveau par degx examinateurs. Pour aggurer la précision dans les calculs
gtatistiques les machines Hollerith furent employées. Plus de trente
mille cartes sur lesquelleg tous les renseignemen%s possibles étaient
compris, furent utilisées, I1 était possible avec ces donndes de tracer
des courbes pour chague tegt indiquant le pourcentaze de réussites aux
différents dges dans toute l'étendue du test. Ce travail fut fait sépa-
rément pour les deux sexes et les tests qui favorisaient 1'un ou l'autre
sexe furent.éliminés. La corrélation de chaque test avec le résultat
global fut établie pour éliminer les tests les moins valides.

La standardisation juste d'une échelle d'dge dépend du niveau

d'd4ge ol sont placés les tests particuliers et aussi du crédit, clest-d-dire
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du nombre de mois d'8ce mental, accordé pour réussir le test. Drautres
facteurs sont 1l'intercorrélation des tests et ;a forme des courbes de
pourcentage de réussites. Il est impossible de donner des ré¢gles & suivre
pour que l'échelle fournisse un quotient intellectuel moyen de cent 2
chaque niveau. Il a fallu que Terman procdéde d'une fagon empiricue en
revisant et en revisant de nouveau Jjusqu'd ce qu'il arrive & un arrangement
des tests qui atteignait ce but. Six révisions de la formule L furent
nécessaires avant d'arriver 3 ce résultat. En plus de déplacer les tests,
il fallait modifier la fagon de les coter pour les rendre plus faciles ou
plus difficiles pour qu'ils fassent bien & un niveau déterminé. Ce n'est
qutaprds avoir fait tout ce travail qutil présenta les deux formules L

et 1l du New Reviged Stanford-Binet.

I1 ne suffisait pas & Termen de présenter les deux échelles mais
il lui fallait encore prouver leur valeur. Ce sont les caractérigtiques
techniques qul nous remseigneront sur sa valeur. Terman comsacre donc
tout un chapiftre & l'analyse statistique de ses données. Les deux princi-
pales qualités métrologiques d'un test sont la constance et la justesse,
I1 y a deux mesures de la constance d'un test: le coefficient de constance
et l'évaluation de la stabilité des cotes individuelles. Terman présente
des coefficients d'équivalence entre les formules L et II qui vont de 0,98
pour les sujets qui ont un quotient intellectuel de 70 ou moins jusqu'i
0,90 pour les sujets qui ont un guotient de 130 et plus. De pareils

coefficients témoignent d'un fort degré de précision.
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Ltévaluation de la stabilité des cotes individuelles, dcu:idme

mesure de la constance d*un test, se fait par le calcul de lterreur de

mesure diy) ou l'E;P.(M). Pour le New Revised Stanford-Binct cette er-
reur de mesure est de 1,49 pour les quoticnts intellectuels de woins de 703
de 2,60 pour les cuotients 70 - 893 de 3,04 pour les guotients 90 - 109;
de 3,29 pour les quotients 110 - 129; et de 3,54 pour les gquotients de
130 et plusa. Ceci veut dire gue pour les quotients de 20 - 109, par
exemple, les variations possibles sont les suivontes: un résultat quel-
conque a 50 chances sur 100 de ne pas s'éloigner de la vraie mesure de
plus de 3 points, ni de moins de 3 pointg; ce méi.e résultat a 82 chances
sur 1QQ de ne pas s'éloigner de la vrele mesure de plus de 6 points, ni
de moing de 6 péints; ce résultat a 95 chances gur 100 de ne pas s' loi_ner
de la vraie mesure de plus de 9 points, ni de moins de 9 points; enfin, il
est pratiquement impossible qu'il erre dans un sens ou dans ltautre de
plus de 12 points. Ces erreurs de mesure témolignent dtun fort degré de
précisions

La deuxidme qualité primordisle d'un test est la justesse. Terion
emploie deux critdres pour juger de la justesse de son échelleaz 1° 1lrtaug-
mentetion des pourcentaces de réussites d'un fge (ou d'um "ice mental) &
1fauire, et 2% une pondération basée sur le ravport criticue (D/cﬁ) entre

1'dre moyen (ou 1'd-e mental moyen) des sujetc qui réussissent le

2 Terman, leasuring Intelligence, op. cit., p. 46,

3 Terman, 0De Cites Do Je
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test et des sujets qui échouent. Puisque cette pondération est basée sur
le nombre total des réussites et des échecs sur l'item en question, il
accorde une meilleure base pour juger de la validité relative des itcis
gue la série de pourcentages de réussites.

Une publication subséquente de lickemar? fait 1'analyse statistique

compldte des items du New Revised Stanford-Binet. On peut trouver dans

ce livre tous les renseignements nécessaires sur la justesse des items.
Il y a sans doute certaing items qui sont un peu moins valides (ceci
arrive dans toute échelle) mais en général il n'y a persomme qui mettrait
en doute la validité du Hew Reviged Stanford-Binet.
Comme le dit bien Vechsler, c'est l'expérience qui nous montrera
si notre test mesure bien ce qu'il prétend mesurer:
How do we know that our tests are good measures of intel-
ligence? The only honest reply we can make is that our expe-
rience has shown them to be so, If this seems to be a very
tenuous answer we need only remind the reader that it has been
practical experience which has given (or denied) final validity
to every other intelligence test. Regrettable as it may seem,
empirical judgments here as elsewhere, play the role of ultimate
arbiter. In any case, all evidence for the validity of a test,
whether statistical or otherwise, is inevitably of an indirect
sort and, in the end, cumulative rather than decisived.
Ce que Jechsler dit plus haut de la justesse d'un test pourrait faire

croire qu'il n'attache aucune importance aux nméthodes statisti ues.

Alors il ajoute en note au bas de la pagc:

4 Quinn liclemar, The Revision of the Stanford-Tinet Scale,
Boston, Houghton-<lifflin, 1942, 185 pares.

5 David Jechsler, The ieasurenent of Adult Intellirence,
Baltimore, The Villiams & WVilkins Coe., 1944, Dp. 127.
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Tpe reader should not interpret this renar!. ag an attempt
on the part of the author to belittle zit'.cr the importance
or value of proper statistical methods. On the contrary, he
is of the opinion that without intelli_cnt and thorousgh statis-
tical evaluation of one's data, little trust ca. Le Dl.ced in
one's results. The extensive gtatistical worl: done on tic
Bellevue Scales is perhaps tre hest evidence for that. Zut
he is of the opinion that the task of validating a scale
does not end but only begins with the statistical evaluationG-

En effet, l'expérience a montré que le New Reviged Stanford-_inet

est un des meilleurs tests individuels pour les 4ges de deux & seize
ans puisqu'il est le plus comnu et le plus utilisé par les psychométriciens.

Cet exposé sur la gtandardisation du I'ew Revised Stanford-Binet

a été fait pour rendre le contraste plus frappant entre le travail de
Terman et celul d'Amoss. Apres avoir exposé assez sommairement le
travail qu'a fait Terman, demandons-nous maintenant ce cu'a fait Amoss
ou plutdt ce gu'il n'a pas fait. On trouve absolument rien sur sa stan-
dardisation dans son menuel. Comment a-t-il choisi ses items? Quelle
étude a-t-il fait des items? Quelle constance, quelle justesse et quel
pouvoilr discriminateur peut bien avoir son tegt? Quelle est 1'erreur de
mesure du test? Ce sont autant de questions qui restent sansg réponse;
cependant, ce sont les réponses & ces questions qu'on devrait trouver
dang son manuel pour permettre de poser un Jugement sur la valeur du
test. A supposer qu'on accepterait son test tel cuel, les résultats
obtenus n'auraient aucune signification puisqu'il est impossible d'en

faire une interprétation juste, ne connaissant pas l'erreur de mesure

& loco cit.
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du test,

I1 est vrai que le C.I.E. est une imitation du Stanford-Binet

puisque la plupart des tests sont tirés presque textuellement de ce
dernier. Les modifications qu'dmoss y fait les rendent tantdt plus
faciles et tantdt plus difficiles de sorte qu'il est possible que les
résultats regsemblent d'assez prds aux résultats obtenus sur le Stanford-
Binet, C'est ce que fait remarquer le Dr Stothers dans son article

intitulé: "The Use of the Canadian Intelligence Test"?. Cet article est

la. seule publication qui donne quelques renseignements sur le QLE:E' et
encore sont-ils trés sommaires, ILe Dr Stothers nous dit trois choses

au gsujet du test: 1° qu'Amoss a suivi le plan habituel d'avoir un nombre
déterniné de tests & chague niveau d'ége,’2° que 1'échelle de cotage peruet
des valeurs d*un, de deux, de trois et de quatre mois pour coter les réponses
des sujets, et 3° que les tests de dessin, d'arithmétique, de vocabulaire

et de langage s'étendent & plus de niveaux d'dge que dans d'autres tests
d'intelligence. Cependant, il n'explique pasg comment le Dr Amoss Justifie
cette facon de procéder®,

Pour prouver la constance du C.I.E., il noug dit cu'Aoss s'est

assuré le concours d'un grand nombre d'examinateurs dignes de confiance,

ceux qui détenaient un Ontario Auxiliary Class Certificate, pour recueillir

1,099 copies du C.I.D. et du Stanford-Binet selon un plan déterminé. Chaque

t

7 GC.B. Stothers, The Use of the Canadian Intellifcuce Tiravinatic.y,

dans The School, Elc.ewmbary Edition, vole 30, n 10, pr. 920 - 923, voir
Appendice 2, pp. 177 ~ 183.

8 Loco cite
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examinateur devait donner les deux tests & huit é1l¥ves de la proiidre 4 la
huitidme amnée inclusivement. On leur faiseit suivre un plan détcruniné
pour choisir les sujets au hasard de fagon & inclure des éléves de toutes
les origines raciales. Le temps écoulé entre les deux exauens ne devalt
pas dépasser deux joﬁrs. Enfin, 1'ordre d'administration des deux tests
étalt renversé dans la moitié des cas.
Les coefficients de corrélation tirés de groupes différents sur
les deux tests sont respectivewent 0,928, 0,924, 0,927, 0,924, 0,92., 0,925,
et 0,9259. I1 conclut de ces résultats que le C.I.E. est un examen constant
gui peut servir dans les écoles d'Ontario. Ces coefficients sont trés
élevég il est vrai, mais le Dr Stothers ne nous dit pas s'ils ont été
corrigés par la forumle Brown-Spearnan et il ne donne pas non . lus 1l'erreur
probable de ces coefficients. Ces quelques données statistiques sont insuf-
fisantes pour permetire d'affirmer que le test Jjoult d'une grande constance.
Voicl en quels termes le Dr Stothers résume la discussion de la
Justesse: "By reason of Section IV of the Regulations for Auxiliary Classes,
it became necessary to subject the Canadian Intelligence Ixamination to a
tegt of ve‘:.lid.i’cy.":LO C'est assez mince comme renseignenments et ¢a ne prouve
" pas grand'chose. In réalité, Amoss s'est-il donné la peine de clicigir de
trois & quatre cents itews pour les étudier sous les aspects dtambizuité, de

réponses possiblcsg, de justesse? A-t-il pris le teups d'analyser lcs itcus

9 Loco cite.

10 Loco cit.
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particuliers pour chercher i en connaftre: 1° la difficulté, c'ist-"- ire
le pourcentage de réussites aux différents ZJses, 2° le dorvd C'accord entre

-

les différents sous-tests d'un nlae Se, of 3° le poi.t auquel lug i

L.
C..3

digtinguent bien entre les él®ves cui sont trle Inmtelllgonts et ceoux cul
le sont moins? Ce travail de sélection exige wi. habileté technicue consi-
dérable et bheaucoup dtexpérience. Il doit é&tre fait avec beaucoup ¢ soin
gans guoi le test peut-€ire facilement &ch? & ce stage-ci. Une fois 1l<s

‘

items sélectiommnés, Amoss les a-t-il essayd sur de nouveaux sujcis et a-t-il
répété tout le procédé pour s'assurer gue sa sélection finale était satis-
faisante? Il semblerait -lutdt cu'lAmoss stest contenté de copier les itews

du Stanford-Binet et qutil attribue & ses propres itens la néic validité

gue ceux de Terman malegré les modifications cu'il y anporte.

Si, de plus, on se sert de l'argunent de vallidité de Vechsler basé
sur ltexpérience avec le test, on se rend compte que le test n'a pas beaucoup
de valeur pulsqu'il a eu trds peu de vogue parmi les psycholo_ues. Si le
test avait eu une valeur réelle, il y aurait eu des recherches cui auraient
été faites., Depuls six ams que le test est sur le marché nersonne s'est
préoccupé d'en étudier la valeur parce qu'il était évident cu'il nven valait

pas la peine. Cependant le Wechsler-Zellcvuc (ul a é%7 publid un an seule-

ment avant le C.I.EB. en est & sa troisidme &dition et il a déji fait le
gujet de nombreuses recherches. Il en a été ainei pour les révisions de

1téchelle métrique faite par des auteurs tels que Terman et Tuhlmant.



LE TEST EN Gu.lERAL 164
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Le Dr Stothers présente les r sultats de 1,099 élives choisis avec
soin d'une population scolaire de 44,000 éi%ves d'Ontarioc. Les données du
Tableau 111 et les représentations graphigues de la figure 112 ge 1tAppen-
dice 2 pourraient faire croire & _re..ilre vue cue ce: résultats se rapprochent
beaucoup de la distribution normale et cue par conséguent on peut en con—
clure que le test d'Amoss est une wmesure constante et valide de l'intelligence.
Il est & noter que cette courbe a été obtenue en changeant la fagon de coter,
c'est-~dire en arréitant le test & l'amnée ol le sujet n'obtient que des
erédits partiels. Le seul motif qui fait agir Amoss est d'ajuster sa courbe
pour qu'elle se rapproche davantage de la courbe nermsle. Ces résultats
paraissent assez bien globalement mais reﬂdent—ils Justice aux sujets en
particulier? Dans le Tableau I le Dr Stothers donne la moyenne, la médiane
et le sigma de tout le groupe mais il néglige de faire commaitre les moyennes,
les médianes et les sigmas de chaque dce, Ce sont autant de remnseizneuents
qui permettraient de Jjuger de 1l'exactitude de la standardisation.

De plus, comment est-il possible dtinterpréter les résultats obterus
sur le C.I.E. puisque Amoss ne nous donne pas l'erreur de mesure de son

test? C'est une chose qu'il faut absolument conmaitre sans quoi les résultats
obtenus n'ont aucune signification, .
Enfin, le Dr Stothers présente les résgultats obtenus sur des popu-

lations d'écoles primaires et il n'est aucunement question des tests aux

deux extrémités de l'échelle. Que valent les résultats obtenus aux f-es de

3

11 Ope cite, Pe 183,

12 Op. Cito: De 18\50
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trois & six, et aussi de douze & adulte supérieur? Puisqu'aucune étude en
a é%é faite il est permig de douter de la valeur d'un bon nombre de ces
tegts.d'aprés 1l'étude que nous en avong faite dans les deux chapitres
précédents.

Nous avons donc vu dans ce dernier chapitre tout ce qui manque au
C.I.E. pour en faire une ceuvre scientifique de valeur. La présentation du
test aussi bien que le matériel laisse & désirer. Amoss a omis de faire
connaltre les remnseignements strictement nécesgaires pour permettre de Jjuger
la valeur de son test ctest-3-dire les qualités ﬁétrolo:iques du test. De
plus, il omet de faire comnaltre l'erreur de nesure du test sans laguelle
toute interprétation des résultats est impossible. Il egt donc permis de

conclure gue l'ingirument gue présente Amoss pour mesurer l'intelligence

egt d'une utilité fort douteuse, si on veut rendre justice aux sujets examinés,
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Ltétude cue nous avons faite du C.I.E. nous a ncmils de constater
que la plupart des items, au fait cincuante sur les soixuute-Ciz-lwit, ont
. /

été pris presque textuellement du Stanford-Binet. Amoss ne {1t que changer

quelques mots. Son principal changement est dans la fagon de coter les
items; il accorde des crédits partiels % cuara~te sous-tests. Ces cridits
partiels changent 1= difficulté des iteus en les rendant toutdt nlus faciles
et tant8t plus difficiles co.rie nous lfavons constaté dons l'4tudc des sé-
ries d'items et des items particuliers.

On peut supposer, puiscu’il n'en _arle nas, culluwoss stest cru

dispensé de faire tout le travail cue couporte la standardisation dhwu: test.
I1 semblerait bien ¢util part du crincine que ses itcus ayent été en Trunlic
partie girés de la révision Stenford sont nécessairement validecs ot cue ce
traveil n'a pas besoin d'&tre fait. Du moment cu'tluwoss se periet de rnodi-

fier les items, ils ne deviennent plus directenent comparadles & ceux du

Stanford-Binet et la standardisation s'impose. I soiuie, c'test ce qu'a

. )
fzit Termen dans le New Revised Stanford-Dinet. Il prend un /rand no.ire

de sous-tests de son ancienne révision :mis il ne se croit ras pour cela
dispensé dtune noufelle standardisation, Au contraire, il 1l'c fait avec
plus de soin gue Jamais car il comprend bien cue c'ecst la stmdcrdisation
qui doanne la valeur % un test,

Pulsqu'Amoss ne donne aucun re:zelsneuent cur la ctandar’isation

de son fchelle et que des renseignements trop iiculfisauts scrt dornds drms
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1tarticle de Dr Stothersl, il est ocruis de croive ruc si celte standar-
disation a été fuite, elle c été Tuite trls soumairencats Thie co-ouson- -
2 fpgos - . Lo it
dance personnelle avec ltauteur™ nous a référé au Ly Stothers cul ew.l
censé avoir fait l'analyse statisticue du C.I.2. A la ce.rude (1€ nous
avons faite & ce dernier” de nous donner accds aux stitisti ces du C.I.E.

il nous a référé 3 son article: "The Use of the Canadian IT.telligence

gg§§ﬁ4. Les données qui s'y trouvent sont insuffisantes _our pornettre
de juger de la valeur du test comme nous en avons conclu dans le Gerunier
chapitre. I1 est donc i cossible dtobtenir _lus de remscl _menents sur
le Culele 1Te conmaissant Las les cualitds ndtrologioues du test, il
devient dtune utilité fort douteuse,

Bn terminant cette étude nous citous Jaclison cul résume dens quel-

ques li-nes la conclusion que nous tirons (e notre étude et qui s'applique
tres bien dans le cas du Col.e

A carefully constructed test, with a ncanal of directions and
norms, therefore, rcoresents the work of at least three or more
persong for at least two years. It will cost, in addition to
printing, several thousands of dollarse lLiot all tests are cons-
tructed as carefully as this, but all the better ones are. Ten
years of work was spent, and wisely spent, [lor example, on the
lagt revigion of the Stanford-Binet Scales of Intelligence.
Since it is a crime to use inferior tests when vorking with
children, test users should examine the literature carefully
and select for use only those tests which hove been carefully
and scientifically constructed,

1 Appendice 2.

‘& Correspondance personnelle de 1l'auteur, lettre du Di .uioss datde
du 16 déc. 1943,

- 5 Correspondance personnelle de ltauteur, lettre du Dr Stothers
datée du 28 aout 1945,

4 Stothers, op. cit,

5 Re7eB. Jackson, The Construction of Standardized Tests, dans
The School Guidance Vorker, vols 1, n® 3, livraison de novembre 1945, Pe 1R,
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Puisque ltauteur n'a pas fait un trovail sérieux de standardisation,
et cette téche lui revient, il est peu probable que quelgqu'un entrepreme
jamais cette tdche formidable. Nous ne connaltrons donc Jamals les qua-
1ités métrologiques du C.I.EBE. Il se peut fort bien que le test jouisse
d*une certaine constance et d'une certaine justesse, mals n'en connaissant
pas le degré ce test devient un instrument de valeur inconnue que le te.ups

fera bien d'ensevelir dans l'oubli.
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APPENDICE 1
CAADIAY INTELLIGENCE EXAMINATIONSl

FOREWORD
I

During the past\twenty years the Stanford Revision of the Binet-
Simon Intelligence Examination has been used successfully by the Auxiliary
Classes Branch of the Department of Education, Ontario, in determining:
the school ability of pupils, who, by reason of physical or mental disa-
bility, inferior or superior endowment, seem worthy of speclal educational
consideration. The recent publication by Dr. Terman of a modified and
very much elaborated revigion, coupled with a possibility that the original
edition may be discontinued, gives concern lest an effective, inexpensive
and easily administered form of intelligence test should no longer be
available o teachers., The present, therefore, appears an opportune time,
not only to provide for the continuance of what experience has proved to
be a readily applied and reasonably reliable examination, but likewise 1o
iron out certain existing discrepancies and to adjust the content more
precisely to the needs of both rural and urban communities.

A tendency in recent years to confuse the functions of the group
and the individual test, and to employ the former in situations requiring
the use of the letter, constltutes a second reason for the present under-

taking. The use of the group test is limited to a study of groups. It

1 Harry EZ. Amoss et Charles E. Stogdill, Canadian Intelligence
Examination, Toronto, The Ryerson Press, 1940, ppe 5 - 8.
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is a valuable means of securing for purposes of comparison general pictures
of such aggregates as school, schoolroom, or school-area populations. But
results obtained by group testing are not valid for individuals within the
group and may be strikingly invalid in case of nervous and overly delibe-
rative candidates., Where placing, grading, promoting, segregating, or
studying pupils from the viewpoint of mental hyciene are concerned indivi-
dual examinations which permit of adjustment in administrative procedure
alone should be employed. Hence, it would geem imperative there be
available some simple, effective form of individual examination which tea-

cherg can learn to apply successfully after a brief course of instruction.
II

In the present work adherence hag been given to the general
structure of the original Stanford Revision and all modifications have
been standardized in relation with that examination., The chief changes
are:

(1) Language of instruction used in the presentation of various
provlems has been simplified.

(2) Attempt has been made more rigorously to define acceptable

responses.

(3) Certain tests in which the element of chance seemed unduly
involved have been dropped.

(4) With a view to the avoidance of local and literary expressions,
the word list in the vocabulary test has been selected from conversational

language common to both rural and urban commmities rather than from a
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dictionary.

(5] To reduce the weighting heretofore given acquired literary
skills, more mathematical and constructional problems have been introduced.

{6} Partial answers have been allowed credits for the purpose of
obtaining a more finely graded result as well as for the purpese of elimi-
nating over-leniency in the interpretation of responses.

(7] The mean age of mental maturity has been fixed at 15 instead
of 16, This change was made in consideration of the fact that practically
all retests of children at 16 and 17 who had been previously tested at
8 - 13 showed a falling off in the intelligence quotient. The use of 180
as a maximum denominator largely rectifies this diminution and tends to

keep the I, Qe constant.
11T

The purpese of the ezamination is to estimate present intellicence,
native or acquired,

To plan truly and avoid fumbling is surely the nark of a superior
mind, whether it be engaged in writing an essay or digging a diteh,
marshalling troops to victory or organizing a Ilew Year party. An inferior
type of mind muddles through, or merely muddles, because: (i} it is unoble
to take in facts bearing on a situation; (ii) it cammot hold in ~rasn
ascertained data while formulating a plan of action; (iii) it camnot
agsemble and organize detall into an effective performance picture., A
manufacrurer neglects to take into account the probability that a poli-

tical disturbance in Asia may shut off tungsten supplies. 4 schoolboy

forgets to include three days of crace in his calculations while solving
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a problem in bank discount. A mincr sinking a sholl is umalle to fi ure
out the pick-up of a faulted vein.

Intellicence, therefore, may be defined necativcly as ability to
eliminate trial and error forms of behaviour, and positively as ability
to grasp the facts of a situation and use these to formulate plans adequate
10 occasion. In brief, intélljgence is ability to plane.

Both intelligent and non-intelligent people nay fail in action
owing to lack of special skill or lack of mental intc_rity. A lad car
make an unshapely bird house because he cannot saw straichte A father .ay
bungle a surgical operation on his child because of a trembling hand. A4
student may abandon a nearly completed project because of jumpy attention.
The findings of en intelligence test way indicate but do not afford an
estimate of degrees of gkill or degrees of mental integraticn.

Your authors are of the opinion that even wiuh:i: Its ovm Tield

=3
L

intelligence testing is as yet in the emniric stage of developuent. Its
findings are at best mere approximations, whose nuncrical indices have no
exact mathematical significance, and whcse sole value lieg i tle dic twostic
and prognostic uses to which they ma; be nut in sechool ond “ospital as
determined and confirmed b expericnce. Intelli_cuce testing will only
become an exact science when there shall have bcca evolved a wecusurial '
unit formlated in tcrws of ability to establish certain mathenatic:=ll:
defined relations among certain mathematically defined data, and wviich

yard stick shall be as applicable in estimating the sizc o’ a job as in

deternining the capability of the worler. INevertheless, after ten rcars
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of labour in the fields of special education and mental health, during

which time they have had the privilege not only of examining several

thousand children, but likewise of following up the results of advisements
based upon these examinationg, your authors are also of the oninion that

no other appliance has been evolved in the realms of education and psychiatry
which compares with the efficiency of the individual intellizence examinatimm

as an ingtrument in practical and gcientific investigafion.
Iv

The Canadian Infelligence Examination is set fortd as valid in the
Province of Ontario, Canada, and probably in other comparable Inglish-speaking
areas for the purpose of estimating the intelligence, and more particularly
’the school ability, of normal children between ages 3 - 16, superior children

between ages 3 - 14, and subnormal persons above age 4,
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THE USD OF THE CAWADIAN INTULLIG.EC.L mort

After twenty years of practical experience in intelligence testing
and equating achievement with mental age under several elementary school
courses of study, Dr. He E. Amoss, in association with Dr. C. Ge Stogdill,
prepared the Canadian Intelligence Test, which was published in 1940 by
the Ryerson Press. The sub~tests were tried out a part at a time during
the administration of the Terman Intelligence Test in urban and rural
surveys in.Ontario. The test was checked by Dr. Stogdill by administering
this examination to 750 pupils.

The Canadian Intelligence Examination is the first individual intel-
ligence test for gemeral use that has been produced in Canada by a Canadian
research workere The Ontario School Ability Examination, published by Dr.
Amoss in 1936, ig degigned for use with subjects who are deaf and have no
facility with the English language.

By reason of Section IV of the Regulations for Auxiliary Classes,
it became necessary to subject the Canadian Intelligzence Examination to a
test for validity. It is a compact outfit, consisting of a book of directions
and a package of cards. It has the unusual virtue of being inexpensive.

The original Terman Intelligence Test had been in use for nearly a quarter

of a century and had been revised and improved. Formg L and 1} of the

1 C. E. Stothers, The Use of the Canadian Intellisence Test, dans
The School, vol. 30, n°® 10, livraison de Juin 1942, p, 920 = 933,
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Perman-Merrill Examination were too bulky for rural survey work.

The arrangement of the Canadian Intelligence Test follows the usual

plan of having a specific mumber of tests for each age-level. The gcoring
\scale allows values of 1, 2, 3, or 4 months for the candidate's responses.
Tests in drawing, srithmetic, vocabulary, and language are extended into
more age-levelg than in other intelligence tests.

In Ontario schools, the persons who use intelligence tests are the
public school inspectors who have conducted surveys of their areas and the
teachers of auxiliary classes who have been trained at the summer course
in auxiliary education. Approximately 50,000 test reports from inspectors
and teachers are on file in the Department of Education and some thousands
of re-tests testify to the accuracy of their work. A4t post-graduate courses
in the great universities of the United States, holders of Ontario Auxiliary
Class certificates receive credit for a degree and are admitted to educa-
tional clinics without the required preliminary courses.

The services of these reliable examiners were enlisted to assemble
1,099 pairs of intelligence tests records according to the following plan:

(a) BEach examiner was agked to ~ive the Canadian Intellirence

Examination and the Terman Intellicence Test to eicht pupils, one each in
grades T - VIII inclusive.

(b) A mathematical plan was provided whereby each examiner sclected
by chence the pupils to be tested.

(c) The examiners were chosen in such a way that punils of all
racial origins would be included.

exce d J 4. J v}
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The test records were received and subjected %o the same checling which
is required under Section IV of the Rerulations for Auxiliary Clagges in
the cases of pupils recommended for admission to auxiliary classes.

Correlgtions of the intelligence quotients were worked out at
various groupings containing approximately 300, 400, 500, 700, 1,000, and
1,099 pupils, with coefficlents respectively of .928, .9224, .927, .924,

926, 4925, +9R3.

The comments of the examiners and the checking of each test showed
that the Canadian Intelligence Examination was not administered as quickly
as the more familiar Terman Intelligence Test. The test records showed
that the examination was unduly long because the examiner had to give
fourteen to twenty-four different tests in which the pupil received part
scoreg and failures.

The test records were re~scored on the basis of the following
variant of the rule for conducting and terminating the examination. "The
examination should begin at the year nearest the estimated mental ages
given_ by the teacher and work backward to a year in which the candidate
makes a full score and forward to a year iq which the candidate makes no

score, or a year in which the candidate makes only partial scores; a full

year to be construed as any of the sections up to and including yecar IX - X

and either the first or last half of each of the years desigmated X -XII,

X1t - XIv, XIV, XIV - XVII, XVII - ZX."

Graph I has been prepared to show the relationship of this curve

t0 the theoretical curve.
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Table I shows the distribution of the Intelligence tuotients
obtained.,

Summary. This group of 1,099 pupils is a careful eross-sccetion of
approximately 44,000 Ontario pupilse. The range of intelli.cnce quotients
obtained shows that all types are represented.

The technique of collecting and handling the data is a practical
application of the test to our needs, because annually the inspectors of
auxiliary classes have had to check upwa?ds of 2,000 intelligence test
records as required by the regulations. To be thoroughly scientific the
testing should be done by one person with a longer period between exami-
nations. In this case, all the checking has been done by one person.

The results as reported by the examiners show results a little
closer than those found in the Rochester Study of 800 pupils tested on
the old Terman Test and the Terman-iMerrill Form L.

Conclusion. Since the statistics show a consistently close rela-
tionship on the two exeaminations, this leads to the conclusion that the
Canadian Intelligence Test is a reliable examination for use in Ontario
schools.

The rule for terminating the examination may be varied by ending
the test when a full year of partial successes is reached.

The Canadian Intelligence Examination should be valuable as a
survey instrument for its definite gradation of learaing levels in langueg

e’
vocabulary, arithmetic, and reading,
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Table I

Frequency distribution of 1,099 pupils according to the results
of the Stanford Revision of the Binet~Simon Test and the Canadian Intel-
ligence Examination, with and without the revised rule for terminating
the examination.

Stanford Revigion Canadian Intelli-ence
Binet-Simon Ixamination
Interval Iumber Mumber Revised Rule
155-159 1 1 1
150-154 0 0 0]
145-149 0 0 0
140-144 3 S 3
135-139 4 5 0
130-135 10 11 12
125-129 26 33 22
120-124 47 48 49
115-119 20 106 90
110-114 97 120 111
105-109 126 146 134
100-104 170 141 156
95- 99 186 170 167
90- 94 125 133 147
85- 89 101 91 96
80- 84 59 46 61
75~ 79 29 26 28
70~ 74 16 10 12
65- &9 6 i e
60~ 64 3 2 5
55~ 59 Q 0 0
Totals 1,099 1,099 1,099
Median 100,22 101.78 100.41
Mean 100.86 102,82 100.92

SeDe 13460 15435 13445
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(PLEASE DUPLICATE ON FORM A.C. 4, ENCLOSED)

CANADIAN INTELLIGENCE EXAMINATION

(Please fill in all blanks and underline characteristic words)

TEACHER’S CONFIDENTIAL REPORT

Municipahity School Room No
Pupil s Name Age on first entering a school
Date of Birth Day Mth Yr Present Grade

Nationality Mean Grade Age

Parent or Guardian Retardation yrs
Address Grades repeated

Mental Age (teacher s estimate) yIs mos [ Q (teacher s estimate)

School Opportunities—good or poor, due to change of school—home conditions
Attendance—regular or irregular, due to truancy—sichness—distance from school

Tendencies—Stable, unstable Restless, quiet  Good-natured, ill-tempered  Social, 1solated

Plays with juniors, age groups, hangs about adults

Cleanliness good, average, poor Posture erect, stooped, slovenly
Tidiness good, average, poor Speech normal, defective, foreign
Politeness good, average, poor Alertness quuck, slow, dull
Obedience good, average, poor Dextetity handy, fair, awkward
Industry good, average, poor Reading Kn,Gr 1,Gr 2,Gr 3,Gr 4,Gr 5, Gr 6, Gr 7,Gr
Self-control good, average poor Writing Kn,Gr 1,Gr 2,Gr 3,Gr 4,Gr 5 Gr 6, Gr 7,Gr
Kindness good, average, poor Arithmetic Kn,Gr 1,Gr 2,Gr 3,Gr 4,Gr 5 Gr 6,Gr 7, Gr
Truthfulness good, average, poor Spelling Kn,Gr 1,Gr 2,Gr 3,Gr 4,Gr 5 Gr 6,Gr 7,Gr
Honesty good, average, poor Drawing Kn,Gr 1,Gr 2,Gr 3,Gr 4,Gr 5, Gr 6,Gr 7,Gr
REMARKS
Date Grade Teacher
NURSE’S CONFIDENTIAL REPORT

Birth—Normal, abnormal
Home Conditions—Uplifting, depressing Comfort, poverty  Care, neglect
Brothers and Sisters—older younger school progress

Health {ather mother

Mentality  father mother
Family

Occupation father mother

Remarks father mother

, [ Walked at Talked at

Past health

Present health

Nutrition
Child

Personal habits

Vision Hearing

Speech Crippling

Nurse

EXAMINER’S CONFIDENTIAL REPORT
Examinee—Nervous, composed Repressed, free Language handicap
Examination—disturbed, uncompleted, abbreviated, satisfactory, unsatisfactory

CA yrs mos MA yrs mos [1Q
Recommendation
Date Examiner

. OTHER EXAMINATION (if any)
CA yrs mos MA yrs mos 1Q
Date Examiner

REMARKS

mos

00 0o 0o 00 00



YEAR II-III
1. Copying Circle...........ocooermeriencineceic s
2. CoPYiNgG CrosS....cccocuivcrouriemereeerenenesssesecvsnesesencersenans
3. Folding—1......ccoovviermerenn. 2o s
4.
5.
6.
6A. Syllables—1.................... 2o 3
YEAR IV-V
1. Copying Triangle.............ccccocooiircrceiieeerereenee
2. Colours—I............... 2 B SO 4.
3. Folding—1......cccooominirrrnenn. 2ot
4. Meanings—I1................... 2 3
4 5 e rere e rennena Oneeeerrrmrrrccnnene
Completion—1................ Y2 K T
6.  COMMUISSIONS...........coererieirrcerenirersireseisvscsssci s
YEAR VI-VII
1. Copying Diamond...........cccccocoimrnncccici
2. Counting Fingers—1................ P2 3
3. Pictures—l.......c.c....... Y2 3
4. Digits—31759................ 42835 96817........
5.. Differences—1.......cooovroinvnenne. YRS
K SOOI . ST
6. Digits B—283.................. 427 o 958...........
6A. Days—1,2,3,4,5,6,7. Tu...Sa...Th.. }...

YEAR VIII-IX

1. Change—I.................... 2, E JOUUUOT I
2. Definitions—1.............. Y § Z 4.,
3. Digits B—6258................ 4937 ..o 8692....... 4.
4. Sentences—I......ccccc.... 2 TPV RO
5. Rhymes—I1................... 2o E ST
6. Months—J,F,M,A/M, ], J,A S, O, N,D...
AP, Jun, Sep...ociniifnld
6A. Weights—1................. 2o, kORI S

Picture Descriptions:

I

S

YEAR III-1IV

COpYING SQUALE.....vvereriasirssesscsssireeaicnsns -
COUNLING .. eeeeererenmersnnssssssstsess s,
Folding—1.....ccccocommrrinerneens 2 et eeeree oo
FFOTITIS. ... eveervveaeirvireeosmenarsonsstsbassssassasssnsnses et
Comprehension—1I................ Y2 B
Digits—4135............ 2514 s 4253..............
. Syllables—1.......cccoceneenv. 2R i S
YEAR V-VI
YEAR VII-VIII
Copying Star........cccooveccrrrcmsrssiesoreocicsims i
Counting B......c.coovirieeecce e,
Likenesses—1......ccccocovmrornnnnacs 2o,
L 2SSOSR B
Stamps—1..ccccoiiee B D e
Vocabulary—10...........cccoenen.e. 8
Drawing—1........cccoeeivinnnn. Y
+ DHCLALION........coevrtrierrrere st enesesse e esereesane
YEAR IX-X
Vocabulary—20........................ 17 et
Ratio—10x6......... PR RN S—
3 4 2



YEARS X-XII Sc. YEARS XII—XIV Sc.
Vocabulary—30.. .28 0 T 1. Vocabulary—40.......... 38, 36,0 3iiifnnn
Ratio—12 x 5.......... 24 X 7. 1 3 NI 2. Induction—1................ 2 K JT

3 4 7
o 7. S ;T Rule......cocoeveervevenmrrnrafoeeeens
Digits B—31879, ........ 69482, ........ 5291.....ccocofoennen
3. Digits—2183469.................. 0628475 ........cooeeeeeeirie e
Dollar and Field.........ccoooeireerrereeeereeseesreesss s
4. Arithmetic—1...........c..ococeo.. Lt
Definitions—1..........coenee...... 2t
;SO RN WO
5 S T S 5 TN SOV
1 5. Clock—6.22.....ocoveann. 8.08.....ooreeerrenrend
, Yy A X S do
Sentences { L mmmmmmm—m—— 6. Difference—l..........c.cccouun..... 2o serane s eresae ]
"""""""""""""""""""""""""""""""" ¢ SO SN SN T
Qoo ssssasesense oo | erend
Pictures—1........ccccovmrnenene 2ot
5 TR Boorerereeieieeenereseseesesssssssasanssfrenenene YEARS XVIII-XX
LiKeNeSS—1 oo v L. Series...inerinemeereersess s sssssans s
3 .......................... 4 -------------------------- 5 ---------------------------------- 2. Arithmetic"—l ................ 2 .............. 3 ..............................
YEARS XIV-XVII 3. Differences—l.....ccocoorvrerrnnne. 2o,
Vocabulary—50.............. 47.. SR T SUUIUUONORSN S OO Lo e en st
Drawing—1.................. Zuereereensenens K SRS NSO ; JE 6 N
Differences—1.....oceeorevirererrens Zeoiceiiniennereresaninned 4. Digits B—4162593, ...... 3826475,...... 0452837.............
i T 7. S b SO (Y R
5. Reading—l.....cccrmuennn y A ; JN NI
Digits B—471952, ........ 583294, ........ 752638....... oo
6. Mirror—l........ccceneee. y S K JOTRR R
Arithmetic—1............ Zcererereene i S 4......
NI o (= T
ple 1 4 3 6 5 8 7 10 -

1 2 4 7 11 16 22 29

4 5 7 11 19 35 67 131

1/12 5/6 3/4 23 712 12 512 173
215 25 285 32 355 39 425 46

2 5 9 19 37 55 109 219

1 3 8 19 42 89 184 375
16 23 13 5/6 12 1 2/3 11f6

3 7 12 27 50 105 204 415

JCABULARY

ple dangerous value brunette maximum

) absent lengthen former convex

ddle difficult familiar succeed optimistic
velope peculiar profit desolate corpulent

aw return recent diminish superfluous

poer hesitate loiter bewail typical

F’"Tér . narrow skill priceless frustrate
ith false gradual inferior intermittent

southern expand vertical deprivation

2 outward insure conscientious tentative
lash !
3 consider control tolerate avarice
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method of siving partial credits in forty sub-tests -rmereby the dif@iculty
of the tests is either increased or decreased, thus making it iipossible
to compare thew directly with those of the Stanford Revision.
Fundementally, the chanses in the wording, in the presentation,
and in the scori:.z of the sub-tests do not matter providing the author
proves the validity of these items as set Torth in his scale. However,
Dre Amoss has omitted this necessary inforuction in “iis menual. The only
inTormation available on which to judge the value of the test is a four-
page article entitled: "The Use o7 the Canadian Iutelli.ence Test" by Dre
C. Stothers in the School, Elementary Edition of June 1942, The statist-
ical aata set forth in this article seews insulfTicient to prove tl.e reliab-
ility and the validity of the Canadian Intelli:ence Exanination.
Until proo” of the contrary can be found, e feel that the Canadian
Intelligence Exemination lacks adequate stendardization. Its total validity
acd its item validity, as much as its reliability, are unlmown. Hence its

value ag ¢~ edeqguate intelligence measuring instriwient is very doubtful.

Appended to the body of the FEtude are the following:

l., The Canadian Intelligence Examination - Foreword (Amoss introd-
uction to the Canadian Intcllicence Examination.)

2. The Use of the Canalian Intellizence Test (a four-pace report
of the Canadian Intelligence Ixamination by Dre Cele Stothcrse)

3e A sauple of the Canadian Intelli-ence Examination Record Blanlk,

4, An ebstract of Une étude critique et comparative du Canadian
Intelligence Exanination.

FINDIS
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AIT ABSTRACT OF

Une étude critique et comparative du Canadian Intelligence
Examinationi.

The Canadian Intelligence Examination published by Dr. Harry E. Amoss
and Dr. Charles G. Stogdill in 1940 and set forth as a valid —eceral intel-
ligence test for the Province of Ontario has as yet received little expef—
imental control. Since this test is being used in the school of Ontario it
was thought avpropriate to make a detailed, critical and comparative study of
the test in all its parts.

A discussion of hils presentation, of his purpose, and of his concepit
of intelligence introduces the thesis. A detailed study of all the sub-tests
made from the standpoint of their sources, the procedure and the directions
to bLe followed, the riodifications made, the scoring suzsested was accompanied
by a comparison with siwilar tests of Binet, Termen and Xuhlwann, Finally,

a judgment was carried on the value of the sub-tests proposed by Avosse A
last chapter was assigned to the critical study of the test as a whole: its
general presentation, its material and mainly its reliability and its valid-
itye

Our study revealed that fifty of the sub-tests were taken almost
literally from the Stanford Revision with only slizht changes made in the

wording, the more important chenges being in the scoring. Amoss adopts the

1 ZEva Labrosse, Une étude critique et comparative du Canadian Intel-
ligence Examination, thdse présentée & la faculté des arts de 1'Université
d'0ttawa par 1'tintermédiaire de 1l'Institut de Psychologie, Ottawa, 1946,

IX - 188 pagese.




