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CHAPITRE PREMIER
INTRODUCTION

LT
Le "systdme scolaire québécots subit actuellement une évolution

si rapide,.que'tous, tant que nous"sommeéj avons % ie subir sans trop
grande possibilité'dé réflexion. Chacun connalt ces critiques face 2
1:éducation actuelle, critiques souvent émotives et faussées par le man-
que d'objectivifé. ' , u
‘ : \\“\\ .

A ces'crltiques, 1"éducation dans leslclasses maternelles sert
obligatqi%emcnt de cible, ces classes étant les derni®res entrées dans
le syst®me scolaire. Pour certains éducateurs, le libéralisme péu dosé

est hautement prdné et ceux-ci reprochent au systime d"éducation de con-

server 1l'autoritarisme et le dogmatisme d'antan. Pour les autres, la sco-

larlsatlon hative est nécessaire 2 1 epanouzssement de 1l'enfadt, autre-

ment l'école - ‘décourage chez celui-ci un potentiel laté{zlk\Les parents,.
les professeurs, les administrateurs tentent tour 2 tour de faire valoir
leurs opinions sur le sujet. Oﬁ change les‘méthodes, on modifie les at-
titudes des maltres sous la pressxon des soi-disant mieux renseignés,
Par contre, peu de gens tentent de tgarder ;2 deqéonnaitre celui qui
est le client de 1'école maternelle: 1'enfant de cing ans. Certains

jeunes maltres entrent dans leur classe avec le souci professionnel de

demeurer centrés sur les besoins de 1'enfant, jusqu'au moment ol les

'programmes les assaillent si fort, qu'ils doivent sous ce poids, céder.

leur philosophie- de l'éducation basée sur le respeét de 1'enfant, au pro-

fit de la scolarisation massive et souvent prématurée.

—
T



INTRODUCTION o o 2
) L 1. Position du probléme.

-

De ce fzait, nous cﬁbyons'qne'les théories trouvent difficilement
leur application en salle de classe et ceci Provoque un malaise certa*n

cbez le maltre blen intentionné. Ayant nous-mémes ceuvré dans des clas-

o ses m;zgsgslles pendant plusieurs années, trés souvent nous nous sommes
. -

demandés si les programmes d'enseignement au préscolaire sont en accord

’ - ' ' o
avee les capacztés de l'enfant de cing ans. Chaque fois qué nous étions
informés de la diffusion‘d‘un nouveau programme ou simplement de l'implan- ))
tation d'une nouvelle activité, ncus. nous- questionnions sur la valeur ef

a——

de la provenance de cette ncuveauté;qui_prenait'algrs'un caractére offi-
- ciel. \\\ - - -- ) .
Convaincus que nous sommes de l'impossibilité de certains enfants
3 repondre aux attentes de ces programmes, il nous apparafit 1mportant au-
tant qu 1nteressant de connaltre le contenu de tous les programmes diffu-
.sés dans les écoles maternelles du début de ces dernilres 3 aﬁjourd'hu?.
Il serait illusoire de vouloir élarifier, dans une recherche, tout
ce c_ﬁi nous est inconny de "1'école maternelle c_uébécoise, et 13 n'est pas
netre intention. Cepenééﬂt, en situant lés Programmes dans leur contex-

te original, et en &tudiant leur contenu, nous croyons arriver 3 plus d'ob-

Jectivité devant leur diffusion et leur application en salle de classe.

- - -
T . __:\

i
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L'objet de cette,thhsé sera donc de préciser 2 quel moment est
bJ . q

- = e h y—

apparue l%école maternelle au Québec, ensuite de décrire la fagon dont
elle a evolue et flnaleaént de reconnaltre dans quel état elle se trouve
actuellement ;oxt b la fin de 1974, Ces trois préoccupations servent de
point de départ A notre recherche, et lui donne son orientation. Il s'a-

git malntenant de découvrir les outils ou les documents avec lesquels nous

travaillerons et la méthodologie que nous utlllserons.

2. Revue de la littérature.

‘Cénsidérant que l'éducation préscolaire est placée sous la tutel-
le du gouvernement québécois et plus précisément du Département de 1'Ins-
truction publique, avant 1964 et du Ministé;e de l'ﬁdupation aprds cette
date, la littérature que nous utiliserons &evra par le fait mdme étre d'o-
rigine gouvernementale afin d'en utiliser le caractdre officiel. Voilk
lé premier critire que nous nous fixons au départ., Cette littérature doit
de plus corresﬁbndre avec les moments de l'histoife oli se situent nos préoc--
cupation;:\Eafgnté le moment de la naissance des maternelles, son temps

f

d"évolution et son état actuel. Comme dernier crit®re, nous avons choisi

" d'utiliser uniquement les documents distribués aux organismes d'enseigne-

ment, tels les commissions scolaires, les écoles élémentaires, ainsi que
les écoles normales, afin de connaltre le contenu des directives données
aux commissaires, directeurs, professeurs et inspecteurs d'écoles, qui eux

utilisaieQE ces documents % titre de guide.
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Des &crits mon gouvernementausx siiuaient l'origihe de la mater-
neiig,vers le débﬁt du sif€cle. Pour vé;ifier cette affirmati;n, une in-
vestig;tion chronologiqﬁe des documents officiels publigs par le gouver-
nement @u Québec et distribuds aux éducateurs entre 1900 et lS?u,-s'imfﬂ
posait. Nous croyons inutile de reproduire ici les noms de toué_les ou-~
vrages recensés, par contre, il nous aﬁparéit héeessaire de_livreé la

liste compléte des documents conservés et d'en faire unpe Ereve description:

- T | . .z “
L'Enseignement primaire » URé Tevie mensuelle a publié des proérammes

scolaires, des discours de hauts personnages en Education et dé% precés~
; ) -

verbaux des réunions du Comitéd catholique du Conseil de 1'Instruction pu-

blique. Nous avons consulté cette Tevie pour la période de 1900 3 1856,

ce qui nous a amené 3 retrouver l'origine de la materrelle. ~Aprés
¢

.- . . . 2
1856, ce document est Publié sous le nom de 1'Instruction publique” et
. ' v
en plus d'y reproduire les programmes des classes élémentaires et secon-
i

daires, il présente les commentaires de certains intéresséds sup les nou- -

- - - - - 3
velles précccupations Acacemiques du gouvernement. Le Code scolaire™ et

1 Magnan, C. J., L'Enseignement primaire, Québec, 1910 3 1955,

- 2 L'Instruction ublicue, Département de 1'Instruction publique
Québec, 1954 3 1965.

3 Le Code scolaire de la Province de Québec, 1e12, 1919, 1827,
1933, 1938, 1su0, 1850, 1957, 1980.
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Les-Rhgleﬁehts du Comité catholique du Cons€il de 1'Instruction publiqueé.

sont des recueils de lois et de régleméhts gouvernementaux. En 1964, ils

deviennent Reglements du Ministre de 1'Education, Deux autres documents .

renfermant des lois analogues sont parus sous les noms.de Lois et Régle-

ments scolaires de la province de Québec5 et Recueils des lois en &duca-

tions. Par l'étqde_chronologique des documents renfermant -les lois, nous

replacerons dans leur contexte historique et législatif les termes "éco-

le maternelle”. Le Guide des Ecoles maternelles’ est le premier program-

me détaillé publié par le gouvernement pour le préscolaire. Une revision
de ce Guide fut faite en{1965. En plus de cerner les besoins de l'enfant,
ce document publié en 1963, fixe les objectifs de la maternelle, détermi-

ne les activités, eiplique le r3le du maltre et commente les qualités du \

matériel utilisé en classe..

4 Les Rdglements du Comitd catholique du Conseil de 1'Instruction
publigue de la Province de Québec, 1915, 1922,-1930, 1932, 1935, 1936,
1940, 1944, 1959, 1961, 1964, .

5 Lois et rdglements scolaires de la Province de Québec, 1960,
1961. .

6 Recueils des lois en Education, 1961, 1966, 1967, 1970.

7 Le Guide des Ecoles maternelles, Service de 1'Enseignement
préscolaire, Département de 1'Instruction publique, Québec, 1963, 186 pages.

Ar
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Le Rapport de la Commission royale d'enﬁuaté sur l'enseignements, commu-

némént appelé le Rapport Parent, émet en 1964 des recommandations au Mi-
nistdre de 1'Education. Parmi ces recommandations, on retrouve celles
qui incitent le gouvernement % doter le systémé d'éducation au Québec,
d'un réseau d'écoles maternelles de- ¢cing, puis ensuite de quatre ams, pour
les enfants de la vg}le comme pour ceux de la campagne. = Les revues pu-.
bliges aprﬁs 1964 subissent en grande partie 1l'influence ‘et du Rééport
Parent et de. lz création réce;te du” Ministdre de l'Educatioﬁ. Il est 2

remarquer combien abondante est la littérature aprds ces événements.

Clest % ce moment que furent publides de fagon régulidre, les directives

A Y
et les activités du Minist2re dans des revues telles Hebdo-Educationg,
Educ:at::'.on--Québec:I'0 et le Bulletin officiel duAMinistEre de l'Educationll.

. . 2
L'Ecole cooperatlvel est une revue qui publie entre autres.des expérien-

.

ces-vécues dans l'enseignement ainsi que des réflexions faites sur les

nouvelles recherches en pédagogie et en psychologie. La parution de nouveaux

-

- 8 Le Rapport de la Commission royale d'enqudte sur 1' enseignement,
2° partie, chap. 3, Québec, 1964,

9 Hebdo-Education, Bulletin du Ministire de l'Education, Québec,
1964 3 #9675,

10 Education-Québec, Bulletin officiel du Ministire de 1' Education,
Service général des communications, Québeec, 1970 31 1974.

11 Le Bulletin.offidiel du Minisidre de l"Education, Québec, 1970
3 1976, -

12 L'école coopérative, Direction générale de la formation des mal-
tres, Ministdre de 1'Education, Québec, 1966 2 1974,
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rééiéments‘importants tels le Reglement numéro 1 suggkre la publicafion

’
.

d'un document spécial sous le titre de Ecole coopérative-Polyvalence et

DrogTres continul3. Un second reglement est émis plus tard, portant le nom

4

de Reglement no 714. De petits dépliants distribués un peu partgut sous
15

le nom de La maternelle*” expliquent les buts et les conditions d'admis-

sion du préscolaire. Le Rapport du Ministire de 1'Education16‘illustre

le renouveau en éducation depuis les derni®res années, Dans Programmes

17

d'études des écoles maternelles et élémentaires™’, ainsi que dans les Ac-

tivités de détente et la formation 3 l'élémentairels, des programmes d'ac-

tivités pour les deux niveaux d'enseignement sont expliqués en donnant les
objectifs visés pour chacune d'elles, Finalement, le document sur lequel

nous nous sommes le plus longuement attardés se nomme.les Activités 2 la

maternelle®, 11 s'agit de neuf fascicules ol l'on explique les

13 Ecole coopérative, Polyvalence et prégrks continu, Ministdre
de 1'Education, Gouvernement du Québec, Québec, 1966-1967, 117 pages.

14 Reglement no 7 du Ministere de 1"Education, Ministkre de 1'E-
ducation, 37 pages, Québec, 1971, ‘ -
' )
15 La maternelle, Gouvernement du Québec, Ministdre de 1'Education,
Quebec, 1967-1969, _ ,

) —
16 Le Rapport du Ministre de L'Education, Québec, 1964 2 1970,

17 Programmes d'études des écoles maternelles et élémentaires,

...~ Formation de la_personne et Education physique, Service des programmes,

Ministere de l'Education, Gouvernement du Québec, Québec, 1971, 12 pages.

18 Activités de détente et la formation 2 1l'élémentaire, Minis-
tere de 1'Education, Gouvermement du Québec, Québec, 1972, 48 pages.

19 Les activités 2 la maternelle, Service de 1' Educatlon présco-
laire, Ministtre de 1'Educatiom, Québec 1967, 9 fascicules
rééditlpn, 1971.




INTRODUCTION =~ . - | 8

lnéuf'sujets considérés prioritaires 3 la maternelle. Chaque fascicule

accorde une importance aux objectifs visds .par les activités pu1 3 la

-

methode utilisée afin de rendre ces activitds lesplus efficaces possible,

- \“‘.A . -

et fihalement au rdle que d01t jouer le mattre 2 l'intérieur de chacune

> ’ L4

d'elles. .
Vu-l'ancienneté de certains de ces ouvrages, il néus fut dsz1c1-
le de retrouver S0US un mdme tltre tous les documents correspondant 2 la
perlodg qui nous-lntéﬁﬁﬁse. Notre premidre démarche fut de visiter les
archives et la bibliglhéqﬁe des institutions suivantes:

- lajcommiésion scolaire de Buckingham

a-—‘fI;—commission scolaire de Gatineay

- la faculté d"Education 3 Ottawa

les Archives publiques % Ottawa

- le Bureau régional de 1'Education % Hull E

la Bibliothdque du Gouvernément du Québec % Québec

Apr®s cette premidre recherdhe,certains numéros demeurent toﬁjours introu-
vables. ;Eh communicant avec d'anciens inspecteurs d'écoles de notre ré-
éiéﬁ, une nouvelle direction nous fut indiqﬁée. En plus de’'nous offrir

de visiter leur bibliothdque personnelle, 1%un d'eux nous a ;appelé avoir
fait cadeau de tous les numéros qu'il possédait de la revue l'Instruction _
publique, % 1'Ecole normale de Hull,‘5aintenant appelée Ecole secondaire
Notre-Dame. Il nous a aussi conseillé de consulter 1'ancien secrétaire

au Département de l'Instruction publique % Québec, qui 2 oceuvré avec les

mémes documents que nous voulions utiliser, Riches de ces informations,
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il nous fut possible de retrouver tous les écrits nécessaires a.la pour-

suite de la présente  recherche.

3. Un moddle d'analyse.
«
P

A partir du moment ol tous nos documents sont recueillis, il est
nécessaire de préciser les étapes de la démarche entreprise,

Dans une premidre lecture, nous avons dépouillé de la littérature

tous les articles susceptibles de toucher, de pr®s ou de loin, le sujet

"Ecole maternelle", Distribués sur plus de 1200 fiches, ces articles de-

viennent la matidre exclusive et particuli®rement plus précise sur laquel-
le nous travaillerons maintenant;

Nsﬁs en retenons 1'année de parution, ainsi que le nom du document
duquel l'article est issu, afin de les étudier chronologiquement dans les
prochains chapitres. '

Un fait est % nmoter: tout au long de nos léctures, nous sentons
la présence d'influences gbciales, religieuses et politiques qui marquent
les textes et par le fait mime mériteraient d'8tre retenues pour étude.
Nous excluons cette démarche, m®me si nous recomnaissons qu'elle s'avere-
Tait importante, et nous concentrons nos efforts uniquement sur la des-

cription des écrits relatifs 3 la maternelle. Nous nous permettons par

contre d'encourager ceux qui voudraient poursuivre une telle recherche,
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Aprds une deuxi2me lecture de nos fiches, nous constatons l'appa-
rition régulidre de ceqﬁains sujets. Cette constatﬁtibn exige d'étre
considérée: ainsi un sujet traité 3 l'occasgpn,.éur nos fiches, mais sans

: pER i '
autres répétitions,‘ne'mérite Pas une &tude poussée, et nous décidons de
1l'abandonner. Par contre, ceux dont ltapparition est fréquente et soute-
nue, nécessitent une exploration profonde, laguelle exploration nous nous
proposons de faire dans les chapitres suivants.

Il nous apparait important 3 ce moment-ci de répartir par thimes
les sujets 3 répétitions. Clairement définis par leurs apparitions fré-
quentes, ¢inq thémes ressortent de cette abondante littérature. Sous for-
mes de lettres, de compte-rendus, de directives, de préfaces, de commentai-
res, les‘documents nous situent quaAt 2 l'origine et 3 1'évolution de 1'4-
cole maternelle. Ce sujet sera tfaité dans le chapitre suivant dé notre
travail, sous le titre Historique des maternelles.

Dans ces mémes textes utilisés pour structurer ce chapitre et sur-
tout en utilisant les guides pédagogiques, il ressort une deuxidme cons-
tante, laguelle est axée sur les rSles que doit jouer la materneiiéhéuprés
des.enfants. En plus de décrire ces rdles nous creoyons nécessaire de cer-
ner le moment de l'histoire ol il§ sont apparus dans la littérature, ain-
si que de 1l'importance, qu'on leur a accordée. Ces préoccupations feront
l'objet du troisidme chapitre.

Une autre constanté.ilsue des documents, est en rapport avec les

activités 3 la maternelle. “Afin de les connaltre et d'en voir l'évolution

nous consacrerons le quatrilme chapitre I cetr effet.
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- Au cinquiéme et sixidme chapitres nous choisirons d'étudier les
q 3 ‘ ,

deux derniéres constantes trouvées dans‘nos fiches. Il é'agi;‘de la per-
sonnalité de l'enfént et du rdle du maltré, Comme pour les autres sujéts,
nous'verrons_é Tenir compte du temps dans lequel un sujet est apparu et
a é;okué. ' .
La méthodolagie utilisée dans chacun ﬁe ces chapitres différera
selon le contenu de chécun. Le deuxiéﬁe chapitre relatéra comme nous
l'avons dit précédemment, les &vénements qul ont caractérisé l'histoire
de la maternélle entre 1911 et 1974. Les chapitres sulvants seront diffé-
rents, du fait qu'ils tiendront compte des répétitions, des analogies qui
se cachent derridre les constantes ef qui seront considérées séparément
avant d'€tre groupées sur un graphique. Une fois compilées, c}est_avec
les fréquences d'appariticn de ces constantes que nous travaillerons.
A titre explicatif, nous donnons un exemple de ces apparitions_des cons-
tantes.. Au chapitre des r8les, nous trouvons dans nos fiches plus d'une
centaine d'allusions qui témoignent des visées de l’école maternelle.
Certaines de ces allusions se répdtent ou se ressemblent. Il s'agit de
connaitre la fréquence des allusions, éuis, de les regrouper par thémes-
objéctifs afin de les analyser. De ce regroupement, nNous nous retrou-
vons avec quatorze rdles qui apparaissent plus ou moins souvent dans les
documents. La fréquence d'apparition d'un rdle, témoigne,é notre avis,
de 1'importance que l'on a voulu lui accorder durant une telle période.

Ainsi, en comparant les fréquences des rdles.entre eux, nous avons le por-

-

trait global, puis différencié des priorités er des rejets de ces mémes

rdles 2 tel moment de l'histoire.
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s Au moment“de structurer notre deuxibdme chapltre, nous voyions dé-
e

Jh "la possibilité de découper la longue époque qui nous intéresse, en
tro;s périodes distinctes, ce qui ajoute une autre dimension 2 notre re-
acher;;é. Nous exposerons dans un autre paragréphe le but de ce décau-
page. Pour le moment, nous définissons chacune de ées périodeé. La pre-
midre en est une de germination.e} ellé s'étend de 1511 ) 1959, . Tres
longue et peu génératrice de documents, cette période 3 davantage servi

4 sensibiliser les administrateurs gouvernementaux 2 un nouveau concept,
celui d; 1'école maternelle.r Une deuxidme période, qui couvre les années
60 2 69, permet la réalisation et la structuration des projéts pédagogi-~
ques encore a 1'état embrydnnaire en 1959, Apr®s ces sept années de mise
en marche de projets X travers la province, les dirigeants voient déja 3
donner 3 la maternelle une nouvelle orientation qui répondra davantage aux
besoins ressentis. De 1970 X l§7&, nous verrons comment s'organise cet-
te nouvelle orientation.

Le but d;un tel découpage est d'abord d'éviter la confusion dans
les dates puisque cette recherche couvre uné période de soixante ans
d'histoire. Bien que les dates soient inscrites dars nos graphiques,
mous utiliserons davantage les périodes afin de conmaltre les caractéris-
tiques de chacune d'elles, ses préoécupations et son évolution. Il nous
sera aussi possible de comparer les périodes entre elles et.d'en extrai-

Te toute leur substance.
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Nous venons de présenter la grille avec laquelle nous analyserons

nos documents. En tout dernier lieu, nous devons spécifier que dans notre

deuxid®me chapltre comme il s'agit de décrire des événements et des pro-

JEtS, notre texte prendra davantage l'allure d'un récit descriptif. Aux

‘chapltres su1vants, tout en utilisant la fonctlon descriptive, nous vou-

lons, avec l aide de graphiques sur lesquels nous dist;ibgerons les fré-
quences de chaque théme, analyser le contenu et 1'évolution de chacun de
ces thémes. Joilé la différence méthodologique que nous retrouverons i
travers ce travail, o

| Nous avons décrit dans ces Pages la démarche qui nous a amend 3
trouver\péis 3 utiliser nos documents. Une explication rapide a fait voir
la méthodologie utilisée et la'stFucturation des chapitres,

‘Le prochain chapitre, traitant de l'Histofique des maternelles,

mettra la lumidre sur les événements qui ont domné i 1l'éducation pré-

scolaire 'son allure actuelle,



* CHAPITRE DEUXIEME

L'HISTORIQUE

. : B

Le probléme qui'noﬁs_préoccupe concerne l'évoiution du systeéme
d'éducation 3 la materﬁelle dans la province de Québec. Pour en &tudier
toutes les tendances, il faut d'abord en connaitre‘l'origine et celle~-ci
remonte au début dﬁ siécle, plus précisément en 1911. Puis progressive-
,m;nt,.nous suivrons-son histoire au cours des acnées, en tentant de fair

ressortir les situations dans lesquelles s'est dfroulée cette évolution.
1. Période de germination.

A Iz séance du 11 mai 1811, les membres réunis du Comité cathe-
lique du Comseil de 1'Instruction publique furent saisis du probléme
1]
que présente l'augmentation des grands centres dans la province. M. le

Surintendant de 1'Instruction publique soumet aux membres du Comité une

solution qui pourrait devenir le début de la solutien au probléme de la
pulaticn.

Attendu que le nombre des centres poruleux-devient de plus
en plus grand dans la province et que dans les grandes villes
et les gros villages l'école maternelle, ou jardins d'enfants
peut rendre d'Importants services 3 1'&ducation des enfants
de 2 3 7 ans en les préparant I 1'école élémentaire, le comi-
té recommande au gouvernement d'amender l'article 2547 des
statuts refondus de 1909 en y ajoutant, dans la troisidme 1i-
gnelaprés le mot "constitue”, les mots "une &cole maternel-
le" . A

1l C. J. Magnan, L'Enseignement primaire, 1910-1911, p. 613-61k4.

e
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Soungnoﬁs ce que‘sapporte l'article 2547: "Il est.du devoir des deux

comltes de faire des rdglements (" ... )- pour. déterminer ce qui constltue

une ecole maternelle ( ... )2 \

Réunis le 3 février 1915, les membres du Comité'catholique du

- Conseil de 1'Instxyction publique premment connaissance d'une lettre du

j .
Pere Daly, curé-d'une paroisse de Montréal, au sujet des bienfaits des
‘ . .

écores maternelies. Il est résolu sur proposition de M, le Surintendant *

de nommer un sous-comité "pour rédiger un programme d'enseignement pour

les écoles maternelles"-.

Ce sous-comité, composé du reverend Pare Daly,

de Monselgneur 1"Archev2que de Montréal,” de l'honorable Dr Guérin, de

\

c. J. Magnan et du directeur des écoles de Montréal, devra faire un rap-
pore de son travail aux membres du Comité.

Le.ll juin de la meme année, ie rapport est présenté. On y re-
trouye un projet de rdglements pour les classes maternelles, lequel est
pris en considération par le Comité et aprés\les‘ﬂiscussions d'usage est

p . sos o b )
adopté par voix divisédes . “

Le Reglement du Coﬁité catholique de” 1915 p officiellement

1

e

Ilﬁdétermine d'abord le rdle de la maternelle et spécifie la nouvelle mis-
o

sion des écoles normales relative % la formation des futures maltresses

de .classes maternelles. Il énumdre ensuite une liste du matériel éducatif

2 Le Code scolairq‘Sf la Province de Québec, Québec 1912,

3 C. J. Magnan, L'Enseignement primaire, juin 1915, p. 406.

4 C. J. Magnan, L'Enseignement primaire, juin 1915, p, 621.

-»
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-

et établit des réglements quant au sectionnement des- enfants, (partage

) . . 1 : .
par &ge) aux heures de classe, aux recompenses et punitions et § la ré-

tribution mensuelle versée par les enfants dux enseignants. Un paragra-

~Phe est réservé aux activités 3 la maternelle et un autre détermine le rsg-

le de l'institutrice®. . o

- Pepuis la rédaction d4'un programme officiel’ pour 1le préscoiaire,
- ‘ .

le concept "école matermelle" est né. On tient dorénavant compte du ter-

me dans les &crits relatifs aux éceles, autant au sens général que légis-

latif. Par exemple, l'article 1 du Code Scolaire, au-paragraphe de la

classification des écoles, rapporte que ;les €coles publiques de la pro-

vince de Québec comprennent les écoles maternelles, les &coles élémentai~

res, ( ... )"s. Au plan pratique, l'adoption de ces nouveaux réglements

3 1'égard de la_@aternelle perﬁet 1'établissement de telles classes dans
7 o

les commissions scolaires. Pars son édition de novembre 1915, 1'Ensei-

gZuement primaire explique 1l'impact de ces nouvelles lois.

En vertu des réglements adoptés par'le Lomité catheolique,
le 11 mai X915 et sanctionnés par le Lieutenant-Gouverneur

_ .. .-en conseil, les commissions scolaires sont autorisées, si

la chose leur semble nécessaire, 3 établir utne ou de écoles
maternelles darns la municipalité confide 3 leur soin’.

-»

.

- ; -. -
5 Réglement du Comité catholique du Département de 1'Instruction
publique, Québec, 18915, p. 211 5 213.

6 Réglement du Comité catholigue du Département de 1'Instruction
publique, Québec, 1915,

"

. 7 C. J. Magnan, L'Enseignement primaire, nov. 1815, p. 129,

< I

N

N
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I) semble donc que la porte soit maintenant ouverte: l'autorisation est
donnée officiellement d'ouvrir des &coles maternelles, si les commissai-

) i : T N—
res le jugent 3 propos. Soulignons toutefois le fait que nulle loi ne

‘rapporte l'ésligafion du gouvernement 3 verser des subventions 5péciales
pour la mise en marche et le fonctionnement de ces dites écoles. On lira
plutdt, qu"aprés entente avec les directrices des écoles, la commission
scelaire pourra fixe¥ le montanéhg; la rétribution mensuelle que les &lé-
ves auront 3 payers", pour fréquenter ces imstitutions. . La scolarité n'é-
tant pas gratuite, il n'est done pas surprenant de noter l'absence d'ex-
rériences au niveau préscolaire avant 1958, dans le secteur public.
ia maternelle privée existe depuis longtemps, mais seuls les &ldves fi-
nanciérement favorisés auront le privildge de la fréquenterg.

On continuera par contre 2 considérer la maternelle comme partie

intégrante du secteur public au plan 1législatif, méme si cette loi n'est

pas appliquée dans les faitsf’ﬂgr;st ce que ncus prouve l'article 2547

du Code scolaire, article mentionné 3 la référence numéro 2 de ce chapitre

. et qui fut remplacé en 1927 par l'article 28, sans aucune modification au
1¢ - R . -

texte . Ce méme article est stipulé dans sa forme intégpale au Code sco-

laire des années 1819, et les suivantes ll. De méme, le paragraphe con-

k4

8 Réglements du Comité catholiaque du Département de 1'Instruction
publique, Québec, 1915, p. 213.

9 L'Enseignement primaire, vol. 8, no 1, sept.:oct., 1963, p. 1l.

10 Le Code scolaire de la Province de Québec, Québec, 1927, p. 18.

11l Le Code scolaire de la Province de Québec, Québec, 1919, 1927,
1933, 1938, 1940, 1850, 1957, 1960.
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cernant la classification des écoles (référence 6) est répété textuellement

au cours des années 1927, 1933, etc. 3 l'article 1 du Code scolairelQ, et

classe la maternelle parmi les autres écoles du secteur public, qui sont 5

sous la tutelle gouvernementale.-

Le progfzﬁmé qes classes maternelles, publié sous forme de régle-

Ve

.ment dans Réglements du~Comité cétholique de 1815 (référence’§), conser-

-
ve pendant plusieurs années son caractére officiel. En 1932 et en 1959
a R - . s 13
le méme document est reproduit et on lui conserve sa forme originale™".
C'est ainsi que la législation a donné haissance au terme "éccle

maternelle". Longtemps reconnu au niveau de la loi, ce terme se concré-

tisera de fagon sporadique qu'aprés le milfeu du sidcle:
2. Péricde de structuration

‘Vers les années 1958-1952, le préscolaire devient une nouvelle
précccupation pour les responsables de 1'éducation au Québec.
Dans un rapport au Département de l'Instructien publique,
¥. Charles Biloceau dénonce la fréguentation de 39,814 enfants de cing

ans en premiére année. A cause des problémes qu'ils posent, des classes

iy

12 Le Code scolaire de la Province de Québec, Québec, 1927, 1933
1938, 1840, 1950, 1957, 1860.

13 Réglements du Comité Catholique du Département de l'Instruction
publique, Québec, 1932, p. 71.

Idem, 1958, p. 171 3 174.
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maternelles conviendraient mieux 2 ces enfants, suggire M. Bilodeaula.

Ce rapport est Eonfirmé par celui du Surintendant qui-indique que le nom- ]
ﬁre de ces enfants est paQEE\} 43,827 durant 1'année 1958-1959. De plus,
on trouve 786 enfants de 3 ans fréquentant la dguxiémé année du secteur
public. Ce mdme rappért souligne la présence de 1,31; enfants dans des.
classes maternelles privées et de 631 dans des maternelles de la commis-

sion scolairels

. Nous savons maintenant que la maternelle publiqué est
lancée. Ce droit conféré en 1915 par le Département de l'Instruction-pu-_
‘blique, n'est done mis en application que vers les années 58-59. L'espa-
ce et les ressources sont responsables du refus d'accepter les enfants

de 5 ans en milieu pré-scolaire, commenté lg Surintendant, assurant

L4
que dams un avenir prochﬂin les commissions scolaires se verront en mesu-

re d'ouvrir de nombreuses classes maternelles'®,

Mettre suﬁ?piéﬁ des mesures permettant l'ouverture prochainé de
classes maternelles, est maintenant devenu une priorité pour les adminis-
trateurs en éducation. Le Département de l'Instruction publique décrete
le 10 juin 1961, une lpi qui accorde aux Commissions scolaires ‘les mon-

tants nécessaires pour ouvrir et administrer des classes maternmelles dans

leur territoire respectif.

14 L*Instruction publique, vol. 53, no 2, oct. 1960, p. 126.

15 L'Instruction publique, vol. 5, mo 4, déc. 1960, p. 292,

16 idem, p. 292,
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Ainsi se lit cette nouvelle loi:

- Pour tout enfant inscrit dans une classe maternelle, la
Commission scolaire recevra la subvention A ($25.00 par éld-
ve du cours élémentaire et-secondaire), plus la moitié de
la subvention B ($75.00 2 $100.00 par éléve du cours élémen-
taire et secondaire), en fonction du pourcenf?ge du revenu
des taXes foncidres provenant des compagnies™’,

~
Deux commissions scolaires du Québec recevront au lieu de ces sub-

-ventions ordinaires, un montant global de $50.00 par enfant d'une classe

'maternglle. Il s'agit des commissions scolaires de Québec et de Montréallsﬂ

Les conditions exigées pour l'obtention de toutes subventions sont

les suivantes: 1la classe doit 3tre reconnue par le Surintendant de 1l'Ins-
tructiéh publique et 1'institutrice doit posséhef un brevet spécialﬁsé}g.
Afin d'assurer aux maltres cette spécialisation, les écoles normales sous
la demande expresse du Dépértement mettra en vigueur, des septembre 1963,

2 : X
un nouveau programme de formation“o. C -

Vu 1l'essor pris par la maternelle; l'ancien programme datant de
1915 (référence 5) est devenu périmé, bien que ce fut le seul utilisé

jusqu'ici. " En 1963, M, le Surintendant présente aux Commissions scolai=-

res et au personnel enseignant un document nouveau: le Cuide des Mater-

nelles. Faisant allusion au contenu de 1'ancien programme quant aux

17 Lois et régleménts scolaires de la province de Québec, Québec,
1961, p. 221,

18 L'Instruction publique, vol. 6, no 2, 1961, p. 153.
19 Idem, p. 152,

20 Idem, p. 152.
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objectifs, aux conditions pédagogiques et matérielles et 2 la formation.

-

des institutriceSZl,'M. Desaulniers affirme que le présent Guide "n'est

qu'un rappel des directives déjd données, il y a pries d'un demi-sidcle,

mais remises 2 jour, 3 la lumidre des découvertes de -la p;ychologiez%'.

Ce document de 186 pages brosse le portrait de l'enfant d'3ge préscolai-
re au plan psyche-moteur, émotif,‘social, intellectuel, moral et reli-
gieux, rappellékdes directives pédagogiques, comme les objectifs de la.
maternelle, le rdle de l'institutrice, la méthode, les programmes, etc.,

et dans un dernier temps discute de l’organisation pEdagogique et maté-

23

rielle des classes maternelles®”. Au sujet de 1'3ge d'admission, le gui-

de rappelle que pourront 2tre admis dans la grande section, les eifants

. . s s .. . .24
ayant un an de moins que l'3ge fixé pour 1'admission en premidre annee2 .

Le document mentionne aussi que les enfants ayant deux et trois ams de

moins que ceux inscrits en premidre année, pourront ¥tre admis dams la

2
moyenne et la petite section®>,

- ot

21 Guide des Maternelles, Département de l'Instruction bublique,
Québec, 1963. .

- i

22 1dem,
23 Idem,
24 Idem, p. 140.

25 Idem, p. l40.
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Dans 1l'Instruction publique de 1963, Marcelle Turcotte commente

1'adhésion des maternelles dans le secteur public. Elle rappelle d'abord
la série‘dfévépements qui ont amené l; Département % légiférer‘h 1'endroit
de la matérﬁell du début du sidcle 3 1963. Puis, en cherchant les causes
du retard 3 appltquer ces lois, elle suppose que les commissions scolai-
res de 1'époque, ne recevant aucune subGention spéq&iiidggpfffa maternel-
1e, employaient la totalité des budgets % organiser les cours obligatoires.
De plus, éroit-elle, peu de commissaires manifestaient A cette époque, de
l'in;érét pour la maternelle, qui pér surcrolt n'était pas subventionnde.
D'&utre part, le peu de personnes compétentes, le manqué de locaux et de
matériel spécialisé ont sQrement découragé les plus intéressés. En der-
nier lieu, elle reproduit ie te%;e dg la loi aux commissions scolaires,
"!h le gouverngmént s'engage 3 partir de juin 1961, 3 verser des subventions
pour l'ouverture et l'orgdnisation des classes maternellesze.
La mise en marche des écoles matermelles publiques est devenue
une réalité. Les grandes villes se sont déji prévalues de ce droit. Il

reste maintenant aux administrateurs 2 rendre l'école % la portée de tous.

Le rapport de la Commission Parent aura une influence directe sur ce fait.

-

26 L'Instruction publique, vol. 8, no.l, sept.-oct. 1963, p. 10-11.

v e —t———— T
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+

En 1964, la Commission royale sur l'erdseignement résente au Gou-
s Yy g P

-

vernement une étude ayant pour But l'amélioration du systdme scolaire ac-

tuelle au Québec. Dans le troisidme chapitre exclusivement réservé 2 1'E-

ducation préscolaire, le Rapport fait bridvement 1'histoire de la maternel-

le dans différents pays, en loue les bienfaits et encourage les dirigeants
gouvernementaux A fournir les efforts mécessaires afin de développer, ici
au Québec, un réseau d'écoles maternelles. Le Rapport recommande que ces

classes soient gratuites et accessibles 2 tous les enfants de cing ans

d'abord, et aux enfants de quatre ans ensuite. Selon le Rapport, ces clas-

ses devraient profiter autant aux enfants de la campagne qu'l ceux de la
ville, aux enfants des quartiers pauvres comme 3 ceux des familles 2 l'ai-

se, Dix recommandations sont adressées au Ministbtre de 1'Education du

Québec dans lesquelles sont préconisées de nouvelles structures en éduca-

-

tion préscolairezf.
La publication de ces recommandations dans les revues officielles
de l'époque, souvent repfoduites de fagon 2 en faciliter la consultation,
a eu pour effet d*influencer les artisans de la réforme scolairezs. Ain-
si, les commissaires d'écoles, saisis de 1'importance de L'éducation pré-
scolaire, se font verser des subventions spéciales par le gouvernement et
voient 2 1l'instauration des classes maternelles paftout ol la chose est

possible, ce qui a eu pour effet d'augmenter l'effectif scolaire. En

27 Rapport dé la Commission royale sur 1l'Enseignement, 2e partie,
chap. 111, p. 735-77-78.

28 L'Instruction publique, vol. 8, no 3, mars 1965, p. 149-150.
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\

1965 un rapport préliminaire du Mlnlstére de 1°' Educatlon Précise que la

'frequentatlon dans les classes maternelles du secteur publlc a passé de

10,628 3 17,846 en 19652,

Afin de rendre, au Québec, 1l'école-accessible ) tous les enfants

de cing ans, le gouvernement se verra dans l'obligation de légiférer.
C'est alors qu'en 1964, le teglement no 1, qui “prévoit la généralisation °
d'écoles maternellesBo", ést adopté. Pour mieux mettre en valeur ce re-

L

glement d'importance, nous nous servirons d'un document publié par le Mi-

nistdre de 1l'Education qui commente ce m3me rdglement: L'Ecole coopéra-

tive-Polvvalence et progres continu. L'article 1 du réglement no 1l sti-

pule que pour dtre admis en premidre année du cours €lémentaire, un &ld-
ve doxt avoir six ans révolus avant le premier octobre de l'année seolai-
re en cours3l". Cette décision fait suite aux recomnandations du RaEEor
Parent qui flte 26 ans 1" ‘age ' adhmission en premidre année du cours ele-
mentaire. De plus, cette décision a ug impact sur la clientdle de la pre-
midre année, Puisque d'une part, elle é&liminera progressivement les enfants
de cinq ans et parfois de quatre ans, qui dans de nombreuses commissiong
scolaires, se retrouvent en premidre année. D'autre part, elle accfoit;a

la .population de 1a premitre année en acceptant les enfants qui attein-

dront six ans entre le 30 juin et le ler octobre.

29 Hebdo-Education, vol. 1, no 37, fév. 1965, p. 180.

30 Idem, vol. 2, no 37 A, 1966, p. D8,

31 L'Ecole coopérative, Polyvalence et Progrds continu, Minist2re
de 1'Education, Québec, sept. 1966, p. 14,
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Dans l'ensemble de la province, 35,000 enfants‘seronr touchés pafu
cette loi: les“uns passent de la maternelle ou\de leur foyer en premidre
année, les autres sortiront de la premidre éﬁnée'pour passer A la mater-
nelle ou _gu foyer32. C'est doﬁc en précisant -fermement une,ﬁate d'ad-

mission en premi®re année que le ministdre adoptait du m2me coup une nou-

velle mesure: 'le développement d'un réseau de classes maternelles33",

"ol l'on regoit des enfants pour une année d'étude précédant immédiatement

la premidre amnée du cours élémentaire>*". N

Un phénomine d'une telle ampleur, qui de plus touche 35,000 en-

fants, ne peut 2tre appliqué trob radicalement. La planification'exige-

ra du personnel spécialisé, de nouveaux locaux et un mode d'application
p 3

-

transitoire,” C'est pourquoi en premier lieu, "aucune mesure ne pourra

35n -

2tre appliquée uniformément”~", permettant ainsi aux Commissions scolai-

res de s'ajuster lentement. En deuxidme lieu, la clause 2 de l'article 1

32 L'Ecole coopérative, Polyvalence et Progris continu, Ministdre
de l'Education, Québec, sept. 1966, p. 21.

33 Idem, p. 18.

34 Hebdo-Educatiom, vol. 3, no 9, sept. 1966, p. 59.

35 Hebdo-Education, vol. 3, no 9, sept. 1966, p. 21,

e ——— b e -
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permettra cette tramsition: "( ... ) éour les années 65/66, 66/67, 67/68,

il demeure loisible 2 une commission scolaire d'admettre en premidre an-

36m

~née un éldve qui aura six ans avant le premier janvier ", ce qui sous-

entend que la mdme tolérance s'applique et est souhaitée 2 la maternelle,
Répartir ainsi sur trois ans la mise "en place d'un réseau de classes ma-

ternelles, rendra moins drastique le phénomdne proposé par 18 clause 1

de 1'article 137, : ' :
Cette dernidre législation en matidre d'éducation se réfldtera

- dans toute la littérature de lﬂépoque et au plan pratique dans la planifi-

-

cation de toute l'organisation scolaire comme le souligne .Hebdo-Education:
L'organisation de l'enseignement préscolaire se situe dans
une perspective nouvelle 2 la suite de la promulgation du Rd-
glement no 1, en conséquence parmi les enfants inscrits dans
une classe maternelle, seuls ceux qui auront atteint l'Age de
5 ans au ler octobre entreront, 3 -compter de 1968/69, dans ag
caltul des subventions prévues pour les classes matermelles~™".

Il faut entendre par li que le délai appliqué les deux dernidres années,
s'appliquera encore en 1967/68 en ce qui concerne L'age d'admission en

premidre année et en maternelle.

—
“

36 L'Ecole coopérative-Polyvalence et Progrds continu, Minist:re
de l'Education, Québec, sept. 1966, p. 13.

37 Idem, p. 21,

- el

)
38 Hebdo-Education, vol. 3, no 35, avril 1967, p. 235-236.

-
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= L’appyication; méme partielle du Réglemené-no 1, aura eu pour ef-
fet l'augqenﬁation du nombre d'enfants inscrits' dans les maternelles.
Un rapport précise qu'en 1966-67, 1,400 ciésses dans 317 commissions sco-
laires, recevaient 54,700 enfants, alors qu'en 1967-68 prés de 1,900 clas-
ses administréés par 480 commissions scolaires éatholiques et protestanfes
ont accueilli environ 71,000 enfants: Le nombre de professeurs spéciali-
sés est aussi passé de 360 en 1966-67 % 1,056 en 1967-6839,

La littératuré officielle de 1968 rappelle un peu partout l'échéan-

ce du délai concernmant l'application du Reglement no 1. Ce sera donc 3 .
partir detseptembre 1968 que seront acceptés en premitre anﬁée les enfanﬁg
qui auront six ans révolus au premier octobré. Par ailleurs, seuls les
enfants ayant cing ans 3 la meme date pourrent entrer dans le calcul des
subventions prévues pour la maternelleéo. Suite 2 cette dernidre forma-
lité d'admission, le Ministdre de l'Education fait parvenir une lettre cir-
culaire aux Commissions scolaires, laquelle lettre est publice dans“ﬁgéggf
Educational. ié numéro suivant de cette mdme revue reproduit une nouvel-

le lettre aux Commissions scolaires qui dispensent déjh 1'enseignement pré-

scolaire ou qui projettent d'ouvrir de nouvelles classes. Voici bridvement

-

39 Hebdo-Education, -no 47, juin 1967, p. 361.

40 Rapport du Ministire de f'Education, chap. 2, 1968-1969, p. 27.

41 Hebdo-Education, no 25, janvier 1969, p. 189,
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-

la tgneu% de ces directives publides sous le titre: "Organisation des
classes materneiles":

1. Pour oﬂtenir 1'autorisation d'ouvrir une classe maternelle, toute dej
mande doit 2tre adressée avant le premier avril & la direction de 1"Ensei~-
gnement élémentaire et secondaire.

2. Le professeur de maternelie doit détenir un brevet classe "A" option
maternelle‘ou un brevet spécialisé d'enseignement 2 ;a maternelle, Toute-

fois, vu la pénurie de spécialistes, le Ministdre autorise les Commissions
scolaires pour cette annéde, g engager un professeur qui aura complété dix
crédits en vue de la spécialisation.
3. Seules leé classes oll les professeurs fépondent A4 ces exigences pour-
ront bénéficier des subventioms.
4. Les commissions scolaires doivent encourager leurs professeurs % com-
pléter leurs études pour 1l'obtention de la spécialisation 3 la maternel-
le,
5. Les enfants seront péésents une demi-journée pgr jour,
6. La mdme institutrice ne peut assumer la responsabilité de plus de deux
groupes dans une mame journée42.

Encore en 1969, des directives de ce genre sont acheminées aux
Commissions scolaires afin de les informer et de les motiver X établir
des classes maternelles dans leur territoire. Faut-il donc en croire que

-~

la période de semsibilisation n'est pas tout X fait terminde.

42 Hebdo-Education, no 26, janvier 1969, p. 208.
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~ N \ .
- 3. Vers une nouvelle orientation.
' -

‘Dans son article "La Révblution de 1960", Education-Québec fait

la rétrospective des dix dernidres amnédes du systéme scolaire québécois.
,Progressivement, les recommandations du Rapport Parent.
sont mises en dpplication et en l'espace de quelques années,
on assiste 3 un changement radical du systdme d'éducation,
par des mesures comme par exemple ( ... ), l'augmentation 43
des maternelles et la mise en ‘application du Reglement no 17°,

L4 ' . - . »
Un commentaire recueilli dans un autre numéro de cette m&me revue renfor-
. . M R

1
ce cettefaffirmation.

[y
’

Ces dernid®res années, nombreuses oat &té les personnes qui
n'ont pas fait que se pencher sur' le problime, mais qui’ 1'ont
bel et bien entrepris X partir du néant pour en arriver au ré-
sultat que l'on sait: Plus de 95% des enfﬂzts qui sont en 3ge
de lé faire fréquentent 1'école maternelle™?. - L :

Il faudré;t éjouter,‘afin d'établir une compar&ison, qu'en 1964, 8§ % 9%

des'enfaﬁfé‘admiésib}es, f;équentaiént l'ééqle maternelleas. Ces éﬁif;
fres p;;Igp; par eu*-mémgs et confirment les dernidres cit;tions. .
Suzanﬁe‘ﬁéid; de la Commission ae; Ecoles ;aﬁholiqgés‘de Québec,
rappafte que ies enfants qui ne-bénéficient pas encore des poss;bilités
bffertqs, soit S%Eprqyéeﬁnent des milieux défqvorisés46 et cé probldme

retiendra dorénavant l'attention des administrateurs.

- R . _} .

43 Education-Québec, ‘vol. 1, no 9,, janvier 1971, p. 5.

4 Educatioﬁ-Québec, vol. 1, no 17, mai i97l;tp. 26.

ds,ldém, p. 3.

46 Idem, p. 29.

n
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- Au moment ot -au. Québec on a attelnt l'ob;ectlf de la generallsa-
tion de 1’ ecole maternelle, autant pour lés gnfants de la ville que pour
ceux de la campagne "L'attention se tourne vers ceux qui, tout en ayant
L'acces 2 l'éc&ié, ne s’y sentent pas X l'aise, n'y progressent pgs % un
rythme norﬁal, y échouent ou abandonnent¢7.

Deux milieux sont spéeiéiément concernés, il s'agit d'une paft
de certains quartlers defavorlses d;s grandes villes et d'autre part :
du milieu rural ol l'isolement est la prznclpale carence, En premier B
lieu, dans certains QUartiers pauvres des grandes filles, appeles 'zones
grises", diverses formules ont été expérimentées pour répondre.¥ leurs pro-
bldmes. ' Entre autres, la maternelle de 4 ans est une de ces stratégies
mise en oeuvre pour aider l'enfapt défavorisé au plan socio-économique
% parvenir ) gﬁ meilleur épancuissement intellectue;, affectif et social,
afin qu'il puisse par la suite intégrer sans trop de éifficultés le‘sys-
tdme scolaireés.

En 1973-74, il y aura des maternelles de & ans 2 Québec,

Montréal, Port-Cartler Mille-Isles, Saint-Ayacinthe, Sher-

brooke, Grand-Mére leouskx Chicoutimi, Jonqu1é£8 Mont~
morency, Saxnte-Foy, Shawznlgan et Troxs-RLVLEres

47 L'Ecole coopérative, no 21, mars 1973, p. 20 1 23,

48 Idem

49 Education-Québec, vol,' 4, no 1, sept. 1973, p. 18,
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En deuxidme lieu, pour les groupes défavorisés 'en milieu rural ou .‘
\ e

semi-rural, des réponses adaptées 2 ces besoins d'isolement doivent 3tre

" trouvées. C'est ici que la maternelle-maison, "une forme tout 3 fait -

-

nouvelle de maternelle a été organisée durant l'année 1971-197250", ~
Elle est baség sur le principe d'une jardinidre "voyageuse™ qui groupe
cing ou six enfantsxdehqggEEE_EEhEEE? ans dans un foyer,

Le "local" passe d‘une maison % 1'autre % chaque semaine,
ce qui implique que chaque famille regoit le petit groupe de
sonsfnfant deux demi-journées toutes les cing semaines envi-
ron~ . . . R

Le Ministdre de 1'Education a autorisé les commissions scolaires

3 poursuivre cette expérience-pilote, conjointement avec le Comseil des

' 2
Ocuvres et du Bien-Etre de Québec durant l'année scolaire 1972-19735"L

-
A la fin de cette mdme année, L'expérience ayant été bénéfique, Education-

 Québec rapporte que "le Ministdre les soutient maintenant et renforce le

réseau qui comprend % l'heure actueile.geuf municipalités éloignées géo-

ST -
graphiquement®>". Ces derniers efforts em vie d'amener 1'enfant » fré-

quenter la maternelle sont couronnés de succds. Un rapport confirme en

N

1973, la fréquentation de 97% des enfants de cinq ans 3 l'école maternel-

le, soit une augmentation de 27%.depuis 197154.

50 L'Ecole coopérative, no 21, mars 1973, p. 20.
51 Idem, p. 20.
52 idem, p. 20.

53 Education-Québec, vol. 4, no 1, sept. 1973, p. 20.

54 Idem, vol. 3, no 9, juillet 1973, p. 10,
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La derni®re préoccupation gouvernementale relative aux années -

impliquées dans cette présente:recherche, est d'inciter les parents im-

migrants A inscrire leurs enfants dans des classes frangaisesss. Nos

institutions qui n'ont pas créé un milieu trds accueillant pour ces en-

fants, ont en effet par traditiom, "multipli® les barridres culturelles,

y 6n

sociales et religieuses qui contribuent 3 les éloigner.,

( «.. ) non seulement, n'ont-elles pas pris aucune dispo-
sition pour encouragernesl’intégration de ces enfants, mais en-
core on leur a parfois imposé un enseignement religieux oppo-
sé 2 léur conviction et elles n'ont admis qu'avec pg;cimonie
la présence des représentants des groupes ethniques™ .
) 5
Pour corriger cet état de choses, le Ministtre propose des me-
. . o
sures échelonnées sur une période de cing ans ol il entend mettre en oeu-
vre un programme d'accueil des immigrants., Pour y arriver, le-Ministire
se penchera d'abord sur un programme de formation et de perfectionnement
14
des maltres, ensuite sur la révisionm et la consolidation des programmes
et finalement sur l'ofganisation matérielle de l'enseignement. Concernant
les enfants de cing ans, "Le Minist®re mettra sur pied des maternelles
. A : ‘ T by N} 58n .- .
frangaises 2 plein temps, plutdt qu'l temps partiel . Les enfants 3gés
de quatre ams auront aussi le priviltge de s'inscrire dans des maternelles
frangaises, Ces classes d'accueil pour enfants d'immigrants leur permet-

tront de se semsibiliser 3 la langue frangaise et intégrer par la suite

les cours réguliers des écoles frangaises avec les jeunes québécois.

55 Bulletin officiel, 4e année, no 21, 1973, p. 5.

56 Idem

57 Idem

-

58 Idem, p. 7.

P e
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Soulignons les privildges rattachés 3 ces maternelles d'accueil.

Elles seront d'abord gratuites. Les enfants de cing ans y seront gardés
durant toute la journée, mdme pendant la période du diner,. alors qu'ils

seront sous la surveillance d'ume -aide-jardinidre, Un service spécial,

gratuit de transport sera 3 leur dispositioﬁsg.

-~

Compte-tenu de 1'3ge et du handicap linguistique des en-
fants, le Minist®re de 1'Education et le Minist®re des Trans-
ports ont organisé conjointement un systdme dé transport par

lequel l'enfant est pris ) son-Somicile le matin et y est re-

conduit a la fin de’la'journéeq .

Les conducteurs de ces mini-bus sont de sexes féminins espérant qu'elles
L]

.Woient plus attentives aux enfants®l. :

-

De telles structures aussi accueillantes pour les enfants, que
sécurisante§ pour les parents, ont eu des résultats significatifs. Ac-
tuellement, plus de l,OOO'enfants'd'immigrants‘&gés de quatre et cing ans;
sont inscrits dans des écoles maternelles de 1la région métiopolitaine de

: 2
Montréal. . Trois classes fonctiomment déjd 3 Hull et une X Sherbrooke®?,

59 Education-Québec, vol., 4, no 7, sept. 1973, p. 31.

60 Bulletin officiel, 4% année, no 14, 1974, p. 369.

61 Education-Québec, vél. &4, no 5, janv. 1974, p. 24,

62 Idem, p. 23.
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Le Rapport Parent a vraiment donné—ié/départ 3 1z maternelle Qué~
bécoise. Autant, ce document semblait utopigue en 1354, autant en 1974
le niveau de réalisation est quasi parfait.. Il demeure que cértaines re-
commandations sont insatisfaites, mais 13 encore les artisans sonf,sensi-
bilisés de leurs bienfait§. Du travail dans l'ombre se éontinue et bien-
t3t d'autres réalisations seront annoncées, spécialement dans le domaine
des maternelles de quatre ans en milieu défavérisé et en'milieu ordinaire.

Ce chapitre a veoulu nous faire ccnnaifré l'histoire de la mater-
nelle québécoise. Nous devons kien reconnaitye un début d'histoire trés
lent et quasi inactif. Pér_contre aprés 1960, 1'évolution fut si rapide,

que nous avons de la peine 3 en suivre son applicaticn. Semme toute, la

luwiére est faite sur certaines situations dans lesquelles s'est déroulée

[ i

- cette évolution et nous connaissons maintenant l'origine et le moment pré-

cis des grands &événements en &ducation préscolaire. *~
Le chapitre suivant servira 2 illustrer les rdles de la maternel-

le tels que découverts dans les documents gouvernementaux administratifs.
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CHAPITRE TRCISIEME

LES ROLES DE LA MATERNELLE

Notre revue de la littérature relative 3 la maternelle; nous a a-
menés, comme nous 1'avens déjd exprimé, 3 déceler .des qonstantes.durant
la période qui nous intéfesse. ‘L'une de ces constanfes, celle que nous
étudierens au cours de ce chapitre, concerne les rles ou les fonctions
de l'école maternelie: Cette analyse est composée de trois &tapes. Dans
la prémiére, nous avons reievé de nos documents, toutes les bhrases signi-
ficatives des r8les que doit jouer la maternelle. Dans la deuxiéme, nous
avons classifié ces rSles par thémes. Enfin, avec des graphiques, nous
illustrerons l'évolution de chacun des.thémes.de méme que la préférence
accordée par les auteurs de la littérature et dans certains cas particu-
liers}le moﬁent d'apparition ou d'abandon d'un théme. '

Plus précisement_voici la démarche que ncus poursuivron;t'*ga~\
formulation des phrases dans notre documentation &tant souvent différenl
te pour signifier un méme rdle, nous avens df accorder 3 chacune d'elles
une étude minutieuse du contexte oi elles se trouvaient afin d'eﬁ recon-
naftre l'exactitude. Répétitions et similitudes, une fois découvertes
et regroupées une premiére fois, nous nous retrouvons devant cent six
réles. Reconnaissant l’impossibilité de faire entrer sur un graphique

autant de rdles, une autre classification s'avérait nécessaire et méme

quelques fois difficile & cause de la similitude des termes utilisés dans .

les documents. A pricri, souvent un réle se classait dans un groupe par-

ticulier, mais l'étude de son contexte nous amenait 2 le classifier
3

A P N R IR e By P RO
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autrement. Pour le lecteur, notre élassifﬁcatién peut paraftre arbitrai-
e re, mais néus la vouleons avant tou;é respectueuse du sens de, 1a phrase ét

de son contexte. thre‘de;xiéme classification a donc pour'objgctif de

trouver des thimes plus généraux et de placer nos_éent six rdles et leurs

répétitions sous ces theémes, lesquels seront illustrés par des tableaux.

1. Présentation des thémes &tudids.

Quatorze groupes de réles Que nots appellerons nos quaterze thémes,
se sont lentement dessinés aprés cette dernidre classification. Nous pré-
sentens ces thémes maintenant et rous discuterons briévement de quelgues

phrases qui les ont composés.

Théme 1 - RSle @'éducation.
Les auteurs définissent ¢e rdle plutdt négativement, ils insistént
- surtout sur ce que 1'éco£e ne devrait pas faire ou ne devrzit pas &tre.
) Lés_QEEﬁples suivants prouvent cét avancé.
a) -l;écolé ne doit pas faire devancer aux enfants 1'dge de 1'ins-
truction intellectuelle
"b) 1l'acquisition des compaissances n'est pas un objectif
: c) la maternelle n'est pas une école au vrai sens du mot
M.a‘cernelle n'est pas une Iécole primaire ou .une transforma-
tion de 1l'école primaire
e} la maternelle ne doit proposer ni legons, ni programmes, ni

normes
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Autant d'insistance‘sur.la_négation de l'école sous l'aspect instructif,
nous apparaft important 3 souligner. 'il faut donc en conclure que si 1'é&-
code maternelle n'a pas le rdle d'instruire, elle a par ailleurs celui
d'éduquer;'éfzﬁ—nous est venu le nom du présent théme. Des données plus
positives celles-13 augmentent la valeur acchdée d l'éducation au pré-
scolaire.

a) la maternelle doit éduquer les enfants plutdt que de les ins-

truire

E) la maternelle est un établissement d'éducation non d'instruc-

tion.

Ncus‘pourriSnQ\reproduire ainsi quantité de phrases semblables pour jus-

tifier ce que nous avoms dé&3j3 avancé: les formulations sont trds souvent

différentes pou;\signifier un méme rdle.

Théméqﬁ\:‘§§le de transition

a) lz maternelle doit former le passage de la famille 3 l'école.

Voild la seule phrase trouvée sous ce th&me dans nos documents. Aucure
EY

modification gquant au sens ou 2 la formulation n'a été découverte dans

la littérature que nous avons revisée.

-
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Théme 3 - RBle d'auxiliaire
L'école maternelle ne remplacera pas la famille. L3 n'est pas son
rSle, par contre, elle doit continuer l'oeuvre familiale et la‘complétef .
lérsque la famille n'est pas 3 méme de le faire. Vgici comment se présen—‘
lte cette fonction dans la littérature:

a) offrir un complément nécessaire 3 1'éducation familiale

b) offrir un prolongement de la famille

¢) suppléer aux soins et enseignements qu'un enfant devrait re-

ce¥eir dans sa famille.

Théme_u - RBle de transmission de valeurs

Nous avens trouvé sous ce thme vingt et un rdles différents, les-
quels nous nous contentons de résumer afin d'alléger le présent texte.
L'enfant de la maternelle, selon les documents, devrait étre_soumis a
toutes sortes d'influences bienfaisantes a€in

2) de lui faire acqﬁéfir des habitudes telles l'ordre, la propre-
té, 1'effort,'la politesse, l'obéissance, le travail et la régularité

b} de l'orienter vers le beau, le biem et le bon

¢) de lui inenlquer des habitudes morales telles la généfosité,
1'honné€teté et la justice '

¢) de l'amener & comprendre la valeur des gestes qu'il pose, afin
de lui en faire reccnnaitre le .sens et les conséquences et de choisir ceux

qui sont susceptibles de faire son bonheur.
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Nous croyons qu'a l'intérieurAde_ce_rale, la+maternelle accemplit
par le fait méme l'édpcation morale de l'enfant. Pour cette raison, au
moment ol nous aborderons les thémes sur le développement de la personna-

M

1ité, nous ignorerons l'aspect moral.

Théme 5 - Préparer l'enfant 3 1'école primaire

4 .
Deux rSles entrent scus ce titre et méritent notre attention &

céuse de leur.signification quelque peu @ifférente. Il s'agit de: .
a) préparer l'enfant 3 recevoir avec fruit l'instructior primaire
E} 1l'inviter au travail de 1'école &€lémentaire.
Dans les deux cas, les vi;ées sont %es mémes: -pendre l'enfant capable
d’entrer & 1'école &lémentaire. Les moyens pour atteindre ces objectifs
différent. D'ume part, il s'agit de donmer 3 l'enfant la base nécessaire
afin qu'il profite de son instruction future, d'éutre part, on l'invite
éu travail de 1'école élémentaire. Ce dernier_rale nous surprend par son
allure scclarisante. Par contre cette interprétation est trés personnel-
le puisque la littérature n'explique pas le sens du mot "travail”. §'il
s‘égissait de travail scolaire au sems de 1'instruction, nous ferions face
& une contradiction entre les thémes deux et cing, alers que.dans un cas,

on décourage l'instruction primaire et dans l'autre on encourage le tra-

vail de 1'école élémentaire.



L
\

. LES ROLES DE LA MATERNELLE 40’
\

Thdne 6 - Répondre aux divers besoins de l'enfant
‘Ce thime fait ressortir le rale.que doit jouer la maternelle afin
de répondre aux besoins de l'enfant. Ainsi, les documents invitent 1z ma-

ternelle 3 donner 2 l'enfant ce qu'il réclame, en respectant son &ge et .

en utilisant en conséquence les moyens pédagogiques qui lui conviennent. T

Théme 7 - Former, au sens général, la personnalité de 1'enfant
Ici, on s'intéresse 3 tout 1'8tre en général. La maternelle favo-
[
risera. harmonieusement et au maximum le développement de la personnalité
de l'enfant pour en faire un gtre épanouil, équilibrd et heureux. Voill
- -~ . % ) . e - -
en resume ce que nous trouvens dans les phrases groupdes sous ce thime
qui se veut trés général. Des r8les plus spécifiques succident ce présent

théme et nous les abordons maintenant.

Théme § - Former la personnalifé de l'enfant au plan physique

Comme nous le savons, la personnalité se développe sous différents
aspects. Il s'agit des aspects physique, intellectuel,.affectif, social
et moral. -La maternelle 2 la ti3che d'aider 1'enfant.3 développer sa per-
sonnalité selon ces aspects. Nous traitercns chacun d'eux individuelle-
ment afin de reconnaltre quelle importance la littérature leur accorde

particuliérement.

4 o
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N Au niveau physique, les documents invitent l'école maternelle 3
accomplir deé tdches telles: ;_
-;S activer 1'éduca§i&n sensorielle chez l'enfant
b) satisfaire éon besoin d'activité
i ¢} coffrir un endroit adéquat afin d'assurer son bien-&tre physique
d) favoriser des corps sains et robustes
Ces phrases citées 3 titre d'exemples nous permet%ent de constater ce que
"™ 1l'on peut attendre de la maternelle afin d'aider l'enfant i se développer
au plan physique. Il est & noter quhil n'est pas question ici d'activités
particuliéres qui permettent le développement physique. Un autre chapitre
se chargera de discuter cette question. Il s'agit plutdt de reconnaltre
le rSle global que joue la maternelle face au développement physique de

l'enfant. : :

RN

Théme § - Développer la personnalité de l'enfant zu plan intellectuel

Ce théme regroupe un nombre pius grand de rdles que tout autre.
- .

Pour les résumer, disons qu'au plan intellectuel, les autgurs espérent que
la maternelle;favorise dés situations amenant l'enfant 2 développer son
ttention, sa. créativité, sa précision, son langage, sa mémoire, son juge-

ment, sa réflexion et scn observation, tout en respectant le fonctionne-

ment de son Intelligence et les mécanismes qui lui sont propres.
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3

Théme 10 - Développer la personnalité de l'enfant au plan affectif
. ; i

N .
b

Par ce rSle, les auteurs, sensibles au développement affectif de

l'enfant, incite la matermelle 3 amener celui-ci 3 découvrir et 3 employer

les moyens de satisfaire ses besoins essentiels. Apprendre 3 exprimer son

moi, avoir confiance en lui, s'estimer, se contrSler, sont autant de moyens

. -

‘que 1'école se doit d'encourager pour favoriser 1'dducation affective de

l'enfant.

Théme 11 - Développer la personnalité de l'enfant au plan social

La maternelle, d'aprés nos sources doit favoriser les contacts Bo-
ciaux, pour que l'enfant parvienne 2 connaftre ce mende social qui est le

sien afin de mieux y vivre, de mieux ¥y travailler et de mieux y jouer dans

le respect de sol et celui des autres.

Théme 12 - Dépister les anomalies chez les enfants
La maternelle ne peut aucunemént se Dermettire d'ignorer les défi-
clences des enfants, déficiences qui.freinent et souvent empéchent les ap-

prentissages futurs. Pour cette raiscn elle doit déceler les diverses faji-

blesses'des“enfants et apporter les correctifs jugés 2 propos.
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Theémé 13/ - S'arréter aux difficultés d'eqféntsjde milieux défgvo:isés
fNQtre deuxiéme chapitre nous a sensibilisés aux différents problé-

mes que connaissent les enfants de milieux défavorisds. Pour pallier 3 ces
R -~ 3 - - T

problémes, la maternelle doit.tout mettre en oeuvre afin He_févdrisqnulfin-

-

tégration future de ces enfants dans le.systéme scolaire. Elle doit done.
se donner comme mission de voir spécialement au développement moteur et -

senscriel de ces enfants. De plus,.elle doit éveiller leur curiosité,
N .

leur sens de l'observation et elle doit insister sur le développement et

" la correction du langage. Ces difficultés particulilrement spécifiques

aux enfants ‘de milieux“défavorisés, ont mérité l'attention des auteurs 3

x

un mement précis de l'histoire comme nous 1'avens exposé dans le chapitre

précédent.

-
[N

Théme 14 - S'intéresser aux enfants des parents immigrants
~

Nous croyons utile de reproduire ici les phrases trouvées dans la

~littérature et gue nous avons groupées sous ce théme relatif aux enfants

d'immigrants. Ces phrases comme ailleurs dans les autres thémes définissent
les r8les que doit jouer la matermelle 3 1'égard des enfants. Ici, nous

devons remarquer qu'il s'agit de rSles trés différents, puisque la clien-

LY
“téle d'enfants concernde consiste en une clientéle mon francophone® gdi-
' - . B4

b

cl donc, en guoi consistent les rdles envers les immigrants:

+e sa = A . e .
a) sensibiliser les enfants d'immigrants non francophones 3 la

langue frgnéaise
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b) leur. permettre une accession facile et plus rapide dans les &-

coles frangaises

¢) " les amener 3 s'inscrire dans les &coles frangaises :

-d) leur faire prendre conscience des différences sociales et au-
~ ~ ‘

tres qui existent entre les individus

e) lewr donner la possibilité de s'épanouir dans tous les aspects

de leur personnalité
£) * les amener @ vouloir s'exprimer

g) comme conséquence-de ces fonctions auprés des enfants dFipmi-

®
grants, la littérature ajoute que la maternelle n'offre pas 2 ces enfamts
un prolongement de la famille, ou un rdle d'auxiliaire (théme 3) corme el-

le l'offre aux autres enfants. En retour, il s'établit davantage une bri-

suem@ememcmmm&ilamhmetmnemuwhkél%mhen
AY . A

+

‘regard de la langue enseignée.
. *

i} Nous avons présenté dans ces pages, chacun des thémes’ que. nous ana-
lyserons maintenant.pgr des graphiques. Afin d'alléger le texte, nous u—-
tiliserons souvent que les numéros des thémes-rSleéVQue nous veﬁons de
pPrésenter. Aussi, nous découperons les pfriodes en trois, telles que si-
gnalé au premier chapitre. Nous vouions ajouter que antérieurement, nous
avons fait allusion 3 la rareté des\documents dans la premiére moitié du
si€cle par opposition étj}abgpdance dans la fin de la période concermée.

De ce fait, la totalisatiop des fréguences accordées 3 chacun‘éqf thémes

.

sera proportionnelle au nombre de documents parus, bien que 1'intérét por-—

-

té 2 certains thémes, ressort, méme si les documents sont en plus petit nom-

bre.

. ————
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2: Etude horizontale des thémes.

Notre premier graphiqﬁe»i!lustre les fréquences cumuldes des thé- 
mes en rapport avee leurs années de parution. En d'autres mots, il eon-
tient l'ensemble des chiffres des tableaux suivants. Ces derniers illus-
treront avec des courbes, l'évolution de .chacun des réles durant les pé-
riodes concernées. De cette etude horlzontale et verticale des fréquences, ’

nous ferons ressortir le moment de la naissance et l'evolutlon de chacur

des thémes, dégageant ainsi leur degré d'importance.

TABLEAY I.

Y

Vue d'ensemble des donndes

4]
TE années g années g années g grand total
T 111 15 16 50 594/« |b3 64 66.67 63§ © |h1 72 73 74| © |hes fréguences
28 - - 2)12fls v - 2 zfi2f- = - Lf , 26
211 6 - - 2 1 2 -4 -f 7(lx 2 - 2f s 21
3T s - - L 7lte 12 1o <danll- - o B 28
#1222 1 1 sifaiffe1r 2 4 -fo2ll2 3 - sl 11 68
51~ 3 - 1 2| s6ffs 6 3 - -J12l- - - _ - 18 .
6= % = = 2flell7 7 - 7 -|a1llz 5 - & 12 39
7Vl - -~ afle 7 o312 13241 s - s|io 45
8]- 1 - - 1fl2lls 8 1 8 -J23f[- 1 - &l - 32
S1= 21 - -l 3717 -19 1du|l2 s -17) 25l " 72
0= == - -l -ffs10 - 8 2J22fl- - - sl ¢ .27
-8 - - 1ftsfls 8 1 8 1f2fls & - gl 17 45
12 - - - = -] -{l3 - 3 ~fizf[- 3 - -} 3 15
[¥l- == = -P-f- - - - -1 - -5 -1 s 5
ol e | Bl | Ry e | PSSy et |} 27
6§ 56 2 2 16]|s2|b3 98 11 73 & bss 12 30 31 58131 468
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TABLEAU II.

Théme 1 - La maternelle doit jouer un vdle d'éducation

|

v

riode -3-

g
(6

période -1- riode -2~

o
[<)Y

Fr | 1811]1915)1916/1950|1959 {1983 196411966 119671969 1971)1972]1973 19747

SN

—_///‘

N /|

Le rdle d;éducation ‘que les documenis s'entendent 3 accorder 3 la
maternelle atteint vraiment son point culminant en 1915. Il réapparaft
en 1859 en‘subiséant montées et baisses pour décroitre aprds 1967, sans
toutefois disparaitre compldtement du gravhique.

A la deuxidme période, ce rdle est a@pparu un peu plus souvent, bien
qu'avec moins a'insistance. De plus,si nous totalisons les fréquénces en
premiéré’et en deuxiéme période nous nous rendons compte cu'elles donnent
les mémes résultats, ce qui Peut nous faire dire que ces deux périodes fa-
vorisent particulidrement le sujet.

La 1égére remontée de 1974 permet de croire que cette période n'i-

gnore pas tout @ fait le rdle d'dducation accordé 3 la maternelle,.
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TABLEAU III.
Théme 2 - La maternelle doit jouer un réle de transition famille - école .

—

- I - 4
période -1- période -2- période -3-
| 1911191511916 lQSU 11959 (] 19631964 |1966 11967 119691 1971|1972 )1973 41974
6 .
-5 -
.
31
5 -
1 : //”\\“‘\f”V/A\\ ,/r’//kﬂ\\ //,

Demeurant tout au bas du tableau 3 cause du peu de fréquences tota-’
lisées, ce théme apparaft par contre régulilrement dur t=-1'épogue.qui nous  __

intéresse et ceci du début 3 la fin. En 1915, ce sujef est 3 son plus haut

rJ

R

oint. Durant les années suivantes, il subit des hauts et des bas tout en

-

_-conservant de centinuelles apparitions.

En totalisant les fréquences cumulées de la premidre période nous

constatons que malgré tout, ce rdle est légérement favorisé en cette pé-

*

riode.
-~

P
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TABLEAU IV. - Y

Théme 3 - La maternelle doit &tre un auxiliaire 3 la famille

*

%_période -1- : période -2- - péricde -3-
fr |1911(1815]1916 (1950 (2959 || 1963 [1964 {1966 [1967 |1969 197111972 1973' 1874
12
11
o |
9
g
7
5 .
5 -
18
3 :
2 . ) -
1 / \ : B
9 e ~ m—

ée rdle est particulilrement prévilégié en deuxidme période. Au-
cun théme étudié 2 date n'a encore atteint un aussi haut sommet de fréquen-
ces.

La premiére période n'ignore pas tout 3 fait, ce rdle d'auxiliai-
re, mais sa popularité est qﬁand méme moins grande qu'en deuxiéme(périgde.

Aprés 1967, les intéréts ﬁour ce théme disparaissent totalement

pour ne plus réappagaitre.
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TABLEAU V.

Théme 4 - La maternelle z le rdle de transmettre les valeurs

————

e b ————— 1 f o 1N

période ~1-

période -2-

L
(LY

T ——

riode 41~

2|

1911

1815

1916

1950

1858

1863

1864

1366

1967]1969 |[ 1971|1972

|
1973

1874
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De toute-la longue période, ce thime est favorisé. Son intérét s'ef-

face pour deux années mais les apparitions demeurent constqnteS'ensuite;
Un fait est 3 relever: bién que la littérature fut rare en‘premiére pé-
riode; 1l est intéressant de constater les vingt-deux fréquences‘totalisées
de ce rfle de transmission des valeurs en 1915. Ce tableau illustre bien
toute 1l'importance accord@e aux valeurs 3 transmettre dans notre systéme

d'éducation, importance d'ailleurs en remontée en 1974 aprés la baisse sy-

bie vers 1964,
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TABLEAU VI.

~

Théme 5 - La maternelle a comme fonction de préparer l'enfant & 1l'école

primaire

période -1- période -2- période -3-

fr 11911 1191511916 {1950 11958 |{1963 |1964 {1966 [1967[196S |{ 1971 |1972[1873}1974

/A»//"-\ L1

o » v © ¥ 0 o

b
1]

En 1815, cette fonction apparéif importante aq;féaéeurs et devient'
méme & son plus haut point d'intérft en 1864. C'est d'ailleurs en cette
deuxiéme période que le éujet est-favori#é, si nous totalisons les fréquences.
Aprds 1966, 1'intérét décroft et le thime disparalt domplétemént par la sui-

" te.

.



LES ROLES DE LA MATERNELLE _ 52

M &

TABLEAU VII,

Théme 6 - La maternelle doit répondre aux besoins généraux de l'enfant

période ~1- péricde -2- période -3-
fr 11911[/1515 1916 19501955 |} 1963 1964 1965 1967 {1969 }[1971[1972 |1973 {1874
7 | 3
6 ;
S ’ . -
4 {
2
) .
0 \_/ T

-
Dés 1815, ce rdle préoccupe les auteurs qui Aui accerdent un inté-

-

rét certain tout au long des périodes concerndes? Tout en étant important,
ce théme ne gagne pas de hauts tTotILST de fréquences, mais conserve sa
popularité par des apparitions répétées sur de tableau.l

Il est bien évident que la deuxidme période le favorise comme nous

1'illustre le tableau, bien gue les autres ne l'ignorent pas non plus.
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TABLEAU VIII.

Théme 7 - La maternelle doit s'oécuper de développer la personnalité de -
’ : : - !

1l'enfant

période -1- période -2- péricde -3-
fr 1191111915)1926}1950 {1959 {[ 1963 1964 (19661967 |1969 197111872{1973 1974
12 |
11
1.0 \
S
8
-
6
5
) b
3
2
1
N 1V

La premiére période ignore ou presque ce réle. Aprés 1963, cepen-
dant, le tableau nous démontre combien 1'intérét est manifeste E l'ééard
de la perschnalité de 1'enfant.

En 1967, le plus haut point est atteint et méme si 1'importance

accordée & ce rdle diminue, elle demeure présente.
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TABLEAU IX.
Théme 8 - La maternelle doit développer la personnalité de l'enfant au -

plan physique

période -1- période -2- période -3-

fr 11911 [1915{1816}1950 (1959 ||1963 j1964 [1966 (1967 l1969 197111972 1873|1974

8 R

7

S

- |

5

. .

3 i

2

1 PN

La premiére période accorde peu d'intérét & l'aspect physique de \
1'enfant. La seconde par ailleurs le favorise particuliérement, méme si
le tableau illustre une baisse de 1'intérét en 1969. ILa fin de la troisid-

me période, plus précisement en 1974, démontre une nouvelle remontée.

T ———
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TABLEAU X.

»

Théme 9 - La maternelle a le rdle de développer la perscnnalité au plan

- ihtellectuel

L. _.;.‘;-.-,._m-«

-

période -1- période -2- période -3~

]

1912 [ze15[1916 19.50 1959 1119631964 (1966 (1967(1965 |/ 1971}1972(1973

1974

e T T = R = I S SRy W
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Reconnu dés 14915, ce thime s’est vu accorder 2 trois reprises plus
de seize fréquences. Le tahleau nous illustre &:E\céhrbe trés éccidénfée
qui témoigne un niveau d'intérét tras élevé en.64, 67 et 7%, pour dimi-
nuer ailléurs. 3

Bien qu'ignoré 2 quelques reprises nous pouvons dire ue les deuxiz-
£n qQ ‘

. . . . sn Mt . ‘
me et troisiéme périodes favorisent particul idrement l'aspect intellectuel.
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" i TABLEAU XI.

-

Théme 1§ - La maternelle a le ndle de développer la personnalité de 1'en-

- g
, . fant au plan affectif = C o

.

période -1- périocde -2- - Dériode ~3-

fr 119111815 1916|1950 1859|1963 [1964|1966 1967|1960 1971(1972 (197311974
10

g

8 -

7 3 :-\. \ﬁ

5] -

5

4

3 u

2

l +

0 — _

*

Fait assez surprenant, le développement affectif chez l'enfant,
. . L
est sans aucun intérét pour les auteurs, entre M1l et, 1959. . Le tableau

ne démontre aucune apparition de ce théme en premidre péricde. Ceci peutr

- N .
se justifier par le manque de connaissances en psychologie telles que 1'é-

nongait M. le ‘Surintendant dans le Guide des Maternelles. M;;;kEamment jus-
‘ \

tifier 1l'absence de cette Dréoccupation en 1966 ainsi que de 1969 3 19737
Notre but dans cette recherche, n'étant pas de trouver des raisons 2 gette
carencer, nous pouvons tout de méme nous permettre de réfldchir sur cette

constatation. La fin de la troisiéme période nous donne une lueur d'espoir

o
[

en accordant de nouveau de 1'intéré+t au sujet.

- .
-
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' TABLEAU XII.

-

Théme 11 - La maternelle a le rOle de développer la sociabilité@ chez l'enfant

. ra

\ /\;g) | .

période -1- - période -2- période -3-

3

) - Ll
1911 |1915(1916 1950 |1959 [|1963 |1964(1966]19671196G || 1871(1972 |1973 (1974

A {

'y

O P 0w F o N m
-

]

Ce sujet conserve sa popularité tout au long des années cui nous

intéressent. De&s 1815, on a accordé de l'importance & la sociabilité chez

-

' l'enfant et cette importance 2 été relativement bien maintenu®. Elle a été

S

accrue 2 sorn maximum durant les années 64, 67 et 74. Ce théme demeure un

des pius favorisé de la littérature.- Bien. que le total des fréquen-

ces pour chaque année soit peu &levé , les apparitions de ces mémes fré-

quences demeurent soutenues tout au long des périodes.

: ) : B R
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TABLEAU XIII.
Théme 12 ~ La maternelle doit se préoccuper du dépistage des difficultés

d'apprentissage

ru

. période ~1- - période -2- - période -3- )
. ff 1911 [19315)1916]/1950 (1959 1955,1964 19661967[196%9 | 1971 {1972 1873|1974
| 6
5
4 . .
1 -~ B \\\\ -7. \
0 - . a / / . —

Le tableau nous 1nd1cue l absence totale de ce theme d 12 premidre
lode, c est-a-dlﬂe enthe 1911 et 1859. Durant les périodes suivantes,

la courbe subit des balsses et des montees*sans toutefois que ce théme ne to-

1

‘talise de nombreuses fpequences. & la fin de la troisiéme période, le

-
\.

- - . ’ N .
théme est zbandenné complitement.

2k
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. TABLEAU XIV. N :
Théme 13- - La maternelle a le devoir de starpréter aux difficultés des en-

farts de milieux défavorisés

.

période -1- ] - période -2- " période -3-
£r | 1611|1915 |1s16 {29s0l1059 |l 1963 | 1964|1966 [1967 1069 || 1971 ]1972] 1873 17y
5 rs
4
3 .
2 ®
l -
0 - - - = - — - ~

-5.'

L'apparition de cette préoccupation confirme ce qu'avangait notre
deuxiéme. chapitre & 1'égard des enfants de milleux ééfévori§és. Le minis- .
tére saisi des échecs scolaires et de la non-fréquentation de ces enfants,
s'acharne 3 n'importe quel prix & trouver des réponses adéptégs 3 leurs .
bescins. Ce sujet si nouveau puisque le graphique nous démontre aucune ap-
parition avant 1873, arrive 3 la suite de la généralisation des é&coles ma-
terﬁelles. Si 97% des enfants sont maintenant inserits au préscolaire, il
s'agit maintenant de trouver des moyens afin d'intégrer ceux qui ne s'y
intéressent éas. ' S'arréter aux problémes des défavorisés est parmi ces
meyens. Déjd aprés un an d'efforts,l'objectif d'intégration est suffisam-

.ment atteint et cette préoccupation en est dé3jd plus une en 1874,

r -
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TABLEAU XV,

-

Théme 14 - La maternelle a le’devoir de‘s'iq;éresserlaux enfants des immi-

grants - ~—\

i

. période -1- - période -2-. période -3-
fr ]1911]1915[1916 j1950[1959 }[1963 |1964% ]1966 |1967 11969 {1971 [1972|1973 1974

26
25
24 _
23 j
21| C . .
20 - '
19
18 |
17 | ' -
16 . ‘
15
iy ‘ .
13
12
11

=
(=]
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L'année 1973 est sirement celle qui caractérise 1'intérdt que les

dirigeants portent & 1'intégration des enfants des immigrants dans le sys-

téme scolaire francophone. Les documents consultés font état d'une seule

autre préoccupation et combien moindre pour l'annde 1973. De tous nos gra-

phiques jamais un théme ne s'est vu accorder autant de fréquences. Il sem-

ble que tout 1'intérét soit centré sur cette nouvelle préoccupation et pour

la premiére fois d'ailleurs. Nous pouvons méme dire qu'il s'agit d'un ré-

veil puisque les périodes précédenfes n'ont jamais fait mention de"Ninté-
-~ ~ ) ’ /

r@t que l'on aurait pu porter aux enfants d'immigrants. Cet intérét baisse

pourtant trés rapidement: une seule apparition de‘ce sujet n'est rappor-

tée en 1874, )
Y
Cette analyse horizontale de chacun des tliémes a permis de consta-

ter leur etat respectif tout au cours des années. Nous savens maintenant

% quel moment de l'histoire un théme a gagné' ou pefdu de 1'intérét de la .
: ‘ .
part des auteurs.
‘

Les tableaux suivants nous ferdnt voir ce qui a caractérisé cha-

cune des périodes gue nous &tudions. ) )
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~

N
3. Etude verticale des tableaux et contenu des périodes.

‘Le travail que nous nous propesgns’ de fairé jei consiste 3 étudier

le contenu de chaque période afin de faire ressortir 1'importance des thé-

mes. Pour~ce'faire, nous avons repris chacun des fableaux précédents pour

relever toutes les fréquences attribudes 3 un théme 3 1'intérieur d'une

seule période 3 la fois. Voici & titre d'exemple comment nous avons pro- 2 g
L]

cédé avec le théme un durant la pPremiére périoﬁﬁ: deux fréquences lui ont

€té accordées en 1911, huit en 1815, et deux en 1953, pour obtenir un total

ae douze. C'est donc face 3 douze que nous situons la ligne du théme un.

Cette démarche, nous la poursuivrons tout au long de la premidre période,

pour chacun des quatorze thémes et nous la reprendrons pour les périodes

suivantes, au tableau XVII et XVIII.
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Tableau XVI - Contenu de la premidre-période (1911-195%)

30
28
26
24

LY

w20
18
16 _

14 ' . ﬂ

12 ’ .

10

o N F o m

Le peu de documents parus de 1911 & 1959, n'empéche pas de faire
ressortir les thémes ‘favoris de cette période.

La littérature consultée nous livre une centa%ne d'allusions aux
rSles que doit jouer 1l'école maternelle. Parmi ces rSles, le tableau indi-
que bien la préférence accordée I la transmission des valeurs, Ainsi, fai-
re acquérir & l'enfant de bonnes habitudes *elles l[qedré, la propreté, le
travail, 1'obéissance, la politesse et lui faire développer des valeurs

morales telles la générosité, 1'honndtetd et la justice, sont la priorité
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de cette période. Comparé aux autres thimes, celui de la transmission des

\

N ° v
valeurs occupe & lui seul trente et un pour cent de l'ensemble des fréquen-

.

ces.

r

v Loin derriére se situe le thime un, qui dit que la maternelle doit

jouer un r8le d'éducation et non dlinstructien auprés des enfants. L'im-

portance des autres thémes est plutSt minime. Afin de mieux saisir cette

importance nous produison

cun.d'eux.
- -
llere Dlace:
20 place:
3o place:
uo place;
50' place:
70 Tlace:
8o place:
g° place:
100 place:

théme

S une liste des thémes et la place accordée 3 cha-

transmettre des valeurs

éduquer, non instruire

assurer la transition de la famille 2 1'école
étfe l'auxiliaire de la famille

préparer l'enfant d l'école primaire

répondre aux différents besoins de 1'enfant

- développer la personnalité de 1'enfant au rlan

social ‘ .
développer ia personnalité de l'enfant au plan
intellectuel

développer la pepso;palité de l'enfant au plan
physique

y

former au sens général, la personnalité de 1'enfant
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. .

Quatre thémes' n'apparaissent' pas dans la littérature de cette pério-

de. - Il s'agit des thémes suivants: .

- dévélopper'la personnalité de l'enfant au plan affectif

- dépister les anomalies cheé 1'enfant : .

- s'intéresser aux:difficultés des enfants de milieux défavorisés
a - §'inféresser aux enfants d'immigrants | . .

Une fois apparué 1'importance de chacun des thémes, il en ressort
une constatation qui évocue la surpriée: 1'aécole maternelle doit dévelop-
per la personnalité de l'enfant au plan meral d'abord, par les valeurs &
Iui inculquer. Ensuite, elle doit s'occuper de sa personnalité au rlan
soecial, intellectuel et physique. A cette épcque, le déteiéppement affec-
el

tif ne recevait aucune faveur de la part des auteurs de la littérature uti-
lisée. Nous nous permettons de formuler trois hypothéses & la suite de cet-
te constatation. Les auteurs ne connaissent pas l'existence du domaine
affectif chez l'enfant:; ils n'admet?ent pas cette existence; ils n'attri-

buent pas & 1'école le rdle de développer cet aspect de la personnalitd de

l'enfant.
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Tableau XVII - Contenu de la deuxidme période (1960-1969)

67 -

Thémes

14

4y

52 -

50
38
36
34
32
30
28
26
2y
22
20
18
is
14
12
10

o N F OO o

—
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Contra:.rement au tableau pre%eder't, celui-ci illustre des niveaux
de frecuences beaucoup plus €levés. Au risque de nous répéter, disons que

nous gttribuons cette différence au grand nombre de nouveaux périodiques

-

parus autour des années entourant la formation du Ministére de 1'Education

du Québec.

Le neuviéme théme est celui qui remporte les faveurs au cours de

cette période. Celui-ci exprime gue la maternelle doit développer la per-

sonnalité de l'enfant au plan intellectuel. Jamais un théme n'a encore ob-
] '
- tenu autant de fréquences; Clest dirve que développer la mémoire, l'cbser-
vation, l'attenticn, le langage, la créativitéd et 1l'esprit dg travail est
devenu ici une priorité. S'agit-il d'insérer ce vSle daﬁs une optique sco-
larisante? Il serait facilg dg.l'interpréter ainsi. ParAcontre, le ta-
bleau situe 1'école en septi€me place quand 3 sa t8che d'éducation, nen d'ins-
truction auprés de§ enfants. Donc la t&che qu'd 1'école de développer 1'as-
A ) 5

pect intellectuel chez l'enfant est considérde en dehors d 'une sgolarisa—
tion, ce qui nous apparalt ici une constatation int téressante, puisque nous
ferons dans un autre chapitre l'analyse des activités suggérées 3 la ma-

L4

ternelle.
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Comme pour le ‘tableau précédent;, nous produirons la liste des tha-

. mes et leur place respective au cours de cette période.

liére place: théme 9 - développer la personnalité de l'enfant au plan
.- intellectuel - .
2° place: theéme gxh\former au sens large la persqnnalité de l'enfant
3° place: théme 4 - transmettre des valeurs .
y° placé: théme 6 - développer la personnalité au plan .physique o
théme 11 - développer la personnalité au plan social
_:60 place: théme 10 - développer la pe?sosnalité au plan affectif
7° place: théme 3 - &tre l'auxiliaire de la famille
g° place: théme<t - répondre.aux différénts bescins de l'enfant
g° place: <théme 1 - éduquer non instruire
théme 5 - préparer l'enfant 3 1'&cole primaire
théme 12 - dépister les anoﬁa;iés,chez.l*enfgpt . )
12° pléce: théme * 24- assurer ialfransitio;; entre lé'fagille-ét.l'é—'

cole
I1 est ici Important de nbter combien cette période s‘ést intéres-
sée & la personnalité de l'enfant. - Tous Bes'asﬁects.y sont reconnus, ét_a '
des niveaux élevés, ce que nous ne. retrouverons pas de fagon aussi détermi-.
K nante aux autres: périodese, La‘traﬁémiséion des valeurs, demeure une préoc-

/ cupation Presqu'augsi importante qu'd la période précédente.

- -
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S'intéresser aux d:.ff:.cul‘tes des enfants de milieux défavoprisés et d'en-

’___-—-r"
fants de parents :mm:.grants ne préoccupent pas encqQre les auteurs.
l

r

Pour conclure cette période, nous pouvons dire qu'elle s'est ca-
ractérisée sur deux poeints: les hautes frequences accordées aux thémes,
ainsi que l'accent mis sunr le developpement de la personnallte de l'enfant

Sous tous ses aspects.
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Tabieau XVIII - Contenu de la troisidme périéde (1970-1974)
3 I RSy

—— i — — — — —

" Thémes

26
2u .
22 : ' | . . -7
20 . . ' _—

4

L'illustration que .nous montre le tableau XVIfI, nous permet de

[y

constater une baisse presque générale du niveau des fréquences,

Deux nouveaux thémes apparaissent et l'un.d'eux se mérite le plus
- 1
haut niveau de fréquences: de cette perlode. Il s aglt de l'intérét que

-

doit Dorter 1z maternelle aux enfan;s des 1mm1grants théme ouz se trouve
. Q - ] . -

\ .
au numéro quatorze et qui se voit. attribuer vingt-sept fréquences. Le se-

cond .nouveau theme, apparaissant .au-numéro trelze sur le tableau ne gagoe
B - k «&
pas autant la ferveur des documents, blen qu il soit relevé 3 cing reprl-

ses a\la fln de cette péricde. - - . ‘\\\

§

o
v

a



R T ]

\

Développer 1'i ntellzgence chez l'enfant apparaft au numéro neuf sur

o
L]

le tableau et se mérite & peu prés les memes fréquences que le theme qua=-

g ]

‘_ -

torze. Ces deux themes prioritaires de- la présente époque, gagnent 3 eux

N

seuls guarante pour cent de toutes les fz@quences cumulées du tableau.

Voyons maintenant 1! or@re dans lequel sont placés chacun des thémes.

iére
1 place: theme
o .~
2 places theme
° <
3 place: théme
o -

L place: +theéme

thénme
o .
E place: theme
o
7 place: <théne
o]

8 place: <théme
théme
theéme

(o] -~
11 place: <theéme
o o
12 place: theme:

Deux rdles sont abandonnds durant cette période, il s'agit en premier lieu

rer l'enfant 3 1'%ole primaire

.
-

14
9
1l

6

10

13

12

1

s'intéresser aux enfants de parents immigrants
développer la pefsonnalité au.plan intellectuel
développer la personnalité au plan social
répondre aux différents besoins de l'enfant
développer la personnalité en général
Transmettre des valeurs

développer la perscnnalité au p;ah physique
pérmettre la transition entre la famille et 1
cole -

développer la personnalité au plan affectif
s'intéresser aux difficuités des enfants de mi-
lieux défavorisés

dépister les ancmalies chez l'enfant

éducuer, non instruire

S

o

oo

<3 N s . .
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Y

. d'&tre 1l'aukiliaire de la famille et en deuxleme rieu, de celui de prépa- -



tuel. D'autre part, l'école vue comme auxiliaire de la famille et prépé-
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~

- ) o %
Ce qui ressoxf de cette pégiode est d'une part l'importance accor-
dée aux enfants de p rents irmigrants ainsi qu'au développement intellec-

0

rafoire 3 1l'4cole primaire perd de son importance dans la littérature tout
auimoing dans ces termes spécifiques. Nous croyo;s que si l'école mater-
nelle.doit développer le potentiel intellectuel de l'enfant, elle le pré-
pare par le fait Tfpﬂ‘é 1'école primaife. Ainsi, ce dernier théme n'est

Plus un rSle confié 3 la maternelle, mais bien plus le résultat de tiches

spécifiques.

-~
“-‘
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Si en dernier lieu, nous prenions le grand.tatal des fréquences

pour chacun des thémes, et les produisions.par ordre d'importance, voici

—e
ce que nous cbtiendrions: .
. x .
1*€7e place: 72 fréquences - théme o= développer 1'intelligence
2° place: 68 fréquenges - thime 4: transmettre des valeurs ~
3° place: 45 fréquences - théme 11: développer la personnalité
45 fréquences - théme 7: développer la soc;apiiiré
. . -
5° _ place; 3¢ fréquences - thime 6: . répondre aux besoins de 1'enfant
6° . place: 32 fféépences - théme 8§: dévelsﬁper l'enfant au plan phy-
C _ . sique /JQ:
7° place: 28 fréquences: théme 3: 8tre l'auxiliaire de la familie.
g° place: 27 fréquences} théme 10: développe: llaffectivité
27 fréduences: thime 1k: s'intéresser aux enfants des ?mmi-
. | | | grants
10° place: 26 fréquences: théme 1: &duquer, non instruire
12° place: 21 fréquences: <théme 2: former le péssage dé la famille 3
. _ \
. 1'école ‘
12° place: 18 fréquences: +héme 35: préparer 3 1'école priﬁaire
-léo place: 15 fréquences: thime 12: dépister les difficultés
14° place: 5 fréquen;es: théme’13: s'intéresser aux enfants de milieux
défavorisés.
P . : —
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6

Thémds
.

8

11

12

13

4k
42
10
38
36
3k
32
30

.28,
26
24
22
20
18
16
14
12
10

o N F O o

TN

]

H

[+ }]

K

[ 2]

"

th

th

.

oo

[44]

H

H

H

& ]

w

1-2.

Grand to-
tal des
fréquences

26

21

€8

18

39

32

72

27

4%

15

27
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&

Le dernier tableau de ce chapitre juxtapose, pour chacune des pério-
‘des,kies fréquences accordées 3 tous les thémes. :Il donne comme résultét
le portrait global des tableaux prépédents. Notre intention en l'utilisant
est de voir de fagon ;iaire quels thémes occupent les places les plus dé-
térmiﬁantes au cours de la premiére, de la deuxiéme et de la troisidme pé-
riode; de 13 l'explication des chiffres 1, 2 et 3 apparaissant sur lé\ta—
bleau. Ii paféit évident que le neuviéme théme se classe trés haut en
deuxiéme période. En troisidme, il conserve une'blaée encore intéressan-
te, bien qu'en premiére, il n'a décroché que peu de fréquences. Les thé-
mes quatre et sept gagnent aussi beaucoup.de faveur. Le fait suivant est
intéressant é.reyarqﬁer. Le théme quatre est le Q;ul théme du tableau 3
cbtenir de si nombreuses fréquen;;S'durant la premiére périodé. La rare-
té des documents én-cette période n'est donc pas une contrainte d l'obten-
tion de hautes fréquences telles que nous l'avioné crusau début. La pre-
miére période encourage, et de fagen trds évidente la tramsmission des va-

lewrs. La deuxidme s'intéresse au développement de l'intelligence d'abord

et au développement de la persomnalité en général ensuite.

.
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Nous savons maintenant et de fagoeﬂéﬁre guels thémes on &té fa-
vorisés durant cette longue péricde. Il apparaft que le dééeloppement
de la pérsonnalité au plan“iﬁtellectuel, moral et social demeure en téte
quel que scit la fagon dont nous utilisong les tableaux.

—

En analysant les (hémes comme nous vencns de le faire dans c§’cha-
Pitre nous avons connu tous les aspects évolutifs de chacun des sujets é-
tudiés. Nous savons.maintenant et avec.preuves 2 quels moments particu-
liers des sujets sont devenus importants ou ont été abandonnés dans nos
documents utilisés.. D&J3 avec ces premiers résultats nous croyonslat-
teindre l'objectif de cette thése, alors que ncus voulioﬁs connaltre cer-
tains facteurs sous-jacents aux programmes de 1la maternelle. .

Notre prochain chapitre nous fera connaftre les activités 3 la ma-
ternelle. Avec l'aide de graphiques nous essaierons de cerner ces activi-

tés auxquelles les auteurs ont fait référence et pour lesquelles ils ont

accordé de 1'intérét.
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Notre chapitre pr&cédent démontrait les rdles que doit jouer la ma-

ternelle, r8les privilégiés ou adbandonnés 3 certains moments dans l'histoire
du préscolaire.\ Dans ce présent chapitre, nous reldverons ae la littératu-
‘re tout ce qui tcuche aux activités propﬁsées pour ;es classes maternelles.
La démarche poursuivie afin de recueillir de la littérature les formulations

relatives 3 ces activités, est sensiblement la méme qu'au précédent chapi-

tre. Par ailleurs, la classification des thémes s'est avérée plus facile,

ceux-ci étant apparus trés claixement dans les documents. Il faut ajouter
gue la cueillette des formulations dans cg chapitre a nécessité plus de cing
cents fiches, soit plus du triple/du chapitfe précédent, ce qui aura pour
effet d'augmentef le travail de synthétisatien.

e Huit activités sont ressorties de cette longue classification, ac-‘
tivités qui ne peuvent &tre &tudiées pour elles-ﬁémes, ne signifiant rien
d'autre que leur nom. Ce sont done,par cing objectifs qu;elles poursuivent,
par neuf moyens pédagogiques permettant l'atteinte’de ces objectifs, et par
dix caractéristiques. que ces activités deviennent sujets d'étude. Dan%;pe

chapitre, nous présenterons d'abord les activités comme premier point:\;aut

en commentant ce gu'elles représentent dans le contexte scolaire, c'est-a-

-

dire en salle de classe. Dans la présentation des autres points d étudier:
LY

objectifs, moyens et caractéristigues, nous commenterons d'abord certaines

formulations qui nous ont amenés 3 les choisir. En deuxiéme lieu, nous pré-

senterons sur des tableaux la compilation des fréguences accordées & chagque
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“point afin d'illustrer les thémes les plus' favorisés. Tous ces points 3

étudier apparaissent sur une méme toile de fond: les trois périodes que

> ™

nous avons déjd présentfes aux précédents chapitres. En dernier lieu, ces
tableaux nous feront voir les fréquences attribues pour 1l'ensemble des pé-
riodes,puls pour chacune d'elles, afin de permettre de dégager le moment

W

le plus privilégié de chacun des points.

~ -

, 1. Présentation des activités.
a

SO Briévement, nous décrivons ici les activités suggérdes. Pour la com-

modité des tableaux, nous les traiteroné\sous forme de thémes.

Théme 1 - La musique -

Les auteurs croient que la musique @ la maternelle doit &tre non pas
seulement une utilisaticn’'des passe-temps chez l'enfant:mais un agrémgnt a-
jouté 3 sa vie quotidienne. Cet art qu'est la musique co%respdnd 3 sa sen-
sib‘ilité et doit constituer un facteur i&mportant dans scn éducation. Les
documents font ressortir les objectifs spécifiques et généraux de la for-
matibn'musicale et accordent une part treés large'é chacun de ses éléments,

-

tels la rythmique, le chant libre et l'improvisation entre autres.
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_Théme 2 - Les arts et l'artisanat

La vision du monde de l'enfant est encore :emplie.d'une innocente
fraicheur qu'il exprime d'une fagon toute-intuitive. Ces activités que
sont les aprts et l'arti#anéf doivent viser 3 l'expression de ce que l'en-
fant porte en lui. La'littératﬁre‘encourage cette expression naturelle,
c'est 14 un des objectifs des activités artistiques. Les documents suggd-
rent aussi des modes d'expression trés spécifiques que nous étudierons plus.

tard dans ce chapitre.

h)

Théme 3 - La langue et la littérature
Instrument de pensée et de cormurication, le langage améne 1'enfant
3 se réaliser comme individu et comme membre d'une société. Inscrites dans

le contexte de la communication, les habiletds suivantes doivent 8tre dé-

veloppées: savoir écouter, savoir parler, savoir lire et savoir éecrire.
L]

-

Des activités bien particulidres y sont suggérées telles le conte, li_g;me,
’ . A . -
la dramatisation, la correspondance, pour permettre la réalisation de ces

habiletés. /

Théme 4 - Les mathématiques

-

Un guide d'ectivités d'éveil mathématique d la maternelle est en voie
de réalisation. La rédactipn se terminait 3§ la fin de 1'année 1974 et le tra-
vail d'animation débutait en janvier 1975. Les quélques activités suggérées
sont donc glanées ici et 13 3 travers la littérature, sans qu'elles compor-A
tent. encore d'objectifs éﬁésifEZﬁes. Les. tableaux décrivant ce théme seront

. en conséquence moins étoffés.

E
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Théme S5 - Les sciences

Le nonde qui:entou;e llenfant de cing ans-su;cite chaz lui des
' a
questioﬁs. Les plantes, les &tolles, les animaux, le ruisseau pour ne nom-
mer que ceux-la, invitent l'enfant 3 l'observation, 3 l'expérigentation.
C'est donc dans cet optique que leslauteurs'éituent les sciences 3 la ma-

ternelle. Des suggestions d'activités scientifiques exposées dans la lit-

térature seront décrites dans ce chapitre.

Théme € - Les activités sociales R
L'enfant qui arrive 2 la maternelle n'est pas dﬁ*EEre trds socia-
5
lisé. Issu d'un milieu familial plutdt fffzzggnx_en contac£ social, son.
entrée 2 l'école est souvent sa premidre entrée dans le monde social.
Dans le but de faveriser son intégration au monde des.cinq ans, les auteurs
suggérent des activités invitant 2 la communication et la coopératicn.
Nous repreduirons ces activités dans l'ordre et selon 1'importance que les
duteurs leur accordent. J ‘ -
Théme 7 - Les activités religieuses
Faire 1'éveil religieﬁx 2 la maternelle, c'est amener l'enfant 3
§6éer des actes de foil et dé charité authentiquement personnels. La littéf
rature suggére une pédagogie susceptible d'amener 1'enfant 2 poser de tels
actes. Il s'agit de thémes religieux 2 explolter, de valeurs 3 vivre plu-
t3t que d'activités précises. Les auteurs insistent sur le climat de lz
classe,lequel climat sera le véhicule de la joie, du respect, de l; con-

_e -

fiance et de l'amour.
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Thime 8 - lLes activités physiqueé‘

Ces activités ne sont‘plus le privildge des fiers 2 bras. L'édu-
cation physique.évolue dans une-persgective d'épanouissement bio-psycho-
social de la persocnnalité. Son programme favorisera le développement de
l'adresse et de la rapidité, bien sﬁr,‘mais voudra en plus fivoriser la
socialisation et l'acqﬁisition de l'autonomie ckez lgenfant. Les oﬁjec-
tifs de l'éducation physique sont donc subprdonnés aux objeétifs de 1'é-
cole maternelle. L'activité phyéique prend une place déns le cycle normal
de l'éducation et on la retrouve dans le jeu, les rondes, le chant, la dé-

tente comme dans les mises en situation proprement dites.

2. Etude des objectifs

A la suite des huit thémes-activités tressortis de la littérature,
se dégage une préocdupation'principale: l'épanocuissement de l'enfant.
Cet objectif tré§ général couvre en fait tous les aspects du développe-
ment humain tels les aspééts physique, affectif, intellectuel, social &é
moral. A ce moment-ci de notre recherche, nous nous proposons de démon-
trer sur des tableaﬁk les aspects du déve%oppeﬁent qui sont fav&éisés ou
ignorés durant nos trois périodes choisies. Les tableaux nous permet£roﬂs

aussi de constater les activités qui permettent ou négligent la réalisation

- d'objectifss particuliers.
'
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TABLEAU XX. . o,

Vue d'ensemble des ohjectifs pour les trois périoées

- - -

u
|

2] ]
. i 0 1 1 @ o 1
Les objectifs| 3 e lEa |81 8a{28 |5 s .
visant Tas- | o | 2|25 15| 31 80087 | fy |
pect S |8 |EJ |08 18218515 o Tw| 5§
LT l<|A|=Er|w|<o|<A|<w |[= o SY| 8

i1, 'physique 2 g 5] - -] - - 52 67 12 % 5
2. gffectif 113 4 a - - 34 - 10 jjLio l1a.6% 2
3. intellec- ; L

tuel 19 311 71 - 61 - - 34 216 38.6%
4, social - gl 21| - - 33 - -7 70 12.5% &4

moral - |13 71 - - - 72 =5 || 97 17.3%
Total _ 34 |1105]113 - 6l 87 72 108 £60 100 %
Pourcentage | 6%|8.820.% 10.9 12% | 12.9%19.3%

: & % %

Rang 7{3]1| 8 |s | s | u 2 =

Ce tableau nous donne l'ensepble des données concernmant les objec-
tifs visés par chacune des activités. "Il apparait trés.c;air que le déve-

.._loppement intellectuel demeure le plus privilégié de tous les aspects du

\-. - . - -~ s - - - .
« ~..développement humain. Il semble m@me qu'il soit une priorité dans les clas-

ses maternelles. Dans le chapitre-oﬁ nous traitions des roles de la mater-

- - - -~ ! - -
nelle, nous avions constaté que les auteurs accordaient la méme pr%prlté
& cet aspect du développement. Le présent tableau nous indique que cet-

aspect conserve & lui seul plus du tiers des fréquences totalisées pour

-

1'ensemble des activités et le double de ce qu'a obtenu son plus proche

voisin le développement affectif. Les_aétivités les plus responsables de

s
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. T\
ce priyilége,sont surtout les langues et les sciences. - Quant aun develop—
pement affectif‘qul se situe en deux;éme place,'son importance a ete accor-

 dée par les arts et les activités sociales. L'aspect thoral du.développement
. - L 4

'gaggg_la troisiéme place parmi les objectifs visés a la maternelle et les.

‘.

activités religleuses en sont “esponsables, puisque les tro;s-quart des

L

fr%quences’attrlbuees au developpement moral leur “ev1ennent.' Les aspegts

social et physmque, sont les derniers en lmpo“tance selon les auteurs de la

-

* littérature utilisée,’ bien que ce fait Dulsse ﬂzus paraltre surprenan

Nous avions eru au depart que le développement Social aurait &té trés pre—

o : ‘ - ’
‘conisé 3 la matermelle, connaissant par expérience 1'impact de la sociabili-

-
-
-

té sur le comportement enfantin. Les langues et les activitds_sbeiales sur-—
- B . o s

tout privilégient cet aspect du'dévelpppemeni,_alors que les activités phy-

-

. siques sont en trés grande partie responsables du développement physique.

" Ce mége tableau néus indique que les langués, 1l'&ducation physique
et les arts sont les activités qui obtiennent le plus de ‘requences.: De
plus, ces trois memes activités influéncent_tous leé aspects du aévgé6ppe-
ment, méme si l;s degrés d'influence sont tres varids d'un aspect a-l'autfe.
A titre_d“exemple, nous citons les langues qui accordent'cinq'fréquences au
-développement physique et soixante et onze au développement intelleqtuel.}n
Les activités religieuses et sociales suivies de trés prés par les scien-

ces, ont un impact plus restreint sur les divers aspects du déyeloppement,

in%éllectuek. De leur cdté les activités sociales visént,le,developpement

v

.,

-
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affectif et social de l'enfant. Quant 2 la musique qui est de toute &viden-

-~ -»‘ S e .. ! ‘ . - - -
ce llactivité la moiné\privileg:.ee, elle rejoint les aépects physique, affec=™..

tif et intellectuel du développement.

Le tableau XX nous a2 illustré les résultats'des fréquences totali-
sées. dgs trois périodes. Ce qui nous J.nter-esse mamteqant c! est de conndi-

tre l'evolut:.on des cbjectlfs a l'mtem.eur de chacune des pemodes. Nous

-
r

devrons alors traiter chaque objectif md:.vxduel_:'l.ement en le plagant respec-

tivement 3 1'intérieur des trois périodes. Nous connaltrons de cette fa-

gon le moment dui a été le plus déterminant & l'objectif &tudis.
. “u N M -

a——
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TABLEAU XXI .
Evolution des objectifs 3 1'intérieur des trois périodes
. [/s 8 ] ]
- t © 1 [T N i o}
Q- 22} o, Q Q [+ I A e . o e}
3 4] E w o w - [= N ] QD
o = W = 4] Q [} ~ [$) o]
ol 5] B0 L 310 o~ el 1 e 3 o - o b =3
SlE G [ES (288|828 & 38 |51 8%
2|28 |S <o | <4 | < al = a8 |21 88
i 1. physique | 7
l8re période| - | 31| - -1 - - -| 10 13| 19.3% | 3
2 périede(2 | 5| s - - - - |l 26 | 38.7%
3¢ période| - | -} - -l - -] - 2828} 4178 1] 87
2. affectif
T pe— . ]
lére période| - 3| - - - - - - 3 2.7%
2¢ périodel10 |41 | 9 -| - a0 - 714 97 | 88.1% | 1
\ 3e période| 3 -1 - - - 4 - 3| 10 § %7 2 (110
3. intellec-~
tuel
lére période| - 4 |is - 4 - - L]l 24 | 11.1%
2e période 13 | 27 (53 - |57 - -{ 15 |l165 | 75.9% | 1
3¢ période|6.{ --| 3] .-| - - -1 18 || 27 { 12.u48 | 2 |216
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. 1 : '
4 3 A g a [
B 0 4] ~ > - [}
Q 0 1] o Q QW = =] +
p=] 4] E- Q L = Q =9 : 4]
|=a . =S LT L = 2] - 4] o
SRR R . -3 S I I O @ | g
slE |5 (8|8 88|82 (szellg| 2. (ElE
= ~é\ _3 2|8 188|2 Bl &= & (2188
5 { ‘
L. soecial
1&re période | - | - | - - - - - - - - -
2  période |- | 9 |21 -1 -1 28} -] 2460 {s85.7% | 1
3e période{ -| - | - -] - 5 = S|{10 |1%.2% | 2 | 70
5. moral I
. cj
lére période | - {11 | 2 -1 - - 4 - )37 117.5% | 2 ‘
2¢ péricde{-| 21 s -1 -1 -1 82 4 (|73 | 75.1% | 1
3e périgde |- | - | - -] - - 61 I 71 7.2851 3|97

.

Le développement physique ne recueillant que soixante-saéz;ggéquen-
ces,se place au dernier rang parmi les aspects 3 développer che%ii'ehfant,
selon nos sources: Les deuxiéme et troisiéme périqdes lui sont effective-
ment plus favorables éue'ne l'est la premiére: L'activit§ Physique a sur-
tout privilégié cet aspect du dé&éloppement, musigue, arts et langues y é-

tant pour. si peu.
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Le développement affectif a connu son apogée comme objectif & at-
teindre & la deuxiéme période alors qu'il remporte quatre-vingt-huit point
un pour cent des fréquences, comparativement 3 neuf pour cent en troisicéme

période et d deux point sept pour cent en prepidre. Cet objectif qui occu-

(L)Y
ot

133
Hh

avorisé par les arts et les activités sociales, bien que la musique,

*

ies langues et les activités physiques ¥ apportent un certaingappul.
Comme nous 1'indiquait le tableay Xk, le développement intellectuel ™.
avec ses 216 fréQpences,posséde 3 lui seul trente-neuf pour cent de 1'en-
semble des fréquences accordees aux objectifs. La deuxicme périodé-en est
trés responsable Lotallsart d elle seule 165 des 216 fréquences accordées
a é;tte péricde. La premiére et la LrOLSleme Période ne couvrent chajune
. | que onze et douze pour cent des fﬁeauences accordées 2 cet aspect du déve-
loppement. Les langues qui incluent lg_ligzzrature, c'est-3-dire, les con- -
tes,‘les mimes, la correspendance, les poémesxﬂies activitéé de communica-
tion sont avec les sciences, les plus responsables de cet objectif, bien'
que leg activités physiques, 'les arts et la musique apportent un concours
trés appréciable. |
Le développﬁment socialgfplaCé au quatriéée rang dans les objec-
tifs, est proné surtout en deuxidme période avec ses soixante fréquences.
La premiére péricde n'accorde aucun'ééard a cet-aSpect:dag; aucune des ac-

tivités, alors qu'd la troisidme, les activités sociales et les activités

physiques contribuent 3 dix reprises au développemsnt social.
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quences., Les activités religieuses, il wva sans dire sont en grande partie

responsables de ces fré uences, bien qu'l travers les arts, la communication
: q q H

‘et les activités chysiques, certaines valeurs morales peuvent &tre vehlcu—

lees par un climat sain et une relatzon authenthue.

_Pour conclure cette partie de chapitrg,'celle Qui &tudie les objec-
ti;’s, nous reproduirons un tableay éui d'une‘ part servira 3 illustrer les
fréquences attribudes d chacune des périodes et faire resscrtir la deuxid-
me période éomme période déterminante eWd'autre part 3 démontrer 1'impor-
Tance accordée 3 thaque objectif concernd dans les activités. Deux points
sont d noter sur le tableau: d'abord les fréquences sont distribudes par
tranches de ciné jusqu'd 1la vxngtlene fréquence afin d'dviter ;i'COnfu3101
dans les chiffres de la partie inférieure du tableau. En deuxipme ;leu
les chiffres placds 3 1'intérieur de l'histogramme corresponééﬁﬁ au numéro

*

du théme objectif inscrit sous le tableay.

- . - e LY s A (TP
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‘TABLEAU XXII

Tableau comparatif des objectifs contemus dans les trois périodes -

P -

— —1

fr |1 2 3 périodes

170
160

1150
140

130
120
110
100

-8—

by
o

H+

=

Théme
Théme
Theme
Théme

Théme

[V I =S 7 S

déJeloppement pPhysique
développement affectif
développement intellectuel
dévéloﬁ?ement social

développement moral

S0
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Ce tableau nous indique que les données de.la premi2re et de la,A

.

troisidme période fluctuent de fagon semblable. D'abord aucune d'elles
ne dépassent vingt-sept fréquences, alors que la deuxilme comme nous venons

de l'expllque“ precedemment atteint des Sommets ulutot spectaculalres pour
§ftous les objectifs 3 l'exception du premler gul est ex equec avec cértains
objectifs de la premiére et de la troisiéme période. la premiére période
oﬁfiént les niveaux de fréquences des plus bas, de plus le théme quatre est
compldtement ignoré 3 ée moment. La troisidme période.tout en totalisant
quatre-vingt-deux fréquences se voit attribuer une particularité: “elle est
la péricde qui favorise davantage le premier objéctif. Sans ;OulOir revenir
sur la_plgce accordée aux objectifs, nous pouvoﬁs affirmer que le développe-
ment intellectuel prime sur tous les autres et de fagon évidente.
Nous terminons cette deuxiéme partie du quatridme chapitre en ayant
s
“mis & jour la période et l'objectif favorisés par notre littérature. Nous
verrons maintenant Quels sont les moyens pédagogiques qui sont sous-jacents

aux activités 3 la maternelle. -/{

3. Les moyens pédagogiques

-

Nous utilisons les termes "moyens pédagogiques" pour définir des
activités particuliéres qui peuvent s'inclure'déns les huit grands thémes
favorisés 3 1'école méternelle._ Nous voulons faire ressortir dans les pro-
chaines pages., les moyens les plus favcg:risés dans la li;:téxlature cbnml@
afin de voir le lien qui existe entre les objectifs pronés et les moyens

~

pédagogiques. ' e

-~
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: Voici la liste de neuf thémes-moyens pédagogiques qui sont ressortis

de notre classification:

- -

1- les outils audio-visuels et les livres N
2- les ;xercices d'ocbservation et de manipulation
3~ les exercices dé calcul et de géométrie y
-

k- Jles exercices corporels

5~ les expérieénces religieuées'

6- les jeux libres *
7= l'eipreséion chantée
8- l'expression parlée

9- l'expression artistique

Au moment ol nous avons découvert les 662 fréquences concernant les

4 -

moyens pédagogiques, nous voyions mal comment nous en‘viegariShs en iés_syn-
thétiser suffisamment pour les distribuer sur un tableau. De classifica-
tions en classificatibns, neus nouS'sommes?arréfés & neuf, ne croyant ‘plus
possible réduire davantage, tout en respectant l'éssence méme du théme.

Par exemple, scus le théme "expression", nous trouvons l'expression chantée,
- . parlée et artistique. Les regrouper sous un seul théme ignorerait leur
rdle respectif dans le développement de 1'enfant. Chanter est une activi-
té suggérée 3 la maternelle, que ce soit @ 1'intérieur d'activités /Ensica-h'
les, religieuses ou socialegjet parler en est ume agtre qui iﬁplique la
commmication, donc la conscience de 1'autre, alors qu'en chantant, l'en-
fant peut trés bien ignorer l'au'treT Ngus ne nions pas par ailleurs la’
place de 1la suﬁje;tivité dans 18 choix des thémes-moyens pédagogicues, mais

comme il fallait regrouper ces centaines d'allusions inscrites sup nos fi-
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‘ches, notre expérience dans les classes maternelles aﬁserv; de gulde dans

- . ' '. ;/\

ce choix. L | >

Nous allons maintenant expliciter chacun dg_ceS‘ﬁ@yens pédagoéiques‘
en tentant de faire‘resgortir les activités spécifiquea'ou/etroutils péda-
gogiques que nous avons groupés sous ces thémes. Le leéteﬁr devra recon-
naltre la subjectivité de l'auteur dans la description des-meyens pédagogi-
ques. ' _ | -
1- les outils audio-visuels - les livres:

Les films, les diapositives, le magnétoscope, ‘la télévision jouent

certes un grand rdle 3 la maternelle pour visiconer -des montages susceptibles

5.&e susc1ter et alimenter l'intérét des enfants 3 propos des movens de trans-

port, des’ fagons de vlvre des autres cultures pour ne nommer que ceux-13.

Mais, riches de pes'appareils, on peut aussi faire ses propres montages 3

partir d'excursions, de la naissance d'un animal, de célébrations occasion-

. \

nelles, entre autres. Le magnétophone, de son c8té sert 3 des fins sembla-

bles et peut aussi permettre la.créativité des enfants qui iInventent et en-

registrent leurs propres podmes ou chansons ou qui parlent 3 leur ami hes—
_ 1 , .

pitalisé ou encore 2 une classe avec l'aquelle ils échangent correspondance,

textes ou cadeaux. Les disques leur permettent d écouter les chansons, comp~

4

tines .ou poemes de leur choix et parfois méme de les apprendre Quand aux

livres, ils servent 2 se documenter ou simplement 3 regarder les lllustra-

tions ou 3 se faire raconter des hlStOlreS.

G
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2- les exercices.d'observation et de manipulation . ¢ - = < -
- La salle de classe est trésfpropice.a.tout'génrpfq'abtivités ol

1'enfant, par des objets usuels autant que par des expériences plus scienti-

fiques, pourra observér et‘manipuler. Une plante qul germe,uun-anmmal qui -

dort de la peinture qui se mele, du sable qui seche sont auxant d'exemples

d?experlences ol 1l'enfant tantdt observe, tantdt aglt.

t'soins;l'animal aussi, soins différents, mais importants quq-l'eﬁfant appren-

dra 5 donner selon les'besqins qu'il apprendra aussi.a déceler.‘{Chaque

3our apporte des incidents utiles 3 l'observatlon, chaque événement, v;-

sxteurs objets apportes,de la maison excmtent la curiosité de l'enfant et

lui fait découvrir des‘nouveautés} Les excursion§ 3 la ferme, en forét, &

l'aeroport chez le boulanger, 3 la lalterle, chez ie’ pharmacxen ou 1l'épi-

cler, sont rlches en exercices d'exploratlon, d'cbseﬂvatlon et de manlpula-

tion. Citons & titre d'exemples’ cette excursion au supermarche'ou on va

Les enfants la choisissent, aprés

s
-, w

acheter 1z citrouille'pour'l'Hailowpen:fr
comparaison avec les autres, la transportent_la payent et 1'emportent 2

1'école. Ce milieu pourtant comnu qu'est le supermarché est'd ce jour un-

milieu 3 explorer par l'enfant.
c'est aussi lui gui apprend.

"naissance pour l'enfant. 11 la palpe, en appfend 1s texture, la consis-

- -

tance, les différentes couleurs, l'odéu@, 1e‘goﬁt, et é&di encore .e
Avec les graines, il tentera.quantités d*e%périences-différentes:_ du jar-
dinage au bricolage Qu-é la colleztion. 'Son imagination lui sef#ira de

guide pour-faire de cette citrouille lé fantéme qui animerz les enfants 2

1'occasion de cette féte. Tout le matériel de la classe devient ainmsi t&t

o

La plaqte :eclame des
Y

Clest lui qui agit,-qui choisit, qui paie,

La ‘citrouille devient maintenint sujet de con-

bty 8
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_ . _ A
ou tard sujet d'observation. Lé coin de poupée et le coin de construction -
sont en eux-mémes des coins de jeux sans but. A travers ces jeux, l'enfamt
1 b Yo

.

observe, manipule, expérimente, essaie, assemble, défait et_apprend'a COﬁe.f;

naitre ce monde qui est le sien. Disons finalement que les experleng\f
d‘observatlon et de manipulaticn sont sans limite pour l'enfant. Tout se

qui se présente 3 lui devient objet de connaissance oll ses sens participent

activement. . ’ ’

3- les exercices de calcul et de géomérrie

Compter jusqu'd vingt, reconnaitre quelgues chiffres, les écrire,

voild les activitdés spécifiques suggérées par les auteurs de la littérature -

utilisde. Il est aussi conseillé de donnar 3 l'enfant du matériel suscep-

tible d'@tre divisé ou séparé par portions lesquelles pourrcont €tre ajoutées

3 la piéce pOuf f?rmer un tout ou des parties d'un tout. Lﬂexpéfience ma-

thématique en est une de manipulation et de semsibilisation aux formes géomé-
triques et des positions de ces formes dans l'espace ou sur un plan. Le vo-
cabulaire ﬁ'a rien de savant, il s'agit de termes descriptifs des formes ob~

servées ou manipulées tels sous, sur, dans, & cSté de, dessus, au-desus,

formes vides, pleines, alliongées, rondes, plates pour ne nommer que ceux-ld.

4; les exercices corporels. : | .
Parler d'exercices corporels signifie tout exercice ou activité qﬁi

met ﬁne ou des parties du cofps ou tout le corps en mouvement. Du jeu de

doigts ou de mains, aux exercices de rytbmigue, tout est exercice corpo-

rel. Toutes les formes de déplacement telles la marche, la course, la

danse, le saut, tous les jeux d'opposition, de compétition, de poursuite,



ST d'attaque.et de defense, avec ou safs accessoired s'lnsénent aux exerc;ces

-

corporels. Heme les exercxces d'lnterpretatlon ou. d'express;on corporelle

-qul font appel a la coordlnatlon au sens de l'orlentatxon son? des actxv;—'__;q
S ‘ .. Y T

'tes quotld;ennes quL se classent aussi. parml les exercxces corporels.. Cer~

T - o Ll ~ "\‘ T T

. - ta@ns sont commandes par um programme structure d educatégn physzque d'au-
o 7 . R
‘ -tres sont l'expressxon de ce que l'enfant porte en lui. S'il a besomn d'ex-

o . _,'”.' ' N S \‘

. T p“lmer sa’ jOle, ix saute, ll danse spontanement seul - avec les autres, avec
W T . TN .

ou -sans muSLque ou 1nstrument musxcal L‘enfant est lul-meme mouvement.

-~ -

Il s aglt donc de u& donner l‘occasm@n d'enrlch;r ce Dotentlel par des_

- - . e

Sijeux omentes vers une my.lleure pr-:.se d,e conscience. de SOn. COrps.

. L N . - R - a
. .Sibrleglgx érie nces “ellgleuses
. ke Sl ) ‘ |
- d?Vivre d‘abord'des exbérience§:§gnsorielles affectives, sensibles,

et progress;vement aller vers des exuerlences splrltuel1es voild les moyens

les-plus Surs pour falre l’evell rel-gleux é la maternelle. S'émerveiller,
admirer, pardonner, partager resmecter, accuellllr communiquer sont des
expériences que l'enfant vr.; tous le’s jours. Ces événements quotidiens ser-
vent de préambule 3 l'expérience religieuse. L'enfant qui se sent accueil-
1i, aimé, peut plus facilement accueillir et sera par le fait méme plus ré-

—

cepfif 2 l'amour divin qu'on lui révélera un jour. Des récits bibliques
sont utilisés avec précautiéh:afin‘d'évitef la fabulation. Les événements
religieux, fels ia premiére ;ommunion, la confirmation des ainés, les fétes
religieuses:telles Noél.et Pdques donnent l'occasion de présenter:

1. le Seigneur Dieu, comme Dieu vivant, saint, trés-haut, aimant,
2. le Seigneur Jésus, comme fils de Dieu qui est né, a vécu, a souffert

- et est mort,
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3 l'Bsprmt Salnt, celui qul nous axde 2. almer et 3 prlen\Dleu‘gﬁ

L. l'Bglxse, cette communaute qpe l'enfant comparera a sa famllle, a éon ﬁf_jfE

~mllleu .
\"

La prlere qu elle solit personnelle Ou de groupe permet “le recuezllement, e .

~4

'golit du silence, l'aptitude 3 développer une vie 1nter1eurg, et ainsi s Ln{-.5ﬂf
tégre 3 l'expérience religieuse. . ' . RN

- les jeux libres

-

Toute activité qui ne vise aucun but préalablement fixé peut s'ap-

peler jeux libres. Ainsi les blecs, les‘jéux de constructicn, les poupées,
les jeux d‘egu, le carré de sable, la plasticine, les lotos, les casse-teé-
tes, les ballons.sont des jeux que l'enfant choisit uniquement pour s'amu-
“ser. Nous, nous savons %rés bien qu'il en retirera des bénifices, tels la
_dextérité, la motricité, des ;xpériences sociales, artistiques ou mathémati-
ques. Sans 8tre une salle de jeu ou une cour permanente de récréation, la _

maternelle donne l'occasion de jouer pour jouer. -~ $i l'enfant choisit d'y

.placer des exigences, des regles cela fait partie de son jeu.

7- 1l'expression chantée . ~ ' J
Le chant inconscient nalt du besoin d'expnimer ses &motions, ses
sentiments. Il lpeut &tre spontané ou imité, accompagné ou non de musique ou

de gestes. Ce’chant inconscient, l'enfant de la maternelle le connait, 1'u-
tilise, comme il peut reproduire des alrs connus, en apprendre des nouveaux .

et méme improviser paroles, rythmes et mélodies. Raconter des historiettes

-
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répéter des comptines, des formules rythmiques, des mlnl-poemes avec des ef-
fbrts de reconnaissance et de reproduct;on de son de volume, de timbre,
de mouvement, voild quelques exemples d'activités permettant 1 expression °

chantée. | . . ' ' LT,
| ) - '

8- l'expression parlée . . .

-

Plusieurs formes d'activités permettent l'expression parlée, en

voici quelques-unes: .

") les activités d'échanges, ol s'insdrent premi€rement la simple
conversation entre enfants ou avec un adulte, deuxiémement la causerie ol -
les enfants en groupe partagent des propos, ‘des iInf ormatlons des sugges-
tions et troisiémement la discussion qui permet de planifier, dé‘décider,
d'évaluer.

b) les jeux de rdles ol l'enfant imite le pompier, le médecin, le
pére, la mére, le facteur etc. et ol il peut dramatise{:fgf situatiﬁns par
le mime et les:marionnettes.

¢) les poémes et contes et comptines que l'enfant &coute et récite.

. 4) les activités de création ol 1'enfant constrult ses propres his-
o
toires, poémes et comptines, od il dicte ses Dropres lettres ou messages.

e} les jeux de lanpgage q comprennent rimes, devinettes, associa-

tions et réeitations. |

~

f) les jeux de correction o on utilise la répétition et l'écho

-

afin d'amener l'enfant 3 corriger des défauts de prenonciation.
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g- l'expﬁesigon'artistique

&

Le dess;n au érayon, au stylo, 2 la craie de c1re, 3 la pasten, au. ‘

fusaln et aux crayons de couleur, la peinture 3 la gouache ou a l'eau et la

peinture aux doigts sont les activités les plus frequemment utilisées par
l'enfant comme moyen d'expression. Le collage, le modelage et le découpage

-

font aussi tres souvent 1'objet de SOQ\‘?OLX. Avec ces différents moyens,

11 pourra méme réaliser des sculntures, g#s maquettes, des murales et des

g .
frlses, travail qu'il effectuera a partlr du moment ol sa capacité de col-

laborat;on avec ses pairs sera suffisamment éveilide.
Maintenant que nous connalssons par quels moyens Dedagoglques les

activités 3 la maternellg\i?nx p0351bles, nous allens démontrer sur des ta-

bieaux le nombre de fréquences que chacun de <es moyens a obtenu afin de -

(o

savoir lesquels sont les plus privilégiés et 3 quelle période.

»

i
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—_— ', . TABLEAU XXTII \

Vue d'ensemble des moyens pédggbgiques pour les trois périocdes

—_— —e — — 2

; & ; . &
-y o~ o=l [22] ]
Moyens péda- o 9 | & ® | ‘8 Pl 2 t
gogiques & S | & 0 B oA K ~ o |-
ol Vi) o 1s} & W 4] . -« 3 ] 1] TR R -]
0 2 =] FEa-T] - = w0 =0 + = =]
- 2| & 3|8z |28 25888 8 |5
1. audio-visuell '
livres 71 % 10| - ul - - - 25, 3.8%| &
2. observation- ' .
manipulation| -| 12| 16| - b7 11 3 3 9014 % 4 "~
3. exercices de
calcul et ‘ .
géométrie -1 - -l 22 -| - - - 22| 3.3%8 | o
4. exercices )
corporels 68F - - - - 2 h 43 115|17.4% 2
5. expériences | . . B
religieuses | -| - - -1 - - - 59 - 591 8.9%| 5
€. Jjeux libres | ~| - - - 2 8 - 28 38| 5.7%| 6
7. expression 1 -
chantée |22 - s - - 2 3 - 271 4 % 7
8. expression .
parlée 5 -] 158 - - 12 2 - 177 (26.7% 1
‘9. expression :
artistique -|1l0¢ -1 - -1 - - - 109|16.5% | 3
\\ Total Roo|i2s | 1su| 22 | 53| a5 | 71| 72 | 682
Pourcentage 15.118.827.7| 3.3 | 8 5.2 |10.7 10.8
3 1 %1 % % % % %
Rang 31 2 1 8 6 7 5 L
7 ] , .
] -
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Les chiffres que nous donne le présent tableau illustrent fort bien -

: |
. 1'importance accordée aux différents moyens pédagogiques. Les fréquences
totalisées varient de vingt-deux-d 177. L'expression parlée s'approprie plus
du quart de tou#és'les fréquences poﬁr ainsi se placer al premier rang par-

mi les neuf moyens pédagogiques. Elle favorise surtout les langues, cela

va de soi, mais n'accorde que douze fréquences au développement social a

-

notre grande surprise, d'ailleurs. La deuxiéme place est accordée aux exer-
cices corporels qui influencent la musique surtout, et les activités physi-
ques ensuite. L'expression artistigue est concentrée aux arts uniquement et
se place au troisiéme rang avgc-109 fréquenceé. Pour la premiére fois, un
moyen pédagogiqué influence autant de disciplines, il s'agit des exercices
d'obﬁervation et de manipulation. Ceci est trés justifiable par le fait que
N : ) .
l'enfant, curieux de nature et particulieérement actif dans son environnement,
cherche & voir, & toucher ce qui se présente d lui. Les sciences-é la ma-
rermelle active son besoin d'observation et de manipulation. Un coin réser-
vé aux trouvailles des enfants et I un matériel stimulant, placé par l'adul-
te, permettront d'inczlculables résultats séientifiq#es. Les expériences re-
ligieusés semblent survenir uniguement dﬁrant les activités religieuses et se
placent au cinquiéme rang. Nous retrouvons les jeux libres surtout en éduca-
tion physique et bien peu ailleurs. Nous croyons pouvoir justifier ceci au
fait que, méme si tout semble jeu 2 la maternelle, il y a les jeux -crientés
vers un but, tels s'amuser avec les instruments de musique, développe la
capacité auditive et le rythme. Dans le jeu libre, l'enfant s'amuse, bou-

ge, se déplace, mais d sa fagon 2 lui et au moment ol il en ressent un be-

soin. Quant 3 l'expression chantée.elle agit surtout sur la musique et

i

Ho-

oy
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P
n'occupe gue guatre pour cent des frequences de l'ensemble des moyens pedagc-

giques. Les moyens audxo-v;suels et les~llvres s'utilisent en’ musique, en

-

arts, en langues‘gt en, sciences, mais ne totalisent que vingt-cing fréquen-

-

ces et se placent au huitigme rang. Les exercices de calcul et de géomé-.

trie sont les derniers dans l'ordre des fréquences. accordées aux moyens pé-
dagogiques. o

Ce méme tableau indique que les langes sont cette d‘SClDllne tres

perlleglee 2 la naternelle et s'approprient plus du quart des frequences.

Les arts et_la musique suivent ensulte, tout en. étant beaucoup meins favo- .,

risées en fréquenceéxque les langues. Viennent‘ensuite les‘activités;phy—
siques et les activités religieuses qui occupent chacune dix pouf cent du
total des fréquences. -Les sciences sont ensuite suivies des’ act1§1tes so-
ciales et des mathemathues.

Il est intéressant de remarquer I ce moment-ci que. les tableaux Xf
et XXIII, situent les langues en premiére nlace. Cette discipline est sans
con;redlt l'activité la plus favorisée 3 .1a maternelle, selqn qﬁ;elle soit

mise en valeur par les objectifs ou par les moyens pédagogique Par aii-

leurs, les sciences et les mathématiques conservent aussi la méme\ position

que ce soit sur un tableau ou sur l'autre. Les autres activités par contre,

varient quelque peu, sauf la musique qui a &té davantage fdvorisée par les
moyens pédagogiques.
Il nous importe maintenant de connaftre l'évolution des moyens pé-

dagogiques durant les trois périodes concernées.
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TABLEAU XXIV
Evolution des moyené-pédagogiques 3 Llintérietr des trois périodes
3 [41]
[/n] 1] = 3]
o ] %} =3
= - e f=ad b i3 -t
& q | o .20 m
-~ —~ 1.y %) “m Y
P 0 Q — > R o]
Q %] E i) Q QO = =] =
g“ g AUi] g @ L‘ e ~ 8 =
el w =] = [} . - . 2] I =1V} =
Bl (E|S (88818118 (|2 18]
~ z |< I3 |2 |82 (28 < £ m & | &
1. _
audio-livres.
A
lére péricde -l 1) ~-f -4 - - - 1 b %
2e  période n -l %! - - - 21 84 "% 1
3e période -l -0=-1 - - - 12 %[ 2 | 25
2. .
obser.-manip. -
lére période -l -1 -1]1011 -1 - 11 l12.1%
2e période 12 }15 - [37 |10 1 77 85 % 1
3e période o O :\ - 1) - 2 2.2% 30
'3. - ” .
calcul-géométrie
lére période =y -1 3| -4 - -1 - 3 [|13.8%] 3
2e . péricde -1 - (3] -] - -1 = l|-13 [jss &| 1.
3e  période -l -18]-1- - - 6 |[27.2%} 2 |22
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= e | & [E 8. |- . L £ o | B
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4.
exercices
ERIoe]
lére période s |- -1-[-1- -1 - 5 4.3%(3
2¢ période | 45 |~ |- |- |-12] "x[17 |68 F9 %1
3e période 16 |°- - - - - - 1286 42 36.4%|2 [L15
5. :
expériences
reglgleuses
lére période -l-1{-1-1=-1-4 21- 2 3.4%|2
2e  période -4 -1 =-1-1-1- 57| - 57 PB6.3%|1
3e période -{-l=-1-1-1- - - - 0 59
6. . '
Jeux libres
lére période -t -t =] =-1-1]u4 -1 9 13 Bs.2%|2
2e  période -l-1-1-12 -1 | 20 B2.6%l1 |
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lexprassion "
Dariee
. b L
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2e période - {29 |- |~ 7 11 - J151 [78.5% |1
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Les moyens aud;o-vzsuels*et les llvres sont connus surtout 3 la’
deuxleme péricde et de plus 1ls aglssent sur plus;eurs act;vmtés. Les pre-

miére et deuxléme periodes comptent si peu que'point. La deuxiéme période

est trés importante aux exercices d'observatlon et de manlpulatlon. "Avec

soixante~-dix-sept frequences, 1ls 8! approprlent quatre-vxngt—clnq pour cent

,du total des fréquences accordédes 3 ces exercices au cours des trois perlo-

des. La prem;gre péricde ne méconnait pas totalement ces exercxces car el-
lé leur accorde onze fréquences. Le calcul et la géométrie regoivent peu

de fréquences & chacune des périodes, bien que la deuxidme soit tout de mé-
me plus favoriéée. Les exercices corporels tout'en &tant valorisés en deuxié-

me période, demeurent encore importants en troisidme. La deuxiéme période s'ap-

- - -

proprie la quasi totalité des fréquences.accordées 3 1'expérience religieuse.
Cette dernidre est ignprée, ou 3 peu prés,en premiére~et en troisiéme pério-
des. Les jeux libres connalssent au351 une plus grande popularité en deuxle-

me période, suivie de la pr miére, puis de la troisidme. L' expression chan-

tée, totalement ignorée en-pre

ére période, 3?;<\:lle aussi, favorisée en
deuxiéme, mais connalt une baisse en troi e. LTexpression parlée est im-
portante au.cours des trois périodes, bien que la deuxidme se voit accorder.
pfés de quatre fois plus de\frééuencesuque les deux autres péricdes ensemble.

Et finalement l'expression artistique, favorite de la deuxitme période, ‘agne
D q ; g

aussi de nombreuses fréquences aux autres périodes. -
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-1 ‘ressort de cette etude que ‘1la deuxléme perlode demeure la.plus

W
1mportante a pr;v;legler les dlvers moyens pedagoglqpes. Comme pour les” ob—
-
jectifs nous presentons“un prochaln tableau qui demontrera ce pr;vzlége ac-

cordé 3 1a deuxléme période, ainsi que-les places respectives gagnées 3 cha-

-

cun des moyens pédégogiques. Il fauvdra noter la modlflcatlon de l'echelle

3 partir de vingt fréquences. Etant donné le grand nombre ‘de thémes sous -

vingt fréquences et pour &viter la confus;on, nous avons di varier notre é-

chelle 3 ce point donné.

.
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L TABLEAU XXV -

Tableau comparatif des moyens p&dagegiques contenus durant les trois périodes

. -

-~

fr 1 2 3_périodes - .
150 : .
lli'o K ’ e - . . ‘ . ' ) . !’H‘ N
130
120 : .||+ Théme 1 - exercices audio-visuels et livres
110 T .
100 . Théme .2 -~ exercices d'observation et de ma-
90 . o ' e hhnip}llatioﬁ‘d.'
g0 .7 2 _ Yﬁ. Théme 3 - exercices de calcul et ﬁe géométrie |
70 L ) ‘
o Théme 4 - exercices corpcrels
60 = |
50 Théme § - expériences religieuses
%0 Théme & —'ﬁéﬁ% lidres
30 5 . ‘ e
20 |Bx _51 " Theme 7 - expressnon.chantee
18 Théme 8 - expression parlée
F 16 - Théme 9 - expression artistique
14 - |
12 1 7
10 2
8 F
L -6 3 v
l¥ -
P b a
2 |5 2 " l
o 9 5 )

3
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v

Sans vouloir. revenir sur l'explication du contenu des trois périocdes
. ?

nous croyons utile de noter que ce tableau. situe les fréquehces de la pre-

PR

‘milre et de la troisilme période I des niveaux similaires. Quant I la
deuxi8me, elle surpasse de beaucoup les autres, comme nous l'avons déja
- .
souligné. Cing moyens pédagogiques ayant obtenu des hauts niveaux de fré-
quences sont responsables de ce surpassement, l'expression parlée en téte.
Cecl termine l'@tude que nous nous &tiohs proposées, relative aux
divers moyens pédagogiques. La dernidre partie de ce chapitre a pour but de

connaltre les caractéristiques des activités 3 la maternelle.
4. Leés caractéristiques des activités 2 la maternelle

Ce que la littéréture nous a fourni de ce théﬁe concerne surtout
l;s qualités de l'enseignement, de l'ambiance, de la vie a i'école. Cette
méme littérature évite de doﬁner des "recettes' du type, "3 ce moment-ci,
on doit faire ou dire telle chose'. ' la vie déns une maternelle varie cha-
que jour, dépendant e nombreuxAimprévus. Les "recettes" s'éppliquant mal
dux impréﬁﬁs, il demeure un truc-clé qui s'appliquera partout et en tout
temps: l'adaptabilité. Ce terme semble toujours 8tre la toile de fond des
‘\céractéristiques que donne la littérature. Il apparalt que dans toute si-
tuation, rien ne doit &tre figé, fixé d'avance. Toute situation nouvelle

est 3 recevoir, et 3 vivre. Il semble que ce soit 3 partir de cette philo-

sophie que les auteurs de la littérature proposent des caractéristiques.

‘:..,. l.-‘
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C?tte fois.encore, 13 liste dés‘teﬁmeS':écueilli; étaithl$£ggé:
Il nous a fallu regrouper plus d'uﬁe fois afin d'en arriver 3 deé thémésQf"‘.
plus engibﬁants.' Nous allons dans lés prochains paragraphes; pfésenter.
chacun de ces onze thémes cénservés.‘ Ensuite.des tabléaux nous illustrefsns :
leurs fréqﬁgﬁces afin de décrire leur impértance reséecﬁive‘féce aux diffé-
rentes disciplines et aux différentes époqueé. |
Théme 1 - Les activités ont liew dans dgs lieux physiques différents.

) La plupart ont lieu dans le local méme de la classe. Par contre,
,;ertaines,températures, telles les premiéres neiges, un soleil doux, invi-
tent & passer du temps d l'extérieur. De plus, les pique-nigues, les ex-
cursions en forft, sur la rue, 3 la ferme,permettent de sortir du local ha-
bituel, tout comme les activités physijues, sauts, coﬁrses, jeux de pou;suite
ou les jeux librgs qgi impliquent des balapgcires, le carré de sable ete.
Certaines activités audio-visuelles sont exclusifes 3 un local afin d'ac-
commoder plusieurs classes 3 la fois. Une'projection de film par exemple,
se tiendra dans le local pour activités audio-visuelles ou dans la gpande
salle de l'école. Cette méme grande salle servira 3 lloceasion de salle de
jeux libres ou dirigés,de gymnase ou de salle de rénéontres péur cé&lébrer les

grandes fétes ou les événements importants. ' ’
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-
-

Théme 2 - Les act;vztes sont "grOupales"

A defaut de terme plus speczf;que notre cthx s'est arrdté sur -

cr

"grOupales", terme qui veut 51gn1f1er que d€s activitéds 2 la ‘maternelle
peuvent correspondre a des groupes différents. Parfois 'elles's'adressenf

3 un ‘seul enfant ou d'autre part, un seul enfant choisit telle activité,
P

. A part travalller ou jouer seul, les enfants sont "c8te a cote" Incapables

N -

T ies uns & cote

des aut res, mais & chacun pour sol. Ensuite, les qrogr S vers une mellleure
soczablllte aidant, ils sont en@E@?le, d'abord par~pa s, puls par triades
et finalement par groupes. Les activités 2 la maternelle tiennent compte de

cette évolution chez l'enfant et pour chaque besoin, une activité est pos=-

sible.

Théme 3 - Les activitds sont simples.
Tout doit refléter la simplicitd: le matériel, le langage, les ac-
tivités, les présentations. Certains auteurs diront qu'elles doivent &tre

sobres, précises de compréhension facile. On insiste sur la nécessité d4'é-.

viter l'artificiel, le superficiel et la miévrerie.
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Théme 4 - Les act&hités_sontlvariees R oo

‘- *

La routine:n'a pas dg plaée a lé_maternelle. Les sequences rlgldes

o .
" non Plus . Les journees sont différentes parce que les activités le sont. -
Un piéhe-niquegt9ut en €tant une activité irréguliére)peut devenir monoctone
sil'én a oublié de prévoir des jeux, des cueillettes de'fleurs, de feuil-
’ies et qﬁoi;gn;ore. ‘ ‘ - .

‘Théme 5 ~ Les activitds sont calmes,

Les voix autant que les gestes se dozvent d'€tre agreables poeur ne

pas déranger le calme dont chacur 3 droit. Les activités ne doivent pas vi-

+

ser 3 surexciter l'enfant,'3 le fatiguer. Des repos réguliers invitent 2 la

détente, au calme.

Théme 6 - Les activités sont vivantes.
Climat de joie, paroles joyeuses, matériel stimulant documentation
1llustrée ne sont que Quelgues-unes des allus;onsxtrouvees dans la llttera—

ture pour indiquer que tout doit &tre plaisant 3 faire et 3 vivre.

-

Théme 7 - Les activités sont occasionnelles.
Nous avons déj3 dit qu'3 la maternelle, rien n'est fixé d'avance
de sorte que chaque imprévu tel un incident, un conte, une causerle, une

construction devient l'occasxon révée pour permettre des act1v1tes musica-

les mathématiques ou religieuses, des activités d'échanges ou de science.
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' THeme 8\~ Les activités peuvent Btre thématiques.
b C '

Un théme particulier peut &tre exploité profondément selon 1'intérét

.

des enfants., Par exemple\aﬁprofoﬂdir sur la vie des esquimaux, signifie, voir

des films, raconter des histoires, présenter une personne qui les connalt, .

_ visiter un musée, inventer des contes, bricoler et que sais-je encore.

. ~
- - - - - ' /-‘_/
Théme § - Les activités peuvent &tre-libres.

P

Elles sont libres lorsque l'tnfant choisit de lui-méme une activité
Dour laquelle 11 a de 1'intér&t. Il pourra aussi y choisir son compagnon,

son, matériel, son lieu de travail.- La vie de groupe implique toujours cer-

. taines contraintes que l'enfant apprend 3 connaftre. Par exemple, le 'cha-

cun son tour" impose une limite au choix de 1l'enfant. ﬁalgré cette contrain-

hes

. “

te: imposée, i1l.apprend 3 se servir de sa liberté et de sa sPQEzii?ité natu-

relle. net . ‘ ) . .

Théme 10 - Les activités peuvent &tre dirigées.

Certaines activitds demandent 3 &tre dirigées surtout celles qui

- .

sont orientées vers l'acquisition de connaissances. Certaines expériences
- B

'SCientifiq;es exigent d'étre dirigées par exemple_afin d'acauérir le voca-
bulaire précis,® la feconnaissance;deé étapes spécifiques pour réussir un
_mélange parficﬁlier: Ceci implique une participation active de la part “du

maftre. Certains auteurs privilégient une forme de systématisation de

T
l'enseignement, alors que d'autres conseillent de l'éviter I tout prix.

-
.



G oy

LES ACTIVITES A LA MATERNELLE _ 114

Theme 11 - Les activités peuvent &tre accompagnées d'accessoires.

+ Certains geux necessmtent du matériel partlculler. Par exemple,

en actmv;tes phys;qpes, on aura recours 2 des balles des cordes, des cer-

ceaux, des espaliers, des bancs pour sauter, pour marcher, pour se suspen-
dre ou s'appuyer.

.

Nous distribuerons maintenant ces onze thémes et leurs fréquences

ol

respectives sur un tableau afin de voirp l'importance accordée 3 chacun.



LES ACTIVITES A LA MATERNELLE 115
TABLEAU XXVT
Vue d'ensemble des caractéristiques pour les trois périodes
: & | ) &
- . b | - vf ] " o
Caractéristiques o o | & I T 2 =
=] o E 3] 2] 5 Q [aW [oi]
o = W = 3] — [#]
-~ 2} =1} E=i ] Q . -3 -0 i) o]
2k 5|55 (5|58 58 58/2 | &8 |2
\ = - -S = - w < e~ <5 o = O B Q?- nrg
1. tiennent occmpte
du lieu - | - 5 - - 10 - § |23 9.5% | 4
2. "groupales" 2-[ - (- 514 - 12 1 424 {9.8% | 3
‘3. simples 1 {9 |5 - |7 - 2 4 ful l16.8% | 2
L. "variées - - -7 - 11 - 3 B 118 | 7.8% | 7
5. calmes 13 |- (1 -1 - - 9] -l23{9.5% |u
6. vivantes 3 | - (32 -1 8 - 1 - P82 17.2% | 1
7. occasionnelles - | - 10 - 11 - 9 - |20 }8.2% | 8
8. thématiques - - |- - {12 - 7 - {19 | 7.8% | 7
9. libres 515 |- -} - - - 3113 | 5.3% |10
L0. dirigées - |- 1- - |13 2 2 2|1¢ [7.8% |7
Total 37 iy |so 5 (50 24 | 34 37 |2u3
Pourcentage 15.195.7924%] 2% [16%| 9.4% [13.9%115.1%
Rang 31712 e 2 6 5 3
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‘Avec trés peu de dlfference dans 1'attribution des frequences etre

- -

vivantes et simples sont les qualités que les auteurs valorisent le plus

-dans cette &tude, .- Il ressort que les langues do;vent surtout €tre vivantes

Puisque trente-deux fréquences leur revzennent. Si nous nous référoné 2 1la
description de cette diséipline, nous verrons, que les contes, rles mimes,

les pofmes, les jeux de langage, sont des moyens Dedagoglques utlllses,.les—
quels se doivent d'&tre vivants. Les arts, les mathemathues les ac;1v1tes

sociales et physiques ne possédent Pas cette qualité par contre, et les ac-

tivités rellgleuses n'en regoivent qu'une seule attention. Quant 3 la sim-

plicité, cette caractéristique favorise davantage de disciplines et parti-

culifrement la musique. La littdrature utilisée affirmaitc qué'dans cette
discipline, les paroles deoivent 8tre simples, faciles.3 comprendre et exemp-
tés de miévrerie, que le but n'était pas de former des neTomanes, mais de
favoriser l'exteﬁlo“lsaglon de ce que l'enfant possdde en lui de Seﬁtiments,
d'émoticns qui €ux sont simples et spontanés naturcllement. Cn attribue
aussi la simplicité aux arts, aux sciences, aux langues, aux activités phy-
siques et religieuses. Par contre, les activités sociales et les mathéma-
tiques l'ignorent.‘

Les activités peuveﬁt_s‘adresser 3 des groupes différentﬁ, telle est
la treisidme caractéristique par ordre d'importance sur le tablgau. Avec
vingt-quatre fréquences, cette caractéristique est loin derriére les deux
premiéres, mais elle a l'avantage d'agir sur cinq‘disciplines: les acti-

vités sociales d'abord, puis les mathématiques, les activités physiques,
- I ~ A

.

la musique et l1ds activitéds religieuses. A ces disciplines.les auteurs recon-

naisgent la nécessitége s'adresser 2 des groupes composés é;;féiemment.

e e o
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]

Les arés les langues et les sczen;es ne se preoccunent aucunement de cet-
te caracterlsthue. Sulvant cette dern;ére de trés prds, deux autres carac-
téristiques obtiennent un nombre égal de fréquences, il s'agit du célme"et
de la necesszte pour les act;vztes d'evolue% dans des lleux différents. Le
calme s adresse-Surtout a la musique qui ne se veut ni criarde, ni tapageu—
se, ﬁéiﬁ“agréaﬁle et mélodieuse. Les activités rellgleuSes possédent aussi
la qualité d'@tre calmes et finalement les langues. Evoluer dans des lieux
'différents appartient aux activités sociales e+ physiques puis aux langues,
ce qui se justifie par le fait que ces activités ont souvent lieu dans d'au-
tres locaux et dans la cour de 1l'dcole. Par allleurs, les autres activités
semblent &tre confinées 3 la salle de classe.
. Les langues, les activités"feligieuSes et les sciences possédent la
qualité d'8tre ogcasionnelles, c'est-3-dire de naltre d'un imprévu, d'un
incident ou d'une occasion particulidre telle;une féte, gng‘Eortie.

Trois autres caractéristiques obtiennent un nombre égal de fréquen-
ces et se situent en septidme Place, il s'agit de la capacitéd Dour les ac-
tivités d'dtre variGes, thématiques et dirigées. Varides s'adressent é-ljé-
ducation physique, aux langugs, aux activités religieuses et aux sciences,
alors que l'enseignement par thémes rejoint uniquement les sciences et les

Uact1v1 és religieuses. . Les activités dirigées s'adressent aux sciences

d'abord puis aux activités sociales, religieuses et physigues.
3 ” N- e
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Il ress;rt fortément que la qualité d'etre lihre gégne'trés peu.la
faveur des auteurs. Cette caractéristique qui occupe la dernilre place sun
_ le tableau rejoint la musique, les arts et l'&ducation physique uniquement,
ce qui s'explique par le fait que ces trois'qisqiplines sont aussi des
moyens d'expression ol le dirigisme ne se trouve pas de place.” Par ailleurs, -
nous ¢onstatons sﬁr le tableau que les activités physiques peuvent aussi &-
tre dirigées. $'il s'agit d'exercices d'apprentissagé situés dans un pro-
gramme défini 3 l'avance et visant des buts précis tels la coofdination,
_lﬁ latéralisation, 1'8quilibre cela se justifie.

Ce méme tableau noug indique que les langues sont encore ici les plus
favorisées paémi les activités i la maternelle. Ce sont I elles que re-
viennent le plus de caractéristiques. EIn deﬁxiéme:viennent, ies sciences qui
possédent autant de.caractéristiques-que les langues, mais é_un niveau in-
Férieur. Les activités physiques et la musique qui viennent ensuite sont
suivies de prés par les acfivités religieuses qui elles seules poséédent
autant‘dé cayactéristiqnes. Elles ne sont pas libres et n'ont pas lieu dans
divers locaux, mais elles ont toutes les autres qualités. Viennent ensui-
te les activités sociales, les arts et les mathématicues qui par ordre ga-
gnent moins les faveurs de la littérature et par conséquant moins de carac-
téristigues.

Le prochain taﬁleau distribuera les fréquences par périodes afin

de mieux illustrer ce qui revient 2 chacune d'elles.

.



)

LES ACTIVITES A LA MATERNELLE - 119

- L TABLEAU xxv::‘/{ .

- Evolution des caractéristiques 3 l'intérieur des trois périodes
~ . . .

%

—_— — — —_
T A S e ATION — 1
n
4]
7] n
] 5] = Q
L 2 S 13| & o —
Caractéristiques o g [ w |- & m
e o sl o] m o+
Y %] 3] -~ | 5 = 0
Q : s} s 4] o] QD — = +
=] . ] . B Q W = (=W [N
[iead = o = - - o ~
ot w ol | = [T - . ) é ol =
StE|R| RIS |88 1sls] 3 g 2
£ < |3 2|3 < |=< | < = [ & <
1. lien thsisue
lére période =l = - -l == -] 2| 2] 8:9%
%¢ période -l s = - | -] uwleo.8s |1
3e période =t = 1] -] =l 4| -] 2 7 |3¢.u% | 2 23
o™
2. "gzouEales"
lére période 2l = =t =t - -t - 2| s.3%
2e péricde = = =] 4| -1 2] 1] % |10]|41.6%
3¢ période -1 =] -1 3] -|11| - ~|fzz|s0 % |1 | 24
- /7
3. szEEles
lére période 2 =} =] = =] =] ~f =4 2| 4.0 3
Ze période 8| 7| S| -~} 68| - | 2| uilzz2]77.8%
3e période B2 - -l 1] - -] -7]17 |2 | w
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Caractéristiques

Arts

Langues

Hathématiﬁues

i

Sciences

soCla-

Act,

les

Act. reli-
gileuses

Act, physi-

ques

Total

Pourcentage

Rang

Grand total

4. variées

lére période
2e période

3e période

18

U4, 7%
5.3%

19

5. calmes
lére période
2e période

3e péricde

13

30.4%
56.4%
13 %

23

6. vivantes

ilére période
2e  période

3e période

32

L2

100

42

ti



vl WETLT

St Ll

LES ACTILYITES A.LA MATERNELLE ~1l21
a
: . )
. P 3 . 1 t @ —
Caractéristiques B P O S i 2 8
- v . . L4 o [4] Lo s 3 _ov"
- . ¢ w0 o o o o |.o o e
=l 18 B 121 [R5 |o].8
= 1 ;| |l |3 - . - -l o T £ w |2
S1E |5 (513188 (63 188|8 2 |55
(2|3 (2181853 <w (< o|js & 2 |8
7.- occasionnelles
lére période e N N - - - { - - -
2e - période -] -|0 |- |12 - .9 ~ ft 20(100 1
3e. période - - -t =] - - - = - - - 120
8. thématigues
lére péricde -l -1 -1-1- - - -] - - -
2¢  péricde - -1 -1-138 - 7 -] 15] 78.8% | 1
3e péricde - -1 -1-1=4 - - - 4 21 % 19
9. libres .
lére période -1 -1 -|-1- - - - - - -
2e périod@ 51 3| - |-1- - - 30 11| 84.8% | 1
3e période -1 2| - |=1|- - - - 2] 15.3% 13
10. dirigées
lére période -1 -1 - |- (11 - - -l 11] 57.9% | 1
2e¢ péricde -1 -] - 1-12 2 2 2 8142 .% | 2 |
3e période - - - 1-1-= - - -1 - - - | 19
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lieu physique estlconsidéré en deuiiémé périoqe sﬁrto;t, en ob-
‘ » -

" ten le doﬁble‘dqs'fréquences de ce qu'a obtenu la troisidme période. Les
activités tiénnent:ccmpte des différents groﬁpes d'enfants telle est la ca-
ractéristique qui est populaire 2.1a troisidme péricde. Il‘est d noter que
la troisiéme péricde est.particﬁiiérement favorisée ici. La deuxidme pé-
riode &tant toujoufé en téfe de liste, ici elle occupe la deuxiéme place.

Les éapactéristiques sulvantes sont faverites 3 la deuxilme périocde:
" &tre simples, varides, calmes, vivantes, occasionnelles, thématiques et li-

- TS N PR . N
bres. Ajoutons qu'étre varibes, thématiques et libres n'obtiennent aucune

Iréquence en premildre période et 8tre vivantes et occasionnelles sont des

caractéristiques inconnues en premifre et en troisidme période. La premia- -

re période favorise l'enseignement dirigé, et ce privilége d'8tre en premid-

.Teé place est tout nouveau pour cette période. La troisidme période, de son
_ f .
cSté ignoré cette caractéristique. . .

Il ressort de cette analyse qué la deuxiéme période gagne encore les
faveurs des auteurs de la littéfature.. Deux thémes en font cependant excep-
‘tion et ceci est un fait nouveau qui caractérise cette partie de 1'étude. E

Le dernier tableau de ce chapitre illustre les fréquences des thé—!

1
|
i
|
|

mes 2 chacune des périodes tout en les comparant entre elles.
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TABLEAU XXVIII

b

Tableau comparatif des caractéristiques contenues durant les treois périodes

£r 1- 2 3 périodes
42 &
Lo . -
38 a . .
Theme 1 - le lieu physique
36 ) : . .
3 . . . Théme 2 - le groupe
32 o - || Théme 3 - &tre simples
%0 Théme 4 - &tre varies
28
26 Théme 5 - &tre calmes
on Théme 6 - &tre vivantes
, 22 : Théme 7 - &tre occasionnelles
20 hrd ‘
18 . Théme 8 - &tre thématiques
16 . Théme 9 - &tre libres
14 il N e,
= Theme 10 - Etre dirigées
12 ) ] 5 2
—— i g
10 5
8 . in -
5 = . .
6 e
L —
2 1—32-3 —9
ST
0 r—e——8-5— &—F—310
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Cette illustration nous démontre plusieurs ressemblances dans la .
premiére et la troisicme périodes. D'abord, elles méconnaissent toutes les

deux plusieurs theémes, ensuite, les fréquences les plus &levées sont compara-

bles dans les deux cas, puis enfin elles favorisent chacune un théme, soit

le dixiéme et le deuxidme. Il est facile de constater comment la deuxiéme

‘perlode est favorlsee tous les thémes connalssent Plus de hult fréquences,

alers que les plus élevées dans les autres périodes s'arrétent 3 douze. -
| En terminant nous pouvons affirmer que les langues sont l'éctivité

qui demeure en té€te tout au long de ce chapitre. Qu‘fl s'agisse des objec-
tifs, des moyens ou des caracuerlsthues, les langues gagnent dans tous

les cas, les plus hautes fréquences, quel que soit le graphlque util

Les tableaux de ce chapitre nous confirment aqssi que le développement intel-

lectuel est hautement avantagé par rapport aux aufres aspects du dévelgppe—

ment. Signalons de plus que l'expression parlée l'emporte sur tous les

moyens pédagogiques utilisés 3 la maternelle et la caractéristique domi-

" nante des activités est d'étre vivante.

Ici se termine notre quatriéme chapitre qui avait comme tiche de

relever de la littérature tout ce qui est relié aux activités 3 la mater-
, \8 :
nelle. = Dans notre prochain chapitre nous nous proposons de dresser le por-

-

trait de l'enfant de cing ans, tel que la littérature nous le présente,

sous ses aspects les plus divers. -



-

CHAPITRE CINQUIEME

-
.

LES CARACTERISTIQUES DE LA PERSONNALITE DE L'ENFANT

Nous avens mis en luﬁiéré, dans le chapitre précédent, les .acti-

vi;?s d la maternmelle. Nous comsidérons ce qui est ressorti de cette &-
tude, comme &tant lfeésence néme des programmes d'enseignement au présco-
laire. L'accent mis sur certainé thémes, véhicule sans contredit, 1'in-
térét particulier des:éuteurs'et leur volonté 3 influencer leurs lecteurs,
c'est-3-qui les :artisans de l'école matermelle.

' Une autre constante qui est resscrtie de la lecture des documents
utili§é§ concerne la personnalité de l'enfanf. Ce éhapitfé s& propose
.de cerner ce sujet; en utilisart toutes les allusions que les documents
nous ent fournies que ﬁous‘avons recueillies sur prés de deux cents fiches,
et qul concerrent l'enfant dans ses besoins, dans ses caractéristiques
générales ou spécifiques et‘ﬁgns ses potentialités. La classificétion
s'est.avérée compliquée, parce que les ailusions trop souvent vagues ou
imprécises,- ne sembiaient vouloir cadrer nulle part. OGraduellement s'est
dessiné un portrait, oé des caractéristiques particuliéres se sont gre%-
fées. Aipsi, les,termeé potentiels, capacités et besoins de l'enfant,
d'abord relevés de nos fiches, puis classifiés, ont démontré des points
commms Se rapportant aux différents aspects de la personnalité. Clest
alors que nous avons choisi d'utiliser les caractéristiques physiques,

affectives, intellectuelles, sociales et morales comme thémes vers les-

quels toutes les allusions relevées se sont orientfes. Par exemple,
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~
nous trouvons dans une revue, un article qui souligne que l'enfant a be-

soin de.changements constants {urant sa journée 3 1'école maternelle,

tels des périodes de jeu, des périddes de calme. Il rous faut voir main-

tenant ‘3 quel domalne de la pebsonnalitd\ce besoin de changement adhere.
domalne physique, affectlf? Souvent le su] t traité dans le document nous
‘.

donne rapidement la réponse. D'autre fois, il nous faut relive le texte,

. . - o - .
-sagsirlle Sens que l'auteur veut lui ‘donner et l'oridgter vers un théme 3

.

traiter.

A 12 suite des cing tﬁémes généraux, une autre var*able est 3 con-

——f//sidérer, il st aglt des trois perlodes concernées entre 1911 et 1974 A
3

la différence des autres chapitres, celui-cj pourra étudier ces différen-
WY ‘
tes variables sur un seul tableau.
Nous déecrirens d'abord comment les documents ont abordé les dif-
férentes caract@ristiques de la’personnalité. ‘Puis, dans un deuxieme temps,
nous étudierons les fréquences données 3 ces caractéristiques ‘avec 1'ai-

de d'un tableau, afzn d'en degermlner 1'importance relative donnge & cha-

que aspect d¢ la personnalité de l'enfant et la période qui a considépé
¢ . ’

/‘t -

ou ignoré ces aspects.
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l...Présentation des caractéristiques . .

i\

Théme 1 - Les caractéristiques physiques
Les caractéristiques physiques qui. sont ressorties de nos docu-

ments se rapportant 3 l'enfant, tjennent compte de deux aspects: le’ N

premier est en rapport avec 1l oissance physique et le deuxiéme avec

le potenfiel moteur. En ¢ce qui touche la-croissanée, 15 littérature fait
une bréve description de la faille normale de l'enfant de cinq ans et de
‘la répartition de son énergie. On insiste aussi sur lés diverses influen-
ces de la crqissance;,te;les l}héré&ité, le milieu et leur-intéract?on,
mais l'insistance est surtout.misé‘sur ;e Tythme de croissance qui varie
selon le sexe et selon chaque indiviau”- Par des exercices spontanés et
libres, tels courir, sauter su:'b"'un-pied ou.deux, de'sce_ndre et monter des
escaliers, soulever des objets, grimper, exercices qui lui éont comman-
dés par son besoin de bouger et de s'exprimer, il favorisé la croissance
de ses muscles longs. D'autres exercices quotidiens comme s'habiller,
faire ses béucles, manipuler de petits objets pour ne nommer que ceux-13
activent la croissance de ses muscles courts. Quelques difficultés de
coordination sont inhérentes i ce manque .de maturation musculaire. Par
éxemple, faire ume Sogcle; tenir un crayonr, se boutonnex;sont‘souvent dif-

ficiles pour l'enfant dont les muscles fins ne sont pas encore matures.

4
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/

D'autres dlfflcultes physmques sont normales 3-l'enfant de’ cznq
~

ans, il s'agit de certains défauts de langue tels le zezalement et le
'chulntement et d'une légére presbytie decoulant du manque de maturatlon ‘ Lo
du globe de 1l'ceil. Le jeune enfant aussi est prédisposé aux maladies
contagleuses et son entree dans le milieun scola;re est marquee par l'ap-
parltlon de certaines de ces maladies. La littérature est aussi insis-
tante sur le fait que l'enfant se fatigue vite et devient répidement ner-
veux. La chaleur, l'air vicié et le frcid\sont_aes €léments qui déran-
gen£ fortement l'enfant. On le reconnalft aussi incapable de demeurer pas-
sif.

Pour ce qui est du potentiel moteur, on affirme que l'enfant pos-
s@de & cing ans un bon contrdle moteur qui luil permet l'aisance, l'adrés—
se et la précision dans les gestes, bien qgue certaines situations nous

- prouvent qu'il manque parfois d'@quilibre. La latéralité semble ordinai-

rement €tablie, par contre le schéma corporel est de son cdté loin d’étre

achevé,

Théme 2 - Les caractéristiques affectives

Au plan affectif, le comportement de l'enfant traduit la présen-
'ce de son besoin d'autonomie qu'il exprime de fagon progressive, mais de
plus en plus affirmativemgpt; La littérature dit bien que ces expres-
sions n'ont rien du négativisme qui caractérisait son comportement deux
ans plus tdt. Son attitude exprime suftout qu'il se reconnaft une exis-

tence propre et lui réclame des besoins. Par exemple, il n'accepte pas
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les ordres comme 3 trois ans, il les discute, s'oppose, cherché le pour-
quoi des exigences qu'on lui impose. Il serait faux de croire qu'il re- -
jette l'autorité, son attitude est en plutdt une de provocation afin de
sentir la limite é.l'intérieur de léquelle ii peut &voluer. Des exigen-
ces et un milieu clairement définis sont alars plus sécurisants. Son com-
portement témoigne aussi d'un besoin d'amour authéntique trés fort @e la
part des adultes. Se recogpaissant des besoins propres, il réclamera leur
attention, leur admiration afin de se propéer'qu'il est important pour '
eux et qu'ils l'aéceptent tel qu‘il est. La confiance est un sentiment
qu'il connalt et recherche. La confiance en soi se développe rapidement-

e
mais une seule erreur le porte au découragement. L'appui de l'adulte lul
est toujours nécessaire dans ce cas. Il ne toléréfa pas_i'indetice qui
viendra pousser la confiance Qu'ilfplace dans l'adulte qu'il cherche d‘ail-
leurs 3 imiter et parvient méme 3 s'identifier 2 lui, tellement il e#t a
la recherche de modéles. La littérature nous présente ce besoin d'iden-
tification comme comportant un certain danger: celui du conformisme a-
veugle de l'enfant. Ce dernier, ayant un iﬁpérieux bescin d'€tre aimé
et accepté, aura parfols tendance 3 se déplaire}afin de répondre aux exi-
gences des adultes, ce qui peut occasionner une dépersonnalisation au pro-
fit des personnes qu'il admire. Son attachement 3 la famille, 3 la mére
surtout, est ;rés manifeste. Ceci s'exprime par l'apparition d'une vie
affective plus intense et d'une capacité 2 aimer quelqu'un d'autre qu;
lui-méme. Tous ses comportements traduisent d'une part la présence d'un

égocentrisme certain et d'autre part d'une tentative d'cuverture g 1l'au-

tre, qu'il soit adulte ou enfant. L'ambivalence sexuelle est aussi



e e e T T R

b . . : . B

<

Y

\

. “IES CARACTERISTIQUES DE LA PERSONNALITE DE L'ENFANT 1130

1taractéri§;iqbe de cette période. Ayant pris conscience des différences

anatomiques, il cherche 3 se situer du c3té des hommes ou des femmes.

Théme 3 - Les caractéristiques infellectuelles

La lit;érafure nous présénte un portraif intellectﬁel de l'enfant
de‘cinq ans sous deux angles différents. Le premier nous le décrit dans
des compoftements, alors que le deuxildme plus théorique, élabore les ca-
ractéristiques de l'intelligence pré-opératoire, telles que décrite par

v o2
Jean Fiaget. ' ,

L'évolution au plan verbal et linguistique chez l'enfant de cing

ans est trés manifeste. Ses structures grammaticales sont maintenant é-
k

tablies et enrichies d'un vocabulaire bien &tendu. Ses phrases sont com-

-

plétes, mais simples. Les termes de leur c8té, témoignent d'une certaine

clarté.. Le monologue continue 2 &tre sa forme privilégide d'expression
- ” y ‘ - [] -~ -‘N - t )
verbale, démontrant par 12 la place que tient l'égocentrisme chez l'en-

fant.

o

es intér2ts intellectuels varient. Sz curiosité sur tout ce

[t

qui l'entoure l'améne 3 guesticnner non pas uniguement pour le simple
plaisir de le faire, mais afin.que la réponse regue 1'amdne 3 pousser plus-
loin sa connaissance. Des expérimentations de toutes sortes lul permet-
tent de comparer les choses entre elles, et de soiutionner des problémes ¢
simples. “Emerveillement, étonngment et fascination le caractérisent de-
vant toute nouveauté et deviennent le point dé départ de sa démarche in- .

-

tellectuelle. Par contre, son attention étant de courte durée, il a
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tendance 3 abandonner rapidement un sujet au profit d'un antre. Au plan;
1ntellectuel comme ailleurs, les enfants sont différents, dépendant d'une
part du.rythme de chacun et d autre part du milieu famlllal d'ol ils sont.
issus.

Selon les décbuverfes de Piaget, l'enfant de cing ans est au sta-
de pré-opératcire. La littératuvre souligne cepéndant que l'ernfant de la
maternelle continue 3 apprendre par ses ;eux, ses oreilles, sa bouche,
ses mains, ce qui permet de croirg QEE l'intelligence senscri-motrice se
prolcnge dans le stade pré-0pératoire. La pgﬁsée symbcliqué aussi con-
tinue 2 ssfgﬁQifester dans le besoin de l'enfant 3 ée créer des person-
nages, a inyenter des histoires et axprendre pour du réel ce qui'esﬁ'le-
fruit de l'imagination. Ceci‘se vérifie dans sa tendance 3 préter vie
aux perscnnages des contes et 3 les rechercher dans la réalité. L'imi-
tation de l'enfant de cing ans devient plus réaliste,.aussi ses jeux, ées_
mimes traduisent bien ce qu'il a wu ou.éntendu. ‘\;:3

‘ .L'égocentrisme, caractéristique principale de l'zntelllgence pré-
operatozre, est observable dans les comportements suivants: Premiérement,
la pensee de l'enfant étant irréversible:il lui est difficile de délais-

ser son proprgupoint‘de vie pour comprendre celui d'un autre. En plus
de mal percevoir les'objets, il distingué mal leurs é&léments. Ce;i est
dd au fait qu'en concentrént son attention sur un &iément, 1l'apparence
extérieure é'un objet, par exemple, il oublie le reste. De plus, l'en-

fant a tendance 2 croire que les choses sont dotées de vie et d'intention

et qu'elles ne sont réelles que si il les comnaif. Il croit aussi qu'il

rn gt i Pt ik A g
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peut leur‘imposeé sa volonté quelqu'elle soit. Finalement, il les consi--
dére compe produit-de L'homme.

Son raisonnement est aussi victime de son &gocentrisme. Il n'eg
reconnalt pas ses diverses étapes et est alors insenéible 3 ses propres

contradictions. §I1 est aussi incapable d'induction comme de déduction.

Théme 4 - Les caractéri§f;ques sociales
Ici encore, l'enfant est victime dg s;ﬁ égocentrisme. Issu d'un
milieu familial plufat fermé et souvent pauvre en expériences sociales,
ltattitude du "chacun pour soil" est typique de l'enfant de la maternel-
le. Il aura tendance 3 s'isoler, 2 se trouver un coiq tranquille afin
de. se protéger contre l'arrivée des intrus. Puis, aprés quelques semai-
nes un début de collaboration sporadique se remargue dans un petit grou-
pe. On cherche 2 s'aider, i participer 3 une ceuvre commune, ia méfian-
ce étant par contre toujours présente. Dans sa recherche de compagnie,
l'enfant se fait comnaltre comme trés sélectif. Il n'accepte pas qui veut
bien 3 1l'intérieur defson activité, il,est‘méme_capable de ségrégation par-
fois. Il lui est difficile d'écouter l'autre saﬁs ramener vers lul Xlin-
térét de la comversation. Le vrai dialogue n'est pas encore installé, \\\\\\“\\\\\
bien que le langage soit plus communicatif. Il 2ui est difficile aussi :
de comprendre les désirs, les points de vue des aufres. La barriére égo—

-centrique le géne 13 aussi. Méme les régles d'un jeu lui sont trés sou-

vent invompréhensibles, autant que les réprimandes d'ailleurs. Les

. d
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_différepces individuelles apparaissent encore nettement. (?Eiles et gar-
gons sont différents dans leurs gofits, leurs intér8ts et leurs activités,

de méme chaque enfant est différent de son compagnon et son rythme et

*sa capacité d'intégration lui sont personnels.

‘Th3me 5 - Les caractéristiques morales
Coﬁme pour le portrait social, la description des caractéristi- T
- '*§Eés morales que nous donne la littérature est évolutive. Ce qui carac-
térise l'enfant 3 son entrée 3 1'8cole ou au début d'une expérience est
différgnt aprés quelques semaines. Au plan moral, l'enfan ne connait
ni le bien, ni le bon en soi. Il devient par contre de plus en plus éé-
pable de reéonnaitre que sa conduite plait ou déplait 2 l'adulte et cén-
séquaﬁmeﬁt lui rapporte de l'émour ou des punitions. L3, sont 5es seuls

critéres afin de juger de la valeur de ses actes. Il en arrivera donc 2

se rappeler de plus en plus les lois qui sont commandées par l'adulte et
—— : .
- : ‘ d les enfreindre le moins possible. De l'acceptation des lois, & 1'in-

> tériorigation, il n'y a qu'un pas. L'enfant les fait donc siennes, croyant
que si elies sont bonnes pour l'adulte elles le sont pour lui. Ieci les
auteurs se contredisent. Pour les uns, l'enfant connait de par son bap-
téme la notion de bien et de mal, comme il comnait la dignité et 1'hon-.

» neur, alors que pour d'autres, aucune connaissance du bien ou du mal ne

le motive & se conformer 3 des valeurs adultes. Seui le besoin de plai-

re et de s'attirer l'admiration et la peur des punitions existent.

-
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Ces derniers auteurs congid@rent que l'enfant a besoin de 1'adulte pour

*

trouver des valeurs qui le rendent heureux. Ils reconnaissent aussi 3

l'enfart une tendance 2°1'anxiété morale, c'est-3-dire 3 la culpabilité.

Le rythme de conformité aux valeurs des adultes est aussi trds personnel.

Chaque enfant &volue d sa fagon, tenant Eompte des exéériences vécues et
de la personnalité de chacun.

Ces ;aractéristiques physigues, affectives, intellectuelles, so-
ciales et morales que nous transmet la littérature, seront maintenant dis-

tribuées sur des tableaux afin de démontrer les fréquences qui leur sont

attribuées. Nous répartirons sur-le méme tableau les fréquences qui re-

viennent 3 chacune des périodes, pour les &tudier individuellement par

la. suite. -

e e et TR
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2. Etude des caractéristiques
TABLEAU XXIX
Vue d'ensemble des différents aspects de la personnalité de l'enfant pour

chacune des trois périodes.

Caractéristiques © © o
' o ~ ~ s
Q Q Q =]
it o e o]
| e & ~ F]
W W AV =
[ (=B o 4]
—- [#]
4] ] g =}}
b < 1 =
Lt (4 o o] .§
— o [ng} E [+
1. physiques - 113 15 | 128 21.5% 3
2. affectives 3 159 .17 179 30.1% 1
3. intellectuelles | -- 142 29 171 1 28.7% .2
4. socizles - T4 9 83 14 % i
5. morales : 2 31 - 33 5.5% 5
Total ) 519 70 549y
Pourcentage | 0.84% 87.3% | 11.7%
Rang 3 1 2
\\l ) ¢
\'v-/
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Nous constatons sur ce tableau, deux aspects de la personnalité
qui obtiennent presque le méme nombre de fréquences, il s'agit des ca-

ractéristiques affectives et intellectuelles. Constatation étonnante: -
l'aspect affectif regoit davantage de ﬁréquenées. Pour la premiecre fois,
nous faisens face 3 ce phénoméne._ ﬁous ne sommes pas en mesure de jus-
tifier cette préférence subite des auteurs de la littérature pour le do-
maine de l'affectivité, si ce ne sont les découvertes récentes en psy-
chologie de l'enfant, telles l'a mentionnées en 1963, Monsieur le Surin-
tendant de 1l'Instruction pubiique dans le Cuide des Maternelles. Nous sa-
vons par ailleurs, gue méme si la place la plus importante est accordée ‘
ici, @ cet aspect de la personnalité, les cbjectifs qui sont -suggérés 3
la matermelle et qui ont &té tfaité; au chapitre précédent ne témoignent
pas de cette préoccupaticn. Les fréquences faverisaient hautement 1'as-
pect inteliectuel dans les activitds 3 la maternelle et daﬁs les moyens
pédagogiques. Ici les caractéristiques affectives regeivent trente pour-
cent des fréquences alors qu'au plan intellectuel on en a dbnné plus de
virgt-huit pour cent. La différence entre ces deux aspects étant de huit
fréquences seulement, nous devons admettre que loin d'ﬁgnorer le domaine

intellectuel dans la personnalité de l'enfant, les auteurs le valorisent

hautement wme fois de plus.
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Les caractéristiques physiques viennent ensuite s'appropriér la

troisiéme place. Cet aspect n'est sficement pas négligé dans la desgfip-
tion de l'enfant. L3 auési ﬁous avouons notre surprise, du fait que le’
chapitre précédent lui évait accordé une importance trés minime. Ici on
ne manque pas de décrire les détails du portrait physique de l'enfant de
cing an; et on le fait avec insistance. .

La quatridme place revient aux caractéristiques sociales qui dé-
crochent quatorze pourcent des fréquences et la derniére est accordée 3
l'aspect moral.

M. le Surintendant avait exprimé en 1963, dans le Guide des ia—
ternelles, gue les découvertes de la psychologie avaient permis la remi-.
se 3 jour des diréctives déjd données depuis 1815. Ce présent tableau
confirme ceci en quelque sorte. ‘A la premiére-période, les autewrs igno-
rant les différents aspects de la personnalité de l'enfant, font trois
alluéions 3 1l'aspect affectif et deux & l'aspect moral. La deuxiéme‘pé-
riode par ccontre s'apprqprie plus de quatre-vingt-sept pourcent des él—
lusions. Tous leé <aspects de la persomnalité y‘ sont s_oulignés et dans
l';rdre suivant: affectif, intellectuel, physique, social et,moréi.

A la'tpoisiéme‘période, 1'intérét est diminué & moins de‘douze pourcgent

et oﬁ ignore totalement i‘gspect moral. 'I; faut reﬁargue; qu'aucun thé-

' . . ) FU .. R )

me n'est resté stable au tours de ces trois,péri§&é§."Partis du bas de
a - ’ \ . e L. e " ,

- RSP 3

T . -
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-

-

1téchelle en premidre période, ils ont fous connu une montée en £13che
" 3 la deuxilme, pour ensuite s'orienter vers des niveaux inférieurs 3 la
dernidve période." :

En gﬁise‘de conclusion 3 cette étude suf,lés caraétéristidhes, nous
pouv&ns affirmer qu'un net intérét s'eét manifesté dans la littéréture

au cours de la deuxieéme période concérnant les divers aspects de la per-
o :

sonnalité. Par contre, les caractéristigues plus favorisées sont appa-
rues comme &tant <£elles qui appartiennent 3 l'aspect affectif d'abord et
intellectuel ensuite.

-~

Le chapitre suivant étudiera le rSle du maltre 3 travers la lit-

térature que nous avons utilisée.



CHAPITRE SIXIEME

. ' LES ROLES DU PROFESSEUR A LA MATERNELLE

Nous venons de terminer le chapitre qui tragait le profil de l'en-
" fant de cing ans. Il est apparu clairement que la iittérature donne une
importance trés varide 2 chacun des aspects de ce profil. Notre présent
chapitre, le dernier de cette :echerche,'iilustrera une autre constante
abordée par les auteurs de nos documents consultés, il s'agit des rdles
du prof;sseur de la maternelle.

-.Il nous faut des maintenant &tablir une distinction claire entre
les rdles de la maternelle et ceux du maltre. Dans le premier cas, le
chag}fre deuxiéme a démontré leé principes de 1'&cole maternelle, les rd-
les qu'elle doit jouer aupres des enfants de cing ans tels, &duquer, fai-
re la transition entre la famille et l'école,‘tfaﬁsmettre des valeurs,
former la personnéiithSOus divers aspects et bien d'autres encore. JDans
ce chapitre-c%} n?ﬁs avons relevé de ;os fiches et classé par thémes, les
rdles que joué*Ig professeur dans le développement de l'enfant et selen
les activités 3 la maternelle, activités que nous avons prés;::ges au qua-
tgiéme chapitre. Le r8le du professeur est évidemment plus précis, plus
.personnel que celui que joue l'école.- On considére le professeur comme

étant celui qui applique les principes de 1'école maternelle. Nous pré-

-
-

senterons plus tard dans ce chapitre chacun des r8les que les auteurs

" déléguent 2 ce titulaire.
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—

Nous voulons d'abord expliquer comment s'est p{ésenté ce théme

-

dans nos documents. Nous avons relevd de ces derniers et mis sur fiches
. . o . ) ' -
chaque phrase ou partie de phrase ou allusion 3 propos du rdle du profes-

. - -

'seur. Au'moment de la classification, nous sommes retournés 3 chacun des
. Ay )

K et \\

' documents concernés pour connaltre le contexte dans lequel -se.trouve cha-

N . .

cune de ces allusions. Ainsi, hous avons. constaté que les'bales du mai-
tré se classaient d'adord selon les aspeéts spécifiques du déve10ppement

de l'enfant,'tels l'aspect physique, affecpif, intellectuel, social et
moral. Ensuite un réle ﬁius-général lui est éttbibﬁé, comme celui de méin-
tenif un lien constant avec les par;nts,-bar exemple.: Far ailleurs; le
titulaire qui a pour mission de faire évoluer l;enfant sous tous les as-
pects, le fera 3 l'intérieur d'un programme d'activités spécifiques 3 ia
maternelle. Le but de ce chagitre est donc de conmaltre les rdles du ma$—5

-

tre en regard des dééeloppements de l'enfant d'une part et en;regard des
activités 3 1d maternelle d'autre part. -Une tfoisiéﬁe variaBle considérée
tout au long'de ce chapitre prend sa place ici encore, il s'agit des treis

périodes d'évolution de la maternelle.
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. Nous alQons maintenant presenter les. roles du proFesseur et par

dszerents tableaux nous illustrerons leur importance a certalns moments

de l'hlStOlre. : ¢

. e . -~ »-
1. "Présentation des roles du professeur ‘

~ - .

Sont ressortis de notre classification les six thémes-rdles que

voici: -

" Thime 1 - Le r3le du ﬁfofesseur concernant l'aspect. pHysique du dévelop~

-
a

pement de,l?enfant. "a

Au Dlan Dhysique, les documents considérent le professeur comme
'la gardlenne physzaue de l'enfant. Elle a donc comme tache de planifier

‘et d'organlser des activités motrices équilibrées et necessalﬁes d l'en~

fant de ¢ing ans, ol y regnera un cllqif\de calme, de detente et de sé-

curité. Tout en encourageant l'enfant & s'intégrer 3 ces activités, elle
doit le guider, l'appuyer et 1'zmener 3 se dépasser, sans par contre im-
*poser des directives strlctes qui risqueraient de le décourager.

Par les activités phys;ques, la jardiniére est amenée 3 dépister

certaines difficultés physiaues chez l'enfant difficultés qu'elle pourra
prevenzr dans certains cas et corrlger dans d'autres. Il est important

de souligner que les auteurs ne voient pas la Jardiniére comme étant cel-

l‘

le qui doit corriger toutes les anomalies chez l'enfant. Telle serait

la tdche d'un spec1a11§6;:;;:eeducatlon formation que 1la 3ard1n1ere ne
D

posséde pas. Elle devra cependant reconnattre certains types d'ancmalies, "
en tenir compte dans l'organisation de ses activités et travailler en col—
laboration avec le rééducateur pour offrlr un programme adéquat afin de

>
permettre le mellleur €panouissement physique de ses &léves.

.

4
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.--~$héme 2 - Le r8le du professeur‘concernant‘i'aspect:affectif du dévelbppe-

. \
ment de l'enfant. - ' e .

- Aider l'enfant 3 s'épaﬁouir continue 3 &tre ici le rle que doit
jouer le professéur. Pour c;.féire; elle doit connaitre ia Qsjchologie ‘ g
de l'enfant de cj q". - lE¢ant donﬁé que des compor%;ments d'amour et
d'agressxvzte se manlfestent é cet ége elle domt les comprendre les to-
lérer et les exploiter dans une saine perspectzve d'epanoulssement non
de satisfaction personnelle.-: §on contact avee l'enfant, domt s! lnsplrer

-

d'une attitude 4'amour authenthue afin d'@tre capable de le recevo;r

de l'écouter,.deAl'obsgrver et de répondré'a ses gestes spontanés. La
titulaire doit aﬁssi,qonnaitre et comprendre l'enf;nt dans les mécanis-

mes sous-jacents é,seé comportements dtémour-éﬁ d'agressivité, tels sonf
l'identification sexuelle, le désir d'appartenance, la possession et la .
jalousie qui de fagons différentes et selon 1'expérience de chacun ;e

traduiront en classe. La jardinidre doit apprendre 2 1'enfant 3 vivre

ses comportements, 2 les utiliser de fagons socialement acceptables et

'd des- contrdler 3 l'occasion. Son réle en est un de guide confiant qui

encourage, qui favorise l'expression sans contraimte. Elle saura &tablir
un climat de séeurité ol 1'enfant qu'il soit uniéue ou immigrant ou timi-
de ou handicapé se sentira bien. Les besoins, les intéréts, les rytﬂ-
mes et les capacités individuels, elle doit les connaitre rapidement a-

fin de pouvoir faire évoluer chacun de ses &ldves. Les auteurs conside-
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-

rent que la titulaire doit de plus posséder les qualités suivantes pour

"

permettre une meilleure évolution affective de l'enfant. Elle doit &tre

sincére, fiddle, patiente, disponible, accueillante, authentique et af-

-
I

fectueuse. ' .

Théme 3 - Le rdle du professeur concernant l'aspect intellectuel du déve-

loppement de l'enfant.

La psychologie a, parmi ses découvertes mis en lumilre le fonc-
tionnement intellectuel de l'enfant. La jardinidre doit donc connaftre
et comprendre le foncfionnement\pré—logique qui caractérise le stade dans
lequel se situe l'enfant de c¢cing ans. Sensible 3 ce fonctionnement, elle
connalit par le fait méme les mécanismes mentaux qui luI\ES?t propres tels
l'exploratlon la manlpuiatlon, les auesLLOﬁs l'observation, l'exper*— |
mentation et la verbalisation. Ces mécanismes ne sauront se traduire que
dans des conditions spec1¢1ques que la jardini&re doit connaftre. Ainsi,
elle verra 3 donner aux eﬂfants l'espace nécessaire au fonctionnement de
tel mecanisme et les matériaux ayant une valeur adéquate, artistiqﬁe éu
littérairﬁ selon le cas. Elle doit encourager l'e#pression de ces méca-
nismes mentaui, en favorisant l'initiative personnelle de ses éléves en
permettant les découvertes et les expériences, en s 'impliquant personnel-
lement de sorte que son appui et son respect donnent 2 l'enfant un senti-
ment de confiance et d'estime personnelle nécessaire 3 1l'évolution intel-
lectuelle, EZlle saura saisir l'occasion‘éropice pour faire avancer :\\\

enfants et en aucun temps elle ne doit imposer ses idées personnelles.
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Tei encore  les auteurs répétent que la satisfaction personnelle du pro-

fesseur ne

cas remplacer 1'évolution de l'enfant dans la
. poursuite des objeqtifs. En observant les enfants, elle sera amenée d
constater certaines difficultés qu'elles soienﬁvd'audition; d'&locution,
‘de vision ou de manipulation. Elle peui en corriger certaines par une

attention particulilre, les autres devront faire l'objet d'un rapport 2

des spécialistes qui apporteront leurs concours.

Théme 4 - Le rSle du professeur concernant l'aspect social du. développe-

ment de l'enfant.

La tendance naturelle de l'enfant de cing ans qui entre 2 la ma-
ternelle est l'isclement. La connaissance des divers stades menant &
la, socialisation oblige la jardiniére 3 @tre trés patiente face au ryth-

me d4'intégratd

de l'enfant. Elle n'imposera donc jamais les contacts

sociaux, mais les &ncouragera en favorisant la fermation de petits grou-
pes od l'enfaht prerdra lentement conscience des autres et de lui-méme
par les difféfentes réactions qui y naltront. L'enfant doit sentir l'ap-
‘ éui, 1'affection du professeur qui‘le rassure, le valorise, le respecte
et l'améne 3 sentir l'eséime du groupe. Comme il surviendra infaillible-
ﬁeﬁt des situations qui éveillempnt des sentiments de rivalité et d'a-
' gressivité, le professeur éménera 1'enfant 2 apprendre d tolérer ces im-

-

pressions dans le respect de lui-méme et des autres. Les situations quo-

tidiennes d'exploration, d'expérimentation, de jeux, de conversation,
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d'observation &€tant elles-mémes socialisantes, le professeur doit saveir
- les favoriser et profiter de leur caractdre spontané pour faire &voluer

graduellement l'enfant.

ke e b

Théme 5 - Le rdle du professeur concernant 1'aspect moral du développement
- asp PP

de i'enfant. T .

La jardin;ére, déléguée des parents aupres des enfants, jéue-un
réle d'anxiliairé et aussi de #uppléance au plan.meral. Parfois méme,
elle doit corriger les enseigneménts ou croyances‘légendaires donnés 3
la ﬁaisqp. Son rSle étant d'amener l'enfapt E s"épanouir au plan moral,
elle doit d'abord connaftre 1'éducation regué 3 la ﬁaison, puis les be-
soins, les-dispositions, les capacités et les foFCes,des epfapts éui iui
sont coenfiés. ﬁlle doiﬁ leuwr inculquer des habitudes d'ordfe, d'obéis-
sance, de propreté, de politesse, de régt;la'ritg’a, d'attention et de mai-
trise de soi tout en les orientant vefs le beau, le bien en leur inspi-
rant la piété, la bonté et 1'horreur du'ménscnge. D'autres auteurs di-

ront que tout en &tant la surveillante morale de l'erifant, elle ne doit

pas imposer ses valeurs & elle, mais appuyer, encourager, inspirer l'en-

fant, lul proposer 3 l'occasid >nduites susceptibles de rejoindre

ses valeurs fondamentales d qui s'épanouiront dans l'amour, le
\ Pnd
respect et la libert&. Ces valeurs perscnnelles sont plus assurées d'@-

tre conservées plus tard, parce qu'elles sont celles qui le rendent heu-

reux. En tout temps un climat humain doit régner. Il est le seul
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véhicule de valeurs pré-religieuses, telles le partage, llaccueil,

don et le respect. .1l doit cependant exclure 1a sentlmentallte er’ la mie-

par-

vrerie;comme il doit s'éloigner du chantage et de la culpabilité. L'édu-

catrice doit assurer l'éducation religieuse voulue par Yes parents.

o~

Théme & - Les rBles du professeur concernant la tdche en général
La formation du maStre doit évidemment compreadre un bagage de
'connaissances générales. Mais un savoir sueclfzque concernant le develop-

pement de l'enfant et les méthodes d'enseignement lui est indispensable.

Un recyclage constant lui sera nécessaire pour connaitre les derniéres

découvertes en psychologie de l'enfant. Des aptitudes naturelles é 1l'en-

»

seignement lui seront exigées: elle doit aimer les enfants, etre calme
et Datlente et capable de collaborer avec des collégues et les narents.
Elle deit aussi savoir organiser le milieu scolaire afin cu'il réponde ‘-

-Le plus adéquatement possible aux besoins et intérdts de 1'enfant. Ainsi,
' -~ . -
élaborer des Drogrammes,-des moyens pédagogiques, tout en considérant les

-

objectifs de la maternelle prévoir des horaires, du matériel, organlser
" des act1v1tes partlculléres, des excurs;ons, tenir 3 jouwr des dossiers,

ne sent que guelqués-unes des t3ches dont elle est responsable d la ma-

ternelle, sams Publier les relations qu'elle doit maintenir avee les pa-

rents. Elle doit veoir 3 leur fournir des rapports d'évaluation, et orga-

niser des rencontrg; avec eux pour observer les enfants en classe ou pour

&

leur fournir des infermations ou en recueillir elle-méme, ou parfois pour

les conseiller sur des sujets jugés importants.
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2. Etude des r8les du professeur

-
) i e
. : Fidéles 3 notre préoccupation du départ, nous continuerons dans

1'atude des rdles du professeur, d respecter ce que les auteurs des do-
cuments consultés ont bien voulu nous transmettre. Le tableau suivant

nous donnera une vision géngrale de ces rSles. Chacun d'eux est en rap-

...‘;“..

port avec le dévelogpement de la ﬁéréonnalité de l'enfant, que ce soit
sous l'aspect général ou sous des gnglés particuliers. .Le pré}e§seur
ayant pour mission de‘féire évoluef la personnalité de 1'enfant, sbn
cadre de travail se tﬁouve d l'intérieuwr des activités. C'est ce‘éue ce
tableau démontre. Plus particuliérement, il nous illusfre d'une part,
les aspécts du développement par ordre d'impertance que leur ont attri-
bué-les auteurs et d'autre part les activités qu'ils-ont cru suscepti-
bles de le faire &voluer sous les différents aspects de sa personnalité.
Par exemple, l'éducatrice a comme tdche de favoriser le fonctionnement

. des mécanismes mentaux chez 1'enfant par la manipulation, l'exploration,

- la verbalisation pour ne nommer gque ceux-l3. Ce sera donc dans la musi-

que, les a:té, les langues et dans les autres activitéghqu'il sera possi-

ble 3 l'éducatrice d'encourager 1'évolution infellectuelle chez 1'enfant.

4

»
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TABLEAU XXX
Vue d'ensemble des r8les du professeur pour les trois périodes
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Les rdles cond 8 ‘=
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= < - = A < < < = =1 & 7
1. physique - - - - - - - 1s - 1183 %
2. affeetif [10 |13 | 25 - - - 1 -] 35 | s8ufis %4
3. intellec- Vs
] tuel 18 18 el 4 21 - - - 38 [190(31.6%| 1
4. scocial - 1 - - 17 - - 1S5 | 2] 6.7%| S
5. moral - - - - 138 - 25 j165)27.4% ] 2
6. général 7 B 27 g 1 - - 66 |115]16.6% | 3
\ .
Total 36 38 | 152 8 26 | 18 | 139 18 179 |&ls
Pourcentage 5.8% [6.3%{25.2% | 1.3%(4.3% | 3% | 23% 3% [27.2%
Rang 5 ~4 2 9 6 7 3 7 1
= _ —— ——— — ——n —
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La t8che du malitre conéérnant le dé#eloppement intellectuel éeﬂt
l'enfant est en premidre place, son total de fréquences &tant pfés du tiers
de l'ensemble. C'est 3 travers les langues surtout et ses actiﬁités sous-
jacentes qu'il pourra encourager 1'évolution intellectuelle. Les activi-
tés en général y contribueront, il est évidenf, bien que leurs fréquen-
.ces sont moindres. Puis, 3 travers les sciences, la musique et les arts,
le professeur accordera unekplace 3 peu prés égale au dév;loppement in-
telleétuel. I1 faut cependant noter que l'impértance de chacune de ces
trois activités ne rejoint que le quart de 1'importance aécordéé»~aux’lan-
_ gues. Quant aux activités sdciales, religieuses et physiques, elles ne
‘semblent.pas avoir de relation avec l'aspect intellectuel.

En rega?d dﬁ développement moral, le rdle du maltre est concen-
tré é l'activité religieuse, qui semble seule responsable de cet aspect
de la personnalité. Méme si dans la réalité, les haﬁi;udes telles l'or-
dre, la régularité, la maitrise de soi et les valeurs %ré-religieuses
de parfage et d'accueil peuvent se vivre dans les activités.nmusicales,
artistiques ou autfes, elles ne semblent pas prendre 4'importance ici,

alors que la concentration des fréquences appartient aux activités reli-

gieuses,

e ——— AT
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La tache du maftre se veut parfois plus générale que spécifigue.
' ¢
~Nous avons relevé de la littérature, quartités de généralités powr consi-

dérer son rdle, telles ccnnaftre les stades de développement,'encouraéer
1'évolution de la personnalité et organiser des activités permettant cet-
te évolution. il semble que le langage soit l'activité la ﬁlus spécifi-
que tout en &tant la plus propice, 3 1'épanouissement général dé\l'enfant.k
Queiques af!uéicns d la musique, aux arts et aux mathématiques démontrent
leur participation d l'évolution générale de 1'enfant.

+ Le rdle relatif au développement de 1'affectivité regoit quatre-
'Yingt—quatre fréquences et se situe au quatriéme'rang. C'est 3 1'inté-
rieur des activités en général que le rdle du professeur concernant cet
aspect est le plus considéré. Pagmi les activités spécificues, ce.soﬁt

.

& travers celles qui permettent l'expression de l'intériorité que le pro-

fesseur trouvera son rdle, bien que le nombre de leurs fréquences soit

assez minime, ces activités sont les langues, les arts et la musigue.

Fait surprenant qu'est la place accordée ju rdle du maitre,.dans
l'évolution sociale chez l'enfant. En effet, ce théme est en cinquilme
place et ne remporte que six point sept pourcent des fréquences totali-
sées. Ce sont 3 travers les activités sociales que le professeur verra »
surtout 3 faire 8voluer la sociabilité de l'enfant; suivies de trés prés
par les activités en général. Les langues y contribuent aussi avec peuf

fréquences et les arts avec une.



T

. LES ROLES DU PROFESSEUR A LA MATERNELLE ) 131

-

La derniére ﬁlace revientlau v8le que doit jouer le maftre dans
l'évolutién physique de l'enfant. L'enfant ést-il lui-méme le propre ja- )
gent de son développement physique ou un professionnel de l‘éducatién_phy—
sique le prendra-t-il en charge? Nous n'avens pas dg;réponse, mais nous
pouvons conSfater que nos chiffres accordent au professeur un raie tres
minime dans cet aspect du dévélopéement, r8le qui se joue uniquement dans
les activités physiques. |

En ut;lisant ;e méméhtabléau, mais‘cette fois 3 la verticale,'noug
pourrons déceler 1'importance du ﬁaitre dans chacune des acfivitég 2 la
maternelle. ‘ . , '

Les activités en générai, é'approprient plus du quart des fréquen-

_ : . o .
ces, ce qul signifie que la iittégature abordg ce théme géﬁérai abondgm— :
ment pour évoquer le rdle de la jardinidre.

Viennenﬁ_ensq@te les’alluéions alx rales.au profeéseur dans deg
activités particulidres. Les langues sont ici ies plus favorisées, com-
me elles le sont d'ailleurs souvent dans les tableaux prégédents.' Cé se-
ra donc dans ce domaine que le professetr aura 2 jouer le plus grand rdéle,
afin de développer surtout.l'aépect intellectuel. A travers cette acti—
vité il pourra aussi combler les divers aspects de sa tdche.et ensuite,
1l'aspect affectif. Ces trois aspects recoivent les fréquenceé les plus
élevées, bien que le plan intellectuel le; surpasse en obtenant les deux

tiers des fréquences. Les activités religieuses sont en troisitme place

et s'adressent 3 l'aspect moral de la personnalité seulement. L'unique

;

‘
i
i

!

]
'
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allusion 3 l'affectivité nous améne & l'ignorer. Le professeur aura en-—
suite un rdle 2 jouer dans les activités artistiques qui sont au gquatrid-
me rang.. Il faut ici remarquer la nette-différence dans les fréquences

1
accordées aux activités. Les activités en général, les langues et les

activités rgligieuses'recevaient 164, 152 et 139 allusions. Avec les

arts, fious tombons .3 trente-huit. Cette dernidre prévilégie surtout les

. . b . . .
domaines intellectuel et affectif. La musique vient ensuite favorisant
les mémes aspects. Les sciences sont en sixiéme place recueillant qua-

tre point trois pourcent des fréquences et favorisant l'aspect intellec-
tuel sur;out. Les activités soclales et physiques obtiennent le méme
nombre de fréquences et se ciéssent avant-derniéres et la derniére‘place
est donnée aux‘mathématiques qui n'obtiennent gque huit éllusions au rdle
éue doit jouer le maltre dans cette discipline.

Pour résumer cette étu&e.nous pouvons dire que le rSle du pro-
fesséur concerne davantage-l'aspect intellectuel dans la personnalité
de l'enfant gthﬁue dans les langues surtout son réle est réclamé.

Cecl termine l'analyse dﬁ tableau XXX qui a tenu compte des fré- .;i
quences des rdles du professeur pour la longue période qui nous intéres-

se. Dans le tableau suivant nous situerons les allusions aux rdSles, dans

chacune des périodes concernées.

'7).
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TABLEAU XXXI

Evolution des rdles du professeur 3 1!
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intérieur de chacune des trois périodes
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Le rdle Au professeur @éns le_déféloppéhent physiqﬁe de l'gnfanp,
si minime soit-il, l‘est_sﬁrtout 2 la deuxiéme périodefL Sans.ignorer qu'il
existe en premidre et en troisidme, il faut dire que le notibre de leurs - h
allusions prouve un bien petit intérét de lalpart des auteurs. .Concernant
l'implication du maltre dans le déveibppement affectif; plus de quatre-
vingt-dix.pourcent des fréquences sont concentrées dans la deuxilme pério~-
de. Alors que la premiére période méconnait ce réle, la troisidme s'ap-
proprie le pourcentage qﬁi reste. Contrairement 3 l‘éspect affectif, 1l'as-
pect intellectuel-quelque peu connu en premiére période, est totalement i-

. . -

gnoré 3 la troisiéme. L'intérét pour ce rdle de la jardiniére envahit tdu—
te la documentation depuis 1859 pou? disparaltre complétement en 1971.
L'aspect social ne vient pas trahir la tradition qui a ﬁoulu que jusqu'd
maintenant, la deuxiémé'période soit déterminante 2 chacun des objectifs.

-

Bien plus, la tdche du professeur face & cet aspect du développement n'est

reconnue qu'd ce moment, les deux autres périodes ne rapportant aucune

fréguence. Face 3 la téche au plan moral, l'intérét monte en fléche de

‘la premidre 2 la deuxiSme période pour faire disparaltre I la troisidme. -

Quant aux aspects divers de la tiche du professeur nous n'avens trouvé
en premiére période aucune allusion concernmant cé r8le général,
Par contre, la deuxidme période y accorde une grande importance

qui diminue par la suite.
\—‘-
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La deuxidme période apéara&twdéterminante tout au long de la des-

cription du tableau XXXI. Afin de faire ressortir cette constatation,
i ! ! .

nous présentons maintenant un autre graphique qui illustrera les fréquen-
ces de chacun des thémes-r8les 3 1'intériewr des premidre, deuxiéme et

" troisidme périodds. Il faudra noter que l'ordrevﬁ;s fréquences variera.

4

sur l'échelle. Elleg seront distribuées par-trandﬁes de cinq jusqu'd

uinze afin d'éviter toute confusion possible, .ensuite des tranches pé-
q , P

guliéres de dix fréquences continuerontAa 8tre utilijgzs.

R .
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Tableau comparatif des rSles contenus dans les trois périodes

C

190
180
170
160
150
140
130

1120
110
100

30
80
70

60

S0
50

30

20
15
10

1 5]

[14]

[ LI

l._l

/

3
5

[V

)

-

=|
péricdes

Thame

Théme

Théne

Theéne

Théme

“Théme -

r8le concernant l'as-

‘pect physigue

r8le concernant l'as-
pect affectif

r8le concernant l'as-
pect intellectuel

rdle concernant l'as-
pect social

r8le concernant l'as-
pect moral

r8le concernant les
divers aspects de
sa téche.

-y
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Le tableau XXXI avait démontré que la littérature de la premiére

période accordait peu d'importance aux différegts rbles du malitre. -‘Ce '

présent tableau le démontre davantage. Nous constaton§~donc que. durant

cete période, trois thimes sont compldtement ignorés. Il s'agit du r3-

—.

le du mafthe face 3 lfaspect affectif, et social et dans les divers as- . !
i

pects. L'aspect physique est peﬁlsoulevé, suivi de Ll'aspect intellectuel.
Le rdle concernmant l'aspect moral est le plus favorisé bien qu'il ne réus-

3

sit 2 décrocher qdé\gix-sept fréqpénces.
' La deuxiéme Eériode démontre 1'intér8t des aﬁteur; consultés pour
tout ce qui touche aux rdles du maftre. Chacgn des thémes gégne“plus de
fréqugpces§Qu'au cours des dégx autres périodes, bien que le rSle concer-
nant l'aspect physiqué soit le moins faverisé de.cette‘deﬁxiéme péricde.
Vient ensuite liapport de 1z jarqiniére c;ncernan; l'aspect social dta-
bord, ensuite l'aspect‘affectif,'la_tacbe en général, l'aspect moral et

- -

finaiement l'aspect intellectuel. Nous Qoyons une fois de plus comment
ce dernier aspect est valorisé par la littérature. )

La troisiéme période est trés semblable-d la premiére sur-trois
aspects. D'abord trois thémes-rSles, bien qﬁ'ils soient diﬁférents,
sont.ignorés dans les deux périodes.. Ensuite, les plus hautes fréquences;
s'élévent dans les dgux cas 2 des niveaux semblableg:soient dix-éept en
premidre période et qﬁinze‘en troisidme. Et finalement le total de fré-

quences se ressemble dans les deux cas, soit vingt-neuf dans la premiére

et vingt-six dans la seconde.

el
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c est'iéi que se termine ce sixiéme chapitre ol ngéa-avons voulu
mettre en lumiére l'importance accordée aux rdles du maitre dans la lifté-
réture que ﬁod!'%vons utilisée. Nous ﬁouvons le conclure‘en affirmant d'u-
ne part, qﬁe les allusions troﬁvées dans les documents“concernés, accordent
au professeur un rdle de premiére place dans lé développement intellectuel

. de l'enfaﬁt. Suivant de treés prés, vient le developpement moral qui ré-
clame de la part de la jardlnlere un rdle de grande 1mportance. Ailleurs
dans les au;res aspects du développement, son réle est moims recomnu.
D'autre part, c'est en deuxiéme période qu'a été le plus val?risée, la
fonction du‘mait;e. Cette forte comcentration deé fréquences retpouvée
durant cette période, témoigne de 1'intérét des avteurs pour les rdles du

professeur 2 ce moment de l'histoire des materneiles. §

-—
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CONCLUSIONS

.
-

Notre préoccupation au moment de commencer cette ;echerche,;était_
de ?eéner dans la littératﬁre relative 3 1'Education au Québec, le mo-
ﬁent ou est apparue 1'école ﬁaterne;le, et de suivre son dvolution jus-
qu'd la fin de 1974, ‘ . =T ) e

Un de nos critéres pour sélectiomner la littérature que nous al-
lions recenser, fut de recueillir et de n'utiliser que des documents (re-
vues, lettres, programmes, guides, code scolaire: lois et réglements)
distribués par le gouvernemént québdcois aux institutions d'enseigﬁement
et 3 leurs artisans, depuis le début du sidele. En cerﬁant de prés ce:
qui appartenait 3 1l'école maternelle, nous en venions 3 en connaftre le
moment de soa apparition dans les'lqis d'abord, comme projet, puis dans
la réalité ensuite. Dans le troisiéme ;hagitre, celui réservé 3 l'his-
torique, nous avons vu se dessiner trois périodés distiﬁctes entre 1911
et 1974. Il s'agit de cette longue péricde de germination de léll a .
1959, o} des lois ont &té présentdes, amendées, puis acceptées. Ensuite,

3 partir de 1960, ces lois ont &té appliquées dans les faits, par l'ap- .
parition graduelle de classes materneiles dans le systéme‘scolaire. Le

Rapport Parent a eu 2 cet effet, une influence primordiale, en recomman-

dant la gratuité &t 1l'accessibilité 2 la maternmelle, & tous les enfants

de cing ans d'abord, puis de quatre ans ensuite. En.1970, prés de 95%

2
des enfants fréquentent l'école maternelle. Il s'agit maintenant de dé-

couvrir la raison qui justifie 1'absence de 5% des jeunes québécois de
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CONCLUSIONS .

.

1'école maternelle et d'orienter les. énergies des artisans de l'éduca-

-
tion vers des mesures visant d intégrer cette population dans le sys-

~

t3me. Deux milieux concernés ‘ont vu leur sort amélioré, il s'agit dtune
part des quartiers défavorisés des grandes villes, foll des maternelles de
-~

quatre ans ont &té ouvertes, afin.-de donner le plus tot possible & l'en-

fant ce qui est nécessaire 3 un meilleur épancuissement de sa‘personnalx-

te et pour favoriser par la suite le passage d la maternelle des c1ncéans.

D'autre part, le milieu rural, par secn elo;gnement n'offrait pas 2 sés
On y instaure

enfants la possibilité de fréquenter l'école maternelle.

une forme spéciale 4' enselgnement qu'on appelle la maternelle-malson ot

une jardiniére "voyageuse" groupe les enfants d'un, rang, dans un fcyer.

En plus de ces deux formules, une troisiéme a &té mise sur pied
Des programmes et des

»

pour accueillir les enfants de parents immigrants.
horaires spéciaux ont été instaurés pour encourager ces enfants & s'ins-

crire 3 l'école québécoise francophone.
: ‘ 5. . 3
es mesures Spéciales existent encore a la

Couronnées de succes,
‘fin de 1974, bien qu'on cherche 3 les'améliorer. La maternelle est main-
tenant 3 la portée de tous les enfants de cinq ans et on songe & l'offrir

dans bien des localités aux enfants de quatre ams.

Les documents que nous aveons utilisés nous ont permis de recons-
A travers cette longue histoire,

tituer 1'histoire de l'école maternelle.
1es auteurs des documents ont véhiculé leurs intérets, leurs priorités
Une autre de hos

face 3 1'éducation & donmer 3 1'enfant de la maternelle.
priorités, les mettre 2 jour, afin de

préoccupations fut de connaitre ces

.
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faire re;sortir l'essence méme des documents parus pendant plus de soixan-
te ans. ' _ 7 ' ) -

Par la recension de cette littérature, nous avons retracé des cons-
tantes qgi sont, par la suite, demeurées les sujets &tudiés dans les qua-

" tre chapitres suivants. C'est. ainsi qu'd partir du troisieéme chapitre,
nous avons mis en lumiére les ¥8les de la maternelle, ensuite, les acti-
vités all'école, les caractéristiques de la pérsohnalité de l'enfant et fi-

- nalement les rdles du professeur. Nous avons &tudié ces différents sujets
en reéﬁeillant toutes_leg_allusioné QﬁeAla iittérature rapporte, en les
classifiant par theémes, tout-en tenant cdmpte de la péridde dans laguelle
elles sont recueillies. Sur des tableaux, nous avons distribué les fpé-
quences de” ces thémes, afin que les compilations servent‘é illustrer nos
découverteg.

Au chapitre des réles de la maternelle, quét%rze thémes sont appa-
rus, dont les deux les plus valorisés sont le développement de l'infelli-
gence de l'enfant et la‘transmission des valeurs. Le chapitre guatriéme
a fait conpaftre les activités suggérées 3 la&maternelig, les cbjectifs
qui vy sont visés, les moyens pédagogiques éuggérés afin é&'att¥®indre ces
abjectifs et les qualités de l'enseignement. L'activité la plus reconnue,
celle Qﬁi fegoit le plus de fréquences, concerne les langues et la litté-
rature. Parmi tous les moyens pédagogiques favorables aux langues et &
la littéfature, l'expression parlée est la plus favagisée. Développer la
persoﬁnalité au plan intelléctuel est 1'objectif qui apparaft tre le

plus visé. Quant & l'enseignement, on le veut vivant et simple. Au cin-

-~
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quiéme chapitre, nous avons relevé toutes les allusiecns aux différentes
caractéristiques de la personnalité de 1'enfant et nous avons su que les
aspects affectif et intellectuel retiennent le plus d'attention. Les
rdles .du préfesseuf, sujet étudié au(chapitre sixiéme, sbnt surtout en

rapport avec le développement intellectuel chez l'enfant, et concernent

toutes les activités en général, mais surtout les langues et la littérature.

>

La période de structuration, celle qui se-situe entre 1960 et IQSé,
est celle qui fut la plus prolifiqug. C'est par milliers que nous retrou-
vons les fréquences des différents sujets, sous cette péricde., Quant é
la premiére, par sén nombre de fréquences, elle ressemblé'a la troisiéme,
bien que les thémes qui s'y retrouvent ne sont pas négggsgirement les mémes.
In entreprenant ce travail, nous avions.<raint une dispersion des
résultats due 3 une'frop grande disparité des sujets et des thémes sous-
ﬁacents. Nous cogstatons au contraire une forte convergence dans les con-
clusions des différentes parties de cette recherche. Tout en décrivant
le contenu des directives et des programmes relatifs 3 la maternelle, nous
avons pu déceler les intéréts, les priorités des auteurs face 3 ce que-
1'école cherche 3 atteindre dans sen enseignement, c'eﬁt-ﬁ-diﬁe le déve-
lopéement intellectuel d'abord de l'enfant de cing ans. Quel que soit
le mode d'étude des fréquences, ce rééultat nous apparalit évident. Bien
que 1'étude des caractéristiques de la persomnalité de l'enfant ait mis

en valeur l'aspect affectif, 1'étude des activités démontre 3 preuve que

ces derniéres visent au contraire l'aspect intellectuel. Une dernidre , ~

. AN
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constatation que nous considérons importante, est -le retour régulier des
langnégmét de la littérature comme acéivités privilégiées, tout au long
de %E travail. Nous sommes surpris de constater l‘iqportance minime
accordée 3 l'éducatiqn physique par ekemple, qui serait, il va séhs dire,

moins cohérente avec le développement intellectuel, que peuvent l'€tre les

langues. T . -

Par cette analyse systématique des documents nous avons probable-
ment mis le doigt sur le cceur du probléme®® 1'aspect contradictoire de
la documentaticn gouvernemenfale qui prééﬁe d'une part le développémenf
de l'enfant sous tous ces aspects, méme sous l'aspect affectif, et d'autre
part, qui encourage des programmes qui ne nourrissent que l'intelligence.
| Notre souci du début dé cette thése d'en arriver a&. connaitre, les

objectifs des auteurs de cette abondante littérature est maintenant atteint
gt‘c'est avec chiffres § 1l'appui qﬁe nous pouvons les régarder et les cri-
tiquer. Une constatation demeure: ces guteurs poursuivent des 6bjectifs
différents et 13 est peut-&tre le malaise que ressentent les maltres en
recevant les directives gouvermementales...

Il reste beaucoup & dire sur les écoles maternelles. Cette re- \§‘§<
cherche ne prétend pas avoir tout clarifié. D'autres aspects de cetté
question mériteraient d'étré étudiés: premiérement, connaitre les in-
fluences politiques et/ou religieuses gui sont sous-jacentes aux textes
ufilisés, deuxiémement reprendre chacun des sujets étudiés, le situer 1
aprés 1974 et comparer les résultats, et troiéiémement revoir les thémes

A
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- abandonnés au cours de cette longue péricde et tenter de ﬁﬁstifier leur .

abandon. En quatrleme lleu, nous verrxons d'un trés bon ceil, des étu—

des crlthpes de chaque document prodult par le Mlnlstere de l'Educatlon

depuis 1974, afin de cerner l'objectif qui le sous-tend. Les contradic-

tions, dans cette littérature méritent d'&tre relevées afin de rendre les
malitres plus critiqués face aux directives, et peut-&tre irions-nous jus-
qu'd espérer que les auteurs em arrivent 3 véhiculer unme ﬁhiloséphie de
1'&ducation, et non des philosophies. | : o zf’;‘“
Enfin, nous croyons qulune analyse'semblable, appliquée aux autres

domaines de l'&ducation, soit i1'é)émentaire, le secondaire et le collégial,

nous révélerait de nombreuses surprises. .
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