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RESUME -

La présente theSe‘se veut uq;premiéh pas dans 1'exploration
des caractéristiques neUropsycho]bgiques du talent en acquisition
des langues secgndes. .Ce talent se.définit comme 14 capacité que
démontrent un trés petit nombre :d'adultes .3 atteindre, dans une '
Tangue seconde, u;e compéténbe équiVa]gnte 3 celle de Tocuteurs
natifs.

A 1'aide de deux étﬁdes de cas, nous tentons de vérifier
quelques-unes des hypoth&ses &mises par Schneiderman et Desmarais
{sous presse) en ce qui concerne le profil neu;Bpsycho1ogiqué
du talent en acquisition des Tangues secondes. Ces hypoth&ses
- sont formulées dans le cadre de la théorie chomskienne d'acquisition
du Tangage§ Nous nous attendions & retrouver chez nos sujets un
niveau 8levé de fTexibi1ité cognitive;-une grande facilité a
acquérir du nouveau matériel, une latéralisation inhabituelle pour
le langage, des habilet&s verbales supérieures aux habi1etés non-
verbales,.une certaine sensibilité & un groupement de facteurs
suggéré par Geschwind et Galaburda (1985) ainsi qu'un.niveau &levé
de flexibilité socio-affective.

Cing de nos six hypothes;s ont cte appuyées par les résu1£ats
de notre &tude ainsi que par ceux d'une recherche précédente sur
le talent (Novoa, Obler et Fein, sous presse). Les caractéristiques
de nos sujets nous permettent dg suggérer un profil neuropsychologique
du talent en acquisition dgs Tangues secondes associé & une <Jatéralisation
inhabituelle pour le langage. Nous proposons aussi des avenues
de recherche future en ce qui a trait au talent ern acquisition des
langues secondes. _

- jy -



Chapitre 1
INTRODUCTION

1.1 Définition du talent

Le but.Qe cette réchérche est de Eéterminer le; caractéristiques
heuropsycholo;{qugs des individus possédant du talent en acquisition
des 1angue§ secondes. A 1'ajde d'une batterie de tests considérable,
on tentera de comprendre et de délimiter les mécanismes cognitifs con-
tribuant & ce talent. DOe plus, il deer%t s'avérer possible de faire
ressortir de la dite batterie de tests les meilleures mesures du talent

.

en acquisition des langues secondes, ﬁoient ce]}es qui pérmettra1ent
éventuellement de prédire ce talent. ' |

Le talent en acquisition des langues secondes se définit comme la
capacité qu'ont certainsladultes é.atteindré, dans une langue segonde,
une compétence comparable a celle de locuteurs natifs de cette langue.
Ainsi, les sujets .talentueux ne peuvent étre distingués de locuteurs
natifs lorsqu'ils partent une-langue éeconde. Ces individus parviennent
d acquérir la maitrise de tous les aspects d‘uné langue seconde. En

effet, non seulement bossédent-i]s une compétence de locuteurs natifs

en ce qui a trait aux composantes grammaticales d'une langue seconde

. | '
(morphologie, syntaxe, sémantique) mais ils parviennent aussi 3 imfter

1'accent d'une langue seconde.

AY
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Un tel ‘talent est probaSIement trés rare. Selon une estimation
de Se]inke; (1972) et des auto-évaluations d'immigrants adultes aux
Etats-Unis et en Israél (Seliger, Krashen & Ladefoged, 1975), seul 5%
de la population réussirait & atteindre un niveau de compétence
équivalent & celui de locuteurs natifs dans une langue seconde apprise
aprés la puberté. -

Plusieurs explications ont été formulées dans le but de rendre
compte de ce pourcentage aussi "faible. Par exemple, Krashen (1975,
1982) croit que les adultes ne réussissent pas tres bien a acquérir des
langues secondes parce que leurs mécanismes cognitifs ont atteint la
maturité. Cette maturdité aurait un effet. négatif sur le processus
d‘acqu%éition du langage des adultes parce qu'elie leur permettrait d'a-
dopter une approche 'consciente' face aux régles de la grammaire.
D'autre part, Lenneberg (1967) explique 1la faible performance des
adultes apﬁrenants de langue seconde par le fait que'la spécialisation
de ‘1eurs deux hémisphéres est complétée. Ces deux phénomeénes, la
maturité des mé%anismes cognitifs ainsi que. le . fait que 1la
spécialisation des deux-hémisphéres soit terminée, ont %fi reliés & la
puberté. Nous avons donc limité notre définition de talent aux indivi-
dugwn‘ayant-pas été exposés & une langue seconde avant la puberté.

La définition de talent en acquisition des langues secondes fait
donc référence & 1'habileté déb]oyée par des adultes. On prend en

effet pour acquis que les enfants, parce qu'ils n'ont pas atteint 1'age

critique en ce qui concerne 1'acquisition des langues secondes, devr-

alent manifester une plus grande facilité lersque confrontés i Jeur



acquisition. Bien qu'il existe probablement des variations dans le

niveau de compétence démontré par des enfants apprenants‘de‘langue sec-

onde, i1 semble qu'elles ne soient pas aussi{ remarquables que les varia;
. .

tions observées dans la compétence d'adultes apprenants de langue sec-

onde.

De plus, i1.est important de spécifier que ]é,ta]ent se aistingue
de 1'aptitude en acquisition des langues secondes. L'aptitude, un con-
'cept utile et 1mpdrtant qui a longuement été étudié, se mesure en
termes de succés en salle de classe (Catrql], 1981; Naiman, Frolich,
Stern;&'Todesco, 1978; Wesche, Edward§ é Wells, 1982). Les études sur
1'aptitude%s'attardent en effet aux résultats & des cours de langue.’

i

Le talent, par contre, se manifeste dans un contexte plus vaste, qui va )
au-dela des résultats a des cours de langue secbnde. Un individu
talentueux sera capib]e dé fongifbnner coﬁﬁé un Tocuteur natif de sa
Tangue seconde dans un milieu naturel ol cette derniére est utilisée.
Le talent en acquisition des langues secondes n'exclut évidemment pas
1'aptitude. Cependant, Ti:ﬁz?Eude, telle que mesurée par des tests
comme le "Modern Language Aptitude Test" (MLAT),-ﬁ‘imp]ique pas directe-
ment le talent. En efféf, tous 1e5 individus obtenant des résultats
élevés au MLAT et dans des cours de langue seconde n'atteindront pas

nécessairement une compétence de locuteurs natifs dans des langues sec-

ondes. ﬁg



1.2 Approche théorique

Notre exalication du -talent en acquisition des‘1angues sé¢ fera
dans le cadre de la théorie de la grammaire générative mise de 1'avant
par N. Chomsky (1975, 1980; 1981). Puisque le talent en acquigifion des
langues secondes 1implique™ une compétence de  locuteur natif, nous
décrirons d'abord le processus d'acquisition. des Tlangues premiéres
suggéré par cette approche pour ensuite discuter des'imp1icat1§ns qui
en découlent en ce qui a trait & 1'acquisition des langues secondes.

Sé]on les prémisses de ce cadre théorique, 1'enfant apprenant sa
tangue premiére a accés a une grammaire ‘universelle permettant, a la
natssance, 1'acquisition de n'importe quelle langue. Les bases de cette
grammaire universelie reposent sur des mécanismes biologiques. L'étre
humain posséde;ait donc un 'organe mental' (mental organ) pour le lan-
gage (Chomsky, 1980). Par 1ijntermédiaire des principes de la @ram-
maire universelle discutés ci-dessous, et d'aprés les données 1ingUfs—
tiques qu'il regoit de son environnement, 1'enfant développe. une
grammaire particuliére, soit celle de sa langue premiére,.

L'organisation de la grammaire-noyau particuligre d'une langue

- .
.

est établie en fixant des parametres. Les paraﬁétres sont des pro-
priétés des langues qui peuvent endosser plusieurs valeurs différentes.
L'ordre des mots dans une langue en est un exemple. L'anglais et le
frangais possédent un ordre sujet-verbe- objet (S-V-0) tandis que 1or-
dre des mots en japonais est le S-0-V. Il existerait un tres grapd
pombre, quoique 1imité, de paramétres dont les diverses valeurs per-

mettraient de géndrer toutes les grammaires-noyaux spécifiques des lan-



‘\1

gues naturelles. Donc, des différences entre jes 1gngues aui peuvent
sembler énormes & prime abord s'expliquent par des vartations ;h niveau
des valeurs de paramétres. Ainsi,‘é'dn Eerﬁain niveau d'abstraction,
le trés grand nombre de langues naturelles sont relativement prés les
unes des autres (Chomsky, 1975, 1980, 1981).

En ce qui a trait & 1lacquisition. des langues secondes par des
adultes, Tle cadre ‘ihéorique de ia ‘grammg??e générative permet un
déroulement semblable (Cook, 1985). L'apprenant‘ de langue seconde
aurait accés & la grammaire universelle ét.cétte derniére servirait de
médiateur entre 1es‘données et le développement de la grammaire-noyau
particuliére d'une langue seconde.

1

La langue hremiére ne podrra pas servir d'intermédiaire a
1'établissement de la grammaire- spécifique d'une langue seconde. En
effet, la grammaire générative prend pour acquis qu'il n'y.a qu'une
fagon d'acquérir une langue, soit en passant par les principes de Ja
grammaire universelle. Cette derniére étant un mécanisme possédant des
fondements biologiques, on suppose qu'elle fonctionnera de ,la méme
fagon, non seulement pour .tous les étres humains acquérant une ]anQUe
mais aussi en ce qui a trait & 1'établissement de la -grammaire-noyau
spécifique de n'impbrte quelle Jangue avec 1aque1le elle entre en

interaction. .

Cette explication suppose dont que tous les individus conservent
leur acces & la grammaire universelle aprés 1'acquisition d'une langue
premiére, ce.qui leur permettra éventuellement d'apprendre une langue
seconde. Par le fait méme, elle implique que tous Tes 1individus
)

-5 -



“atteindront une compétence équivalente, dans une langue seconde, &

celle retrouvée chez des locuteurs natifs. lTe]-que”mentionné ci-haut,

a~ -

11 existe pourtant de trd&s grandes variations dans le degré de

compétence atteint par des apprenants adultes dé langue seconde:
Certains autedrs ont tenté de démontrer que les: adultes conser-
vent Teur accés a la grammaire universelle et qu'il Teur est ainsi- pos-

sible de 'refixer' des paramétres dans leur langue seconde (Adjémian &

Liceras, 1984; Flynn, a paraitre; White, 1985). Leurs résultats ne

sont cependant pas concluants. En effet, les apprenants adultes, bien

qUTTTs semblent &tre sensibles & des différences de paramétres entre

Teur langue premiére et leur langue seconde, ne sont pas, pour la plu-

:

part, en mesure de refixer des paramétres de fagon consistante dans une

langue seconde. .Par exemple, l‘usage des complémentaires en frangais

et en espagnol est trés semblable. Malgré cela, méme les étudiants de
. rC

niveau avancé parmi les sujets francophones de 1'étude d'Adjémian ‘et

Liceras (1984) - ne maitrisaient pas parfaitement 1'usage des

eé%pJémentaires aans leur Tlangue seconde, 1'espagno].; La grammaire
géqéﬁat1ve suppose qﬂ'i]s auraient di avoir accés a la grammaire uni-
verseTle, leur permettant ainsi de refixer ces paramétres dans leur
langue seconde. Il semble plutot que plusieurs d'entre eux aijent con-
—

tinué & dépendre de Ta valeur du dit paramétre qui avait été fixée
dans 1éur'langue premiére.

Nous croyons donc que, bien que la théorie de la grammaire

générative soit valable, elle ne rend pas compte des différences de

compétence observées chez une variété d'apprenants de langue seconde.

¢ )

A .
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Nous croyons donc qu'il scit nécessaire d'élargir cette explication
afin d'étre en mesure de faire la lumidre sur la cause des variations
mentionnées. Pour cette raison, nous suggérons 1'existence du facteur

de flexibilité cognitive qui se,retrouugﬁait a différents. degrés chez

divers individus et permettrait de comprendre pourquoi le niveau de -

compétence atteint par des apprenants aduites de langue seconde varie
d'un individu a 1'autre (Schneiderman et Desmarais, sous presse). Nous
" discuterons de cette notion de flexibilité dans la section suivante.

-

1.3 Perspectives neuropsychologiques

I1T est possible d'établir un paralléle a la théorie des
paramééres en termes neuropsycho]ogiqueé. Nous prenons d'ahord 'pdur
acquis qu'il est nécessaire de fixer les paramétres d'une langue afin
d'en établir la grammaire-noyau spécifique. _Ensuite, au point-de-vue
neuropsychologique, nous croyons que la grammaire d'une langue puisse
étre considérée comme un ensemble de réseaux neuronaux servant au
traitement du langage. Ainsi, au cours gde 1'acquisition , 1'apprenant
doit élaborer les stratégies cognitives qui s'avér:ent les plus efficac~
es pour—tEmTT compte des données de sa Jangue premiere. Lorsqu'il a
appris une langue, les gircuits en sont établis dans le cerveau et ce
sonf ces derniers qui serwiront dorénavant au traitement de éa langue.

Ces réseaux neuronauX_correspondraient en que]ﬁue gerte aux. val-
.eurs des paramétres de la grammaire universei1e qui sont fixée; lors de
1'élaboration d'une grammaire-noyau spécifique. On peut aussi supposer

qu'a la fin du processus d'acquisition de la lanque premiére, ces



réseaux se cristallisent et que, par la suite, toute donnée linguis-
tigue leur sera soumise. De plus, comme en ce qui a trait & 1'explica-
tion de la section précédente sur le processus menant a ]'établissement
de la gramma1re-nbyau‘spécifique d'une langue seconde, on prend pour
acquis qu'au cours du brocessus de 1'acqufs{t10h d'une langue seconde,
1'individu aura & éviter les réseaux existant pour la grammaire de sa
langue .premiére et a en établir de nouveaux (Schneiderman & Desmaﬁa{s,
SOUs pre;se).

Pourtant, une fois que les réseaux neuronaux dé la langue pre-

miére sont établis, nous croyons qu'il soit difficile pour la plupart

- des individus de résister & leur utilisation dans le traitement d'une

langue seconde. En effet, soumettre les données d'une langue seconde
aux structures ayaﬁt été établies pour satisfaire au traitement d'au-
tres données linguistiques semble, & prime abord, le moyen le plus’
économique de fonctionner. Cette tendance a dépendre des réseaux de la
1éngue premiére dans le traitement d'une langue seconde pourrait expli-
quer le phénoméne d'interférence de la langue premiérg souvent observé
dans la langue seconde d'apprenants (Cowan, 1977; schachter et Ruther-
ford, 1979). - ~ o | \
Cependant, tel que mentionné plus tét, il est impossible selon ia
théorie chomskienne de 1'acquisition du langage d'apprendre wne langue
seconde par 1'intermédiaire des structures d'une langue premiére (Cook,
1985). En- effet, seule la grammaire universelle peuf servir -de

médiateur entre les données linguistiques regues de 1'environnement et

- 1'établissement de la grammaire particuligre d'une langue. Cpt'ordré



des choses présuppose que, si T;apprenant n'a pas accés directement aux
principes de la grammaire universelle, il ne développera pas de nou-
veaux circuits neuronaux et ne réussira pas 3 maitriser parfaitement
“une langue seconde. .

Etant donné le pourcentage trés peu élevé d'individus qui par-
viennent a maitriser upe langue seconde comme des locuteurs natifs, on
peuf supposer qu'un ‘grand nombre d'apprenants de langue seconde continue

i
& dépendre, au.moins en partie, sur des réseaux correspondant aux

données de 1a langue premiére lorsque confrontés & une langue seconde.'
Pour cette raison, i1 serait ut11g d'examiner les variations de
compétence observées chez des apprenants adultes de langue seconde.

Nous croyons qu'il soit possible, du moins en partie, d'expliquer
_ces va}iatgons par la notion de flexibilité neurocognitive. Cette der-
niere se définit comme la capacité d'établir de nouve]]es‘stratégies
cognitives ou circuits neuronaux. Le meilleur exemple de cette-f1ex1-
bilité sé retrouve chez 1'enfant qui apprend sa langue premiere. Il ne
possiade encbre ;ucune structure (i.e. grammaire) pour le traitement du
langage, ce qui fait en sorte qu'il est ouvert i toutes les possibil-
ités structurales des langues naturelles. ‘

Par Eontre, 1'adulte apprenant de Tlangque seconde a déjia des
structures lui permettant de traiter sa langue premiére. Pﬁisqu'a un
certain niveau d'abstraction, les langues naturelles se ressemblent, on
suppose que 1'apprenant de Jangue seconde aura tendance a dépendre sur

Tes structures existant pour le traitement de sa langue premiére lors

du traitement de sa langue seconde. Donc, pour arriver & maitriser une



langue seconde, 1'apprenant doit étre assez flexible pour éviter les

réseaux cristallisés de sa Tangue premiére. Ceci permettrait aux

données de la langue seconde §'1ntér591r'directement avec les principes

*

de la grammaire universelle dans le but d'établir de nouveaux réseaux

correspondant & la grammaire Je la langue seconde. -

Nous prenons d&nc pour acquis que les enfants, qui’parv}ennent
tous a développer la grammaire particuliére de leur langue prehiére a
moins de sérieux déficits Eognitvfs ou environnementaux, se situent i
un niveau trés élevé de %Iex1b111té. Par la'suite, 1'établissement des

structures cognitives d'une langue premiére méne & - la cristallisation

des réseaux neuronaux. Une fois que ces structures cognitives ont été

< v

- solidifiées et 1a%gement utilisées, nous ér1yons que la plupart des
adultes afent tendance & y avoir recours pour le traitement de toute
donnée 1fnguist1que: Pour éette raison, un trés grand nombre d'adultes
essaferaient d'utiliser les structures de leur langue premiére méme
lorsque confrontés &a.une langue seconde. Puisque cette fagon de fonc-‘
tionngr ne peut étre considérée comme de 1'acquisition, elle pourrait
servir & expliquer le trés bas niveau de compétence atteint par plusi-
eurs apprenants adulites de 1angue seconde. Quant aux apprenants talen-
tueux de langue seconde, nous croyons qu'ils fassent preuve d'une flexi-
bilité semblable a celle que possédent les enfants. Ils seraient plus
facilement en mesure d'établir de nouvelles structures cognitives qui
correspondent aux données qu'ils regoiyent du milieu ol 1eur.1angue
seconde est‘ut111sée et d'évifer les structures de Teur langue premiére

dans le traitement de leur langue seconde. Ainsi, tout comme -les varia-

.
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. - . - . .. , : -
tions observées en ce qui a trait au niveau de compétence en langue

seconde dont ils font preuve, le degré de flexibilité des apprenants

’

adu]tes s etendra1t probablement sur un continuum. Ainsi, seuls Jes

1ndﬁv1dus s1tues a 1'extrémité supérieure seraient en mesure d'établir
parfaitement de nouveaux réseaux neuronaux pour leur 1angue seconde et
serajent donc considérés comme étant talentueux (Schneider&an.& Desmé—‘
rais, sous presse).

Nous croyoﬁs donc;que la notion de flexibilité soit trés ‘utile
pour expliguer le talent en acquisition des langues secondes et, par
conséquent, les autres variafions ind;vidue11es observées dans Jle
niveau de compétence atteint par des apprenants de langue seconde. On
peut cependant'dériver d'autres explications du cadre:éé.1a grammaire
générative, Elles ne nous semblent toutefois bas étre aussf'utiles que

1a notion de flexibilité. . .

Tout d'abord, on pourrait supposer que les individus n'ayant pas
de talent en acquisition des langues secondes n'ont plus .accés aux
principes de la grammazire universelle aprés gue les paramétres de leur
langue premiére aient 6té fixés. Selon cette explication, les prin-

cipes de la grammaire universelle deviendraient les mécanismes d'emma-

gasinage et de traitement des paramétres qu'ils ont aidé a fixer. Nous

rejettons cette explication_puisqu'elle implique que']'acquis1t10n du

langage serait impossible aprés cing ou six ans, age auquel la plupart

b

des paramétres d'une langue premiére ont probablement été fixés. Cette
prise de positionjirait en outre a 1'encontre de 1'observation selon

taquelle la majorité des individus possédent du talent en acquisfition
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des langues secondes jusqu'da la puberté (voir Lenneberg, 1967; Pen-
- field, 1965; Scovel, 1963). .De p]dg, cette explication mettrait méme
en doute la possibilité d'acquépir deux langues premiéres puisque les
principes de la grammaire universelle ne pourraient pas servir de
méé;hismes d'emmagasinage et dé traitement a deux ensembles différents
de paramétres. . _’ |

Une deuxiéme exp1ic§tion possible est que la maturation du cer-
veau des individus non-talentueux en acﬁuisitipn des langues secondes
entraine Ta perte de 1'accés aux principes,de la grammaire universelle.

-

Cette explication 'va de\pai&-évec la notion de période critique qui
prétend que 1'acquisition du 1aﬁgage doit se fgire avant le début de 1la
puberté (Lenneberg, 1967; Penfield, 1965). Ce déroulement implique
que, contrairement & celui des individus ne possédant paé de talent en
acquisition des 1angﬁes‘sécondes, le cerveau des indiJidus t#]entueux
n'atteint pas une maturité c?mp]éxe. Pdisque cette immaturité neuro-
nale aurait sdrement de sérieusgs conséquences au nive;ulcognitif—que
n%Fs ne jugeons pas nécessaire de postuler ici, nous rejetton§ aussi
ce%ﬁe explication. |

!

/H:;,//f;“;ous semble donc que la notion de flexibilité soit la meill-
u/
eure des trois explications dérivées du cadre de 1la grammaire _
générative pour rendre compte du talent ainsi que de 1'absence de tal-

ent en acquisition des langues secondes.
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1.4 - Etudes sur la flexibilité .cognitive

La notion de flexibilité a été appuyée- pgr piﬁsieurﬁ études
aupres d'enfaéts biTingues. OH a observé que ces derniers font preuve
de plus de flexibiliteé que les enfants uni]ingues. Les enfants
bilingues ont obtenu de meilleurs résultats & des taches de pensée div-
ergente (Balkan, 1970; Feldman et Shen, 1971; Landry, 1974), d'abstrac-
tion de la forme et du sens (voir Bain et Yu, 1978; Balkan, 1970; Cum-
mins, 1978;.Diaz, 1983; Feldman et Shen, 1971 Hakuta, 1983: Hakuta et
Diaz, 1985;' Landry, 1974; Mclaughiin, 1978) ainsi qu'a des problémes
linguistiques ol i1 leur fallait "découvrir la régle" (Bain et Yu,
1978). On suppose ici que, du fait qu'ils possédent les grammaires de
deux langues, les enfants bilingues ont eu & fa;¥e preuve de flex1511?
ite afin d'établir deux systémes de réseaux neuronaux. Bien qu'on ﬁe
puisse établir la direction de la causalité entre le bilinguisme et la
flexibilité cognitive, on doit reconnaitre qu'il existe un iien entre-

- .
Jes deux, et ce, au moins chez une population d'enfants.

1.5 Organisat{on cérébrale

Nous nous pencherons maintenant sur les liens qu'on<peut établir
entre le talent en acquisitioﬁ des langues et la dichotomie. de 1'organi-
sation. cérébrale. - Nous fous attarderons --donc au degré de

latéralisation ainsi qu'au réle de chacun des hémisphéres dans 1'acqui-

s

sition et le traitement du langage.
Lla majorité des droitiers traitent et emmagasinent Je langage

dans leur hémisphére gauche (Lecours & L'Hermitte, 1979: chap.2).

—
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Quant aux capacités Tiﬁéhistiques de 1'hémisphére drojt? elles sont
grandement inférieures & celle de 1'hémisphére gauche (Millar & Whitak-
er,'1983; Schneidermﬁn, sous ﬁ?esse; Searlemann, 1977; Zaidel, 1973).
Pgr contre, les-fonctions de 1'hémisphere droit sont généralement asso-
cidées aux habiletés v1§uo~spatia1es {pour une discussion, voir Bogen,
1969; Corballis, 1983; Kinshourne et Smith, .1974; Lecours et L'Hermitte,
1979; Witelson, 1977). |

Cependant, certaines recherches ont démontré que 1'hémisphére
droit était impliqué dans 1'acquisition de nouveaux systémes descrip-
tifs tels que la lecture, la musique et, ce qui nous intéresse plus
particuliérement, le langage. Par systéme descriptif, on entend un
ensemble de stratégies cognit;ves ou de codes qui sont devenus des rou-
tines et qui servent au traitement de divers aspects du fonctionnement
cognitif. Chaque systgme descriptif représenterait -un module cognitif.
Tel que mentionné dans les sections précédentes?ﬁ1'é1éboratign de la
grammaire-;oyau d'une langue consiste en 1'établissement de routines ou
de stratégies qui serviront u]téfieurement au traitement de cette lan-
gue. On-peut donc considérer le langage comme un systéme descriptif.
Voyons maintenant 1'apport de chacun des deux hémisphéres § la mise sur
pied de tels systémes descriptifs.

La supériorité de 1'hémisphére gauche en ce qui concerne Te
traitement unimodal et 1'emmagasinage de codes compacts le prédispose
au traitement des systémes descriptifs. Quant & 1'hémisphére droit, ol

1'on retrouve de forts liens inter-régionaux et la plus gfande propor-

.tion de cortex associatif (Polyakov, 1966 cité par Goldberg et Costa,

_14...



1981), i1 jouerait un rdéle important dgns .1'acq isition ‘de nouveaux
stimuli menant & 1'é1aS;ration ultérigure des' systémes descriptifs.
Ainsi, on observerait un transfert de l'hemiiphére droit vers
1'hémisphére gauche dans le dévéloppement de 1d§.compétence dans- le
traitement d'un systéme descripiif donné (Goldberg et Costa, 3981).

qur appuyer leur hypothése, Goldberg et Costa (1981) citent p1ﬁ- .
sieurs études comparant le patron de latéralisation de sdjets débutants
et de sujets avancés dans divers domaines. Par exemple, des autéurs
ont_démontré 1'existence d'un évantage de 1'hémisphére gauche dans le
traitement de la musique chez des musiciens pquessionne1s tandis que
des sujets sans expérience musicale faisaiené preuve d'un avantage de
1'hémisphére droit pour la méme tache (éever et Chiarello, 1974; John-
son, 1977). On a observé un phénoméne semblable en comparant des
opé€rateurs experts en Morse a des sujets non-entrainés dans ce domaine
(Papcun, Krashen, Terbeek, Remingtoﬁ et Harshman, 1974), les premiers
démontrant un avantage de 1'hémisphare géﬁche, dans le traitement du
Morse, les seconds un avantage. de 1'hémisphére droit.

Goldberg et Costa (1981) suggérent, qu'il en va de méme pour 1'ac-
.quisition du langage. On a en effet observé uﬁ plus haut taux de par-
ticipation de 1'hémisphére droit au traitement du langage chez des

A
enfants que chez des adultes (Witelson, 1977). De plus, en ce qui ‘con-

cerne }'acquisition des langues secondes, on posséde de nombreuses
évidences qui appuient 1'hypothese du transfert de dominance de
'hémisphére droit & 1'hémisphére gauche au cours de 1'acquisition d'un

systéme descriptif. Par exemple, i1 existe des données clinfques et
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expérimentales démontrant un plus haut taux de partictpation de
1'hémisphere droit au traitement du langage chez des sujets btldngﬁes

ou apprenant une langue seconde que chez des sujet unilingues (pour ﬁne
r;scens1on' de la littérature, voir Albert et Oblér, 1978; Ga]1oWay,
1982; 0b1ef, 1981;_Schneiderman, sous presse; Vaid, 1983; Vaid et Genes-
see, 1980)?. On a aussi mis de 1'avant T'hypothésg de stages (stage
hypo£hesis) selon laquelle la langue seconde est traijtée en.p1us grande
proportion par 1'hémisphére droit au début dex 1'acquisition (Obler,
1981).
Cette particularité de 1'hémisphére droit nous permet de postuler
tque la flexibilité décrite ci-dessus puisse en dépendre, du moins en
partie. En effet, si le type de flexibilité qui nous intéresse contr;:_
bue & 1'acquisition de nouveaux systémes, tel qu'une grammaire, il.
appért raisonnable de postuler que cette flexibilité ait un certain
lien avec 1;hémisphére droit.

Nous prenons donc pour acquis que 1'acquisition d'une langue sec-:
onde passe, au moins en partie, par 1'hémispfiere droit. I1 est aussi
possible que le Sfage initial de 1'acquisitiop d'une langue seconde, qui
semble dépendre le plus de T'hémisphére droit, soit celui qui serve a

1'étape préliminaire de 1'établissement des nouveaux réseaux neuronaux

et stratégies cognitives mentionnés plus tot. La tache d'établir de

10n a aussi démontré que la langue premigre de sujets bilingues
était plus latéralisée que Teur Tangue seconde (Gaziel, Obler, Bentin &
Albert, 1977; Maitre, 1974; Obler, Albert et Gordon, 1975; Schneiderman
& Wesche, 1983; Sewell et Panou, 1983; Silverberg, Bentin, Gaziel, Obler
& Albert, 1979; Sussman, Franklin & Simon, 1982) et que la lanque sec-
onde de bilingues compétents dtait plus latéralisée que celle de sujets
bilingues non-compétents (Gaziel et al., 1977; Obler et al., 1975; Sil-
verberg et al., 1979; Wesche & Schneiderman, 1982)
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nouveaux circuits .qui correspondent a la grammaire hspéc1f1qué d'une
langue seconde passeréit donc en partie par 1'hémisphére droit.

.IT'ést donc possible que le processus d'acquisition d'une langue
seconde implique une plus granae particjpation de 1'hémisphere dro{t
que ce que requiert le traitement habituel de la langue premiére.

“Etant donné la facilité exceptionnei]e.é acquérir des langues secondes
démontrée par des apprgnants ta]entuepx dans le domaine, nous croyons
quiiﬁ” soit possible qu'ils se servent plus efficacement de Jleur
hémisphére droit pour le trajtement du Vangage que ce qu'on retrouve
chez la majorité de la population. $'i1 en est ainsi, 11 est possible
que les sujets talentueux en'acquisitién des langues seconde uti]1sent‘
une proportion totale plus grande dé cortex pour résoudre s taches
d'ordre linguistique que la majorité de la population. ette plus
grande utilisation de cortex pour le traitement du langage ferait en
sorte que les sujets talentueux soient moins latéralisés pour le lan-
gage que ce qu'on retrouve chez la norme. On s'attend donc & ce qutils
ne démontrent pas d'avantage de 1'hémisphére gauche dans le traitement

du langage.
P
1.6 Un modéle compensatoire

Un tel patrdn d'organisation cérébra]e ﬁ;ut entrainer certaines
conséquence;r#aésayantageuses. En effet, 'si un individu utilise une
portion du cerveau habituellement réservée aux habiletés non-verbales
pour traiter le Tangage, on peut s'attendre & certaines répercussions.

Nous croyons qu'il soit possible que les sujets talentueux, qui utfili-
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sent uné trés Qrénde portion du cortex a des fins 1ingu1§€€§ues, souff-
rent de 1égefs déficits d'ordre visuo-spatial (SchneidermaJ'&; Desma-
rais, sous presse). I1 est important de définir Ee qu'on entend ici
par "déficit". Il ne s'agit pas d'un déficit ;odniti% majeur mais
p1ut6t'd'une différence marquée entre la performance & des taches ver-
bales et .a des taches n0n-:érba1es. Nous proposons donc un modale com-
pensatoire en ce qui a trait a la 1atéra1isatjon de sujets talentueux
en acqu1§1t10n des langues secondes.
-

| Un modéle semblable, quoique relié 3 des cas patho]ogigués, a été
nroposé par Geschwind et Galaburda (1985) suite & 1'observation de tal-
eﬁts compensatoires chez des sujets souffrant de dyslexie. Bien que,
Teur hypothése ne soit pas encore appuyée par des expériences ou des
évidences clinﬁques recueillies dans Te but précis de démontrer 1'exis-
tence d'un tel mddéie compensatoire, ces auteurs suggérent 1'existence
d'une pathologie de la supériorité qui dépendrait de la croissance com-
pensatoire de certaines régions du cerveau lorsque d'autres régions ont
connu un développement faible. Ces différences dans 1é développement
de certaines régions du cerveau serajent dues & un facteur hormonal
agissant &u céurs du troisiéme ou du quatriéme mois de vie du feotus.
Ce facteur hormonal retarderait la migration de cellules de certaines
zones de 1'hémisphére gauche résultant en des "lésions" de ces der-
nigres et menant & une hypertrophie des régions entourant la lésion ou
des régions correspondantes de 1'hémisphére droit. Au niveau de 1la

performanbe, 1'hypothése de Geschwind et Galaburda (1985) se manifest-

~eralt en termes d'une compensation entre déficits et talents.



.

Bien que Geschwind et Galaburda (1985) ne fassent allusion qu'a
certains talents &e 1'hémisphére droit (mathématiques, arts visuels,
architecture, génie, musique et spArts), ils laissent ia voie ocuverte 4,
bien d'autres. Déns le cas qui nous occupe, il s'agirait d'un lien
entre le talent au niveau verbal et des difficultés au niveau non-

M

verbal (Schneiderman & Desmarais, sous presse).'

1.7 ‘Eroupementtgg facteurs Geschwind

Les observations de. Geschwind et Galaburda (1985) Teur ont permis
de spéculer, non seulement sur la nature d'un modéle compensatoire en
ce qui ‘concerne 1'organisation cérébrale, mais aussi sur certains

N

autres facteurs pquvan£ étre reliés a ce ‘modéle. Ils énumérent entre
autres une longue liste de facteurs d'ordre médical qui pourraient all-
er de pair avec leuf modéle compensaéoire. Le groupement.de facteurs
Geschwina—_comprend des fa;teurs' tels que Tles allergies, 1'asthme,
1'eczéma, les migraines et la schizophrénie. Ils mentionnent aussi des
traits tels que la sinistralité, 1'homosexualité et le fait d'étre
jumeau comme pouvant étre des signes associéé au développement cérébral
inhabituel (reégions hypertrophiées d'un hémisphére par opposition a des )
régions sous-développées de 1'autre) mena%t a la dualité talents-

déficits. h ' . : ’
Y]
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';;g Etude de cas sur le talent en acqu}sition des langues secondes

Des auteurs ayaht récemment conduit une étude de cas auprés d'un
L , '
sujet talentueux en acquisition des .langues secondes \%nt d'ailleurs

trouvé que ce dernier possédait plusieurs des caractéristiques du

groupement de facteurs Geschwind (Novoa, Obﬁer‘& Fein, sous presse). Le

sujet talentueux ée Novoa et al. (sous presse) était gaucher, avait un
frére jumeau, était homosexde], souffrait de qug]ques allergies et
avalt une grand-mére schi;ophrénﬁ.

Le méme sujet a aussi été soumis & une batterie de tests permet-
tant de dessiner son profil neuropsychologique. _Parmi -les  car-
actéristiques les plus intéressantes de. ce sujet talentueux, on
retrouve uné mémoire parti#u]iére. Contrairement & ce qu'on observe
chez la majorité de la population, le sujet de Novea et al. (sous
presse) a obteﬁu deAt;és bons résultats a des tests de mémoire sans
avoir recours é'1a categorisation. On considére.pOUrtaht que le moyen

te plus efficace de mémoriser une liste soit d'en regrouper les divers
- g .

1)

items (Klatzky, 1975). En -effet, les items lexicaux semblent étre

em?izijjnés dans le cerveau par catégories. Pour la plupart des indi-

viduss~il1 s'avere donc plus facile de retrouver des items lexicaux ou
de les mémoriser s'%]s font partie d"ufie méme catégorie. Cette
catégorisation pourrait correspondre & des circuits. neuronaux qui ser-
ont utilisés au cours des taches de mémorisation. Cépendant; grace a
leur flexibilité cognitive,%]eg sujets talentueux en acduisition des
langues secondes n'auraient pas nécessairement besoin.de dépendre de

~

ces circuits.

-
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Nous croyons en effet que, de par leurhf1exibfiiﬁé neurocogni-
tive,' les sujets .ta1entueux en acquisition des’ lgngues secondes
dé@ontreraient une facilité 'remgrqyab1e en  ce qui concerne
1'établissement de nouve]ies stratégieé et de nouveaux circuits neuro-~
naux lorsque cﬁnfrontés a une tache nouvelle. tette caractédristique
pourrait expliquer la performance du sujet de Novoa et al. aux divers
tests de mémoire qui-lui ont été administrés (Schneiderman‘ef Desma-
rais, sous presse). .

Le sujet de_ Novoa et al. (sous presée) a aussi obtenu des
résultats trés élevés. a des tests mesurant la facilité 4 acgquérir de
nouveaux stimuli. Par exemple, dans les trois sous-test du MLAT ol les
sujets doi#eni,apprgndre ;L matériel nouveau (sous-tests I, II et V),
le sujet de Novoa et al. s'est classé dans le 99e centile. «Nous croy-b
ons que ces résultats & des taches d'acquisit@on de nouvead‘matérie1
puissent s'expliquer par la trés grande f]exibi11té.cogn1t1ve de sujets
talentueux_en acquisition des langues secondes. En effet, si la flexi-
bilité cognitive permet aux dits sujets d'établir de nouvelleé
stratégies cognitﬁves de facon répide et effiyece,]orsque confrontés &
de nouvelles données, on peut prévoir qu'ils maitrﬁseront facilement de
nouveaux systémes (Schneiderman et Desmarais, sous presse)i

Un autre trait du sujet de Novoa et a14‘qu1 nous semble particu-
liérement intéressant est le fait que ses habiletés verbales dépassent
ses habi1etés_visuo-spatia]es autant en ce qui a trait a des mesures
standardisées qu'a son auto-évaluation de sa performance dans ce
domaine. Ce résultat peut servir & appuyer 1'hypothése du modéle com-

pensatoire décrit ci-haut. )
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1.9  Facteurs socio-affectifs

Nous nous pencherons maintenant sur quelques-uns des nombreux
facteurs socio-affectifs considérés comme ayant une influence sur le
succéé en acquisition des langues secondes. Un des concepts les p]us.
conﬁus~§t étudiés a pour titre les attitudes et la motivation (Gardner
et Lambert, 1972; Clément, 1978). On a démontré que ces facteurs jou-
aient un role important dans la prédiction du succeés d'apprenants de
langue seconde en salle Qe classe. Ainsi, les questionnaires uti}isés'
pour mesurer la motivation et quaTifier\1es attitudes d'apprenants de
langue seconde sont. congus pour un contexte‘forme1 d'enseignemenf des
langues secondes. Par exemple, plusieurs des questions font référencé
au professeur de langue du répondant. Pour cette raison, bien que
nous croyions que les sujets talentueux devraient obtenir un -profil
semblable & celui d'apprenants qui obtiennent des résultats élevés a

-des cours de langue seconde, il nous est impossible d'utiliser ces ques-
tionnaires dans le contexte de notre étude.

D'autres facteurs socio-affectifs prédisent 1'habi]e£é‘ p]ué
spécifique de maitrise de 1'accent d'une langue seconde. Tout comme en
ce qui concerne la maitrise de la grammaire d'une langue seconde, on
observe des différences entre les individus au niveéu de la maitrise de
1'accent. Le degré d'égo-perméabilité (Guiora, Beit-Hallahmi, Brannon,
Dull et Scovel, 1972a; Guiora, Bfannon et Dull, 1972b; Guiora, Buchtel,
Herold, Homburg et Woken, 1983) ainsi que les pressions d'intégration
sociale (MclLaughlin, 1978) sont deux des explications ayant été mises

de 1'avant dans le but de rendre compte de ces différences.
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L'égo*perméabiiité_se définit comme la capacité a- dépasser les

- limites de son égo pour comprendre ou méme adopter des,c;ractér1st1ques
nouvelles. Avant d'utiliser ce termé, on s'était sérvi de celui d'em-
pathie quiora et al., 1972a; Guiora et al., -1972b). 11 s'agit, ni plus
ni meins, d'un tra%t de personnalité permettant é'certains individus
d'aller au-dela de 1'identité qu'ils endossent & 1'intérieur de leur
groupe culturel ou 11nguistique. Grace & leur capacité & dépasser les
limites de cette identité, les sujets faisant preuve d'empathie ou
d'égo-perméabilité peuvent adapter leur identité au groupe culturel ol
1inguistjque utilisant Teur langue seconde. Lgs recherchés effectuées
dans ce domaine suggérent que le niveau'd'ego-perméaEETQ;é‘(gp d'empa-
thie) jouerait um rdle important dans la facilité a maitriser 1'accent
d'une langue seconde. De par leur facilité, a modifier leur identité,
les individus les plus empathiques réussiraient mieux que la majorité
qde laﬂbopu1ation & imiter 1’atcen£ d'une langue seconde.

Guiora et al. (19é3) suggérent aussi que 1'égo-perméabilité soit
un attribut de 1'hémisphére droit. Cette suggestion peut étre appuyée
#ar des recherches ayant démontré que 1'hémisphére droit a un grand
réle a jouer dans la perception émotionnelle du iangage (Moscovitch,
1983). Nous croyons donc que 1'empathie puisse étre un facteur de plus

en faveur d'une trés grande participatich de 1'hémisphére droit d'indi-

L

vidus talentueux au traitement du langage.
En ce qui a trait aux pressions d'iptégration sociale, Mclaugh-
Tin (1978) suggére que celles que subissent les enfants sont plus

grandes que celles auxquelles sont soumis les adultes. Donc, Jorsque
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plongés dans une nouvelle communauté linguistiaua, las enfants modi-
fient plus facilement leur identité culturelle que ne le  font les”
adultes. Pour cette raison, une p]ﬁs grande proportion d'enfants que
d'adultes atteindraient une trés grande maitrise de 1'accent d'une lan-
gue seconde. Selon cette explication, les enfants seraient appel1é; a
faire preuve de plus de flexibilité socic-affective que 1a plupart de§
adultes. ‘

En effet, on peut considérer que le processus d'a&cu]turation
implique 1'établissement de structurés'neuroéognitives correspondant . a

1'identité socio-culturelle é7 au systéme de valeurs d'un individu.

Ces structuras neurocognitives/peuvent étre compafées a cellies qui -sont

fixées Tors de 1'acquisition d'pne blgngue. ‘bSﬁmé‘rdans le cas de
1'établissement de la grammaire d'une langue, i1 en découle qu'il
existera des différences entre individus dans. leur fagon de fixer ces
structﬁres neuracognitives. Ainsi, i1 est possible que, tout comme ce
que nous suggérons en ce qui concerne 1'établis§eﬁent des paraméires de
la grammaire d'une Tangue, 1es individus varient quant & leur degré de
flexibilité face a 1'intégration a uh nouveau groupe linguistigue, et
donc, culturel. Nous nous attendons bien sOr a ce gue Jes sujets

talentueux en acquisition des langues secondes fassent preuve d'un

niveau é]evé de flexibilité socio?culture11e.
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1.10  Hypothéses

Nous croyoﬁg que nous,retrouve;ons certains trafts neuropchho]o-
giques particuliers chez les sujets.'talentueuk qui participeront & :
notre expérience,

D'abord, en ce qui a trait a la fTebei]ité cognitive, nous poqs:“
attendons a ce que ' .

1) les sujets talentueux fassent preuve d'un niveau trés élevé de flex-
ibilité. |

et & ce . | '

2) qu'ils obtiennent des; résultats trés élevés i des tiches d'acquisi-
tion de nouveau ﬁatérieI. - .

Ensuite, en termes de latéralisation pour le langage, 1a discus-
sion qui précede nous permet de postuler que
'3) les sujets talgntueux ne seront pas latéralisés pour le langage,
clest-a-dira qu'ils ne démontreront 'pas un avantagel de 1'hémisphére
gauche dans le traitement du langage.

Quant aux hypothéses qui découlent du modele gompensatoire,'ce
sont les suivantes. On s'attend a ce que
4) les habiletés verbales des sujets talentueux soient supérieures é
leurs habiletés non-verbales.

Et, parce que ce modéie compensatoire s'appuie sur les hypothéses‘dé
Geschwind et Galaburda (1985),
5) les sujets talentueux devraient posséder plusieurs des facteurs du

groupement Geschwind.
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Finalement, tel que prévu Bar 1'hypothese de flexibilité socio-

culturelle de la section précédente,

6) les sujets talentueux en acquisition des langues secondes devraient
. .

faire preuve d'un niveau élevé de flexibilité socio-affective.

,‘
“\
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' Chapitre II
METHODE ET PROCEDURE
La recherche se présente sous forme»‘q'étude de cas. Cette

approche est motivée par trois facteurs. D'abbrd, les sujets pouvant
étre inclus dans 1'étude seront diffici]ea;g‘;gggxgr étant donné les
criteres auxquels ils doivent répondre. Aprés avoir sombré dang 1'ou-
bli, 1'approche d'étude de cas a d'ailleurs été lTonguement défendue au
cours dés' derniéres années (Caramazza, 1984; Schwartz, ‘198%). ~ Elle
s'avére un moyen utile lorsqu'une étude tente de faire la lumigre sur
un phénoméne. mal connu (parce que peu ou pas étudié) et/ou trés peu-
répandu (Barlow et Hersen, 1984; Kazdin, 1982). 1I1 nousrsemb1e que le
talent en acquisition des langues secondes fasse partie de cette
catégorie. ' - )
Ensuite, i1 s'agit d'une étude exploratoire qui tentera de miegzﬁﬁxhﬁﬂx‘“"
définir le concept de talent en acquisition des langues secondes ainsi
que les meilleurs outils pouvant servir a le mesurer. Afin d'y arri-
| ver, on devra emprunter toutes les avenues susceptibles de donner des
_késu1tats intéressants. Ceci implique 1'administration d'une batterie
de tests d'une durée totale de dix & quinze heures. Etant donné la

nature de cette étude, i1 va sans dire qu'une batterie de tests de

cette envergure ne pouvait étre administrée & un trés grand nombre de

sujets.
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Enfin, les mesures utilisées dans le cadre de cette étude sont,

- \
en grande partie, des tests standardisés pour lesquels 11 existe des

. normes statistiquement robustes puisque basées sur de trés vastes popu-

tatfons. Dans la plupart des cas, i1 sera donc possible de comparer les
sujets talentueux inclus dans 1'étude & une norme déja établie.
Quant aux mesures non-stahdardisées, elle font partie de deux

)

catégories. Il y a d'abord le test de jugement grammatical qui sera

administré & un groupe témoin afin d'établir une base de comparaison

avec Tes sujets talentueux. Nous utiliserons aussi le test d'édcoute
dichotique qui a déja servi & deux études (Schneiderman et Wesghe,
1983; Wesche et Schneiderman, 1982) et posséde déja, par le fait méme,

“

un niveau de confiance relativement élevé.

2.1 Sujets

2.1.1 Recrutement

Des annonces demandant a des apbrenants exceptionnels de 1angdeé
seéondes de nous contacter s'ils étaient intéressés & participer i une
étude sur 1'acquis1£ﬁon des langues ont été affichée; sur le campus de
1'Université d'Ottawa. - Les éventuels sujets devaient étre anglophones
puisque les tests auxquels nous avions accés étaient en anglais. Parmi
environ douze personnes ayant répondu i 1'anncnce, quatre ont été
retenues. Ces quatre individus ont ensuite été soumis au processus de
sélection décrits ci-dessous. A la fin du processus de sélection, nous

avons conservé deux de ces quatre personnes.
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2.1.2 Criteres de sélection

Les sujets inclus dans 1'étude devaient faire preuve d'une
compétence comparable a celle de 10cuteurstnat1fs dans au moins une
langue étrangére ayant €té apprise aprés la puberté. Bien sar, 1'age
de la puberté var}e entre les individus. Pour les besoins de notre
étude, nous avons choisi 1'age de onze' ans comme point l{mite d‘ekposi:
“tion & une langue seconde en pfendnt pour acquis que la plupart des
Jindividus ont coﬁmencé la puberté & cet age.

- Afin d'établir que les sujets inclus dans 1'étude possédaient uné
compéﬁence suffisante dans au moins une des langues étfangéres qu'ils
connaissaient, nous avons procédé en trois étapes. D'abord, les sujets
dnt participé & une entrevue avec un locuteur natif de deux de ces lan-
gues. Dans chacun des cas, 1'interviewer a été le premidr juge du
niveau de compétence des sujets dans ces langues. On a demandé & 1'in-
terviewer s'il._croyait que les sujets pourraient étre considérés comme
des- Tocuteurs natifs s'ils se retrouvaient dans une situation de .commu-
nication ordinaire dans un milieu ou ces langues sont parlées. Par
exemple, s'il rencontrait le sujet pour la prgmiére fois dans son
milieu naturel, 1'interviewer aurait-il des doutes que le dit sujet soit
un locuteur natif de la langue maternelle de 1'interviewer? A-1a suite
de cette pfemiére étape, nous avons €eliminé deux des quatre sujets
potentiels du début, ces aernier; n'ayant pas convaincu les interview-
ers de Teur. compétence de locuteur natif dans leurs langues étrangéres.

Ensuite, afin de corroborer 1'opinion de 1'interviewer, nous avons

fait écouter un enregistrement d'une minute de 1'entrevue en ‘francais
g g
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de ces deux sujets 3 quatre autres locuteurs natifs. Ces derniers dev-
afent répondre & la question suivante:

"D'oli croyez-vous que les deux personnes (sujet et inter-
viewer) que vous venez d'entendre soient originaires?"

Les locuteurs natifs ont jugé que les sujets étaient originaires de
régions ol le frangais est 1a‘1angue premiére; Ils ont d'ailleurs été
surpris d'apprendre que les sujets étaient des anglophones lorsqu'ils
en ont été informés aprés avoir réponau a4 notre question.

Finalement, les deux sujets ont réussi un test de jugement gram-
matical en fraéqa1s qui avajt €été congu en fonction des observations
d'un professeﬁr de frangais_langue seconde & 1'Université d'Ottawa. Le
test comprend des items qui s'avérent difficiles & maitriser méme pour
des étudiants trés avancés de frangais langue seconde. Le but de ce
test étajt de déterminer que les sujets se trouvaient au-dela du niveau

avancé en frangais langue seconde 2t que leur compétence équivalait &

celle de Tocuteurs natifs. Dans ce test, on présente aux sujets deux

ou trois phrases qui sont identiques sauf pour 1'item grammatical ou

lexical qui est pris en considération. Les sujets doivent alors indi-
quer la phrase qui leur semble correcte.
ex: concordance‘de temps: passé composé et imparfait

a) Elle traversait la rue lorsqu'une voiture la frappait.

b) Elle a traversé la rue lorsqu'une voiture la frappait.

c) Elle traversait la rue lorsqu'une voiture 1'a frappée.
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Dans cet exemple, la phrase c) a €te jugée comme étant correcte par les
locuteurs natifs. La version originale du test comprenait t;eize items.
Les locuteurs natifs se sont entendus sur huit de ces items que nous
avons conserQés pour 1'administration & nos sujets talentueux. Les
deux sujets inclus dans 1'étude ont répondu de la méme fagon- que dix
tocuteurs natifs de frangais a sept des huit ftems. (Une copie de ce

test est placé a ]'appendice 1).

2.1.3 Caractéristiques personnelles

Afin de préserver leur anonymat, les deux sujets inclus dans
1'étude seront nommés AB et YZ.

AB est une femme de 23 ans qui étudie présentement dans le but
d'obtenir un deuxiéme djpjﬁme universitaire de premier cycle. Elle est
née en Grande-Bretagne ol elle & vécu jusqu'a 1'dge de 11 ans lorsque
sa famille est déménagée a Toronto au Canada. Elle “provient d'un
milieu de classe moyenne. Elle est la deuxiéme de trois enfants, dont

.
un frére ainé et un cadet.

Les parents de AB sont originaires de Trinidad. Elle parlait donc

1'angld@is standard ainsi qu'un dialecte de Trinidad & la maison. Elle

" n'a pas été exposée & une autre langue, le frangais, avant 1'dge de 11

ans lars de son arrivée au Canada.

Mentionnons toutefois que AB parle maintenant 1'anglais standard
canadien. Eile a complétement éliminé sont accent britannique en
ang]a{s. En Grande-Bretagne, elle habitaitidans la région de Londres

et parlait le dialecte "cockney". A son arrivée au Canada, elle a par-

faitement assimilé un nouvel accent de 1'anglais. Nous considérons que
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cette facilité a s;étre adaptée aussi facilement & un nouveau dialecte
de sa langue maternelie est déja un ;1gne de son habileté dans le
domaine de 1'acquisition des langues.

Quant au frangais, elle a suivi ses premiers cours a 1'école pub-

lique a Toronto & 1'age de 11 ans. Deés le début, elle a tenté de

s'i1lustrer dans les cours de langue. Se classer parmi les meilleurs

aux cours de langue s'avérait son moyen de prduver aux autres éléves de

1'école qu'elle pouvait réussir aussi .bien, sinon mieux, qu'eux. Par

- la suite, ellg'a suivi des cours d'italien et d'allemand & 1'école sec—

ondaire et ce, i partir de 1'adge de 15 ans. Elle a toujours eu du
succés dans ses cours de langue et se considére particu1iérement'douée
en ce qui concerne 1'acquisition des accents de langues étrangéres.

L'accent est pourtant 1'aspect qui semble étre le plus difficile a

- maitriser lors de 1'acquisition d'une langue seconde (Scovel, 3969). A

1'école, elle a toujours préféré les cours de langue aux autres sujets

- académiques. E1lé a d'ailleurs poursuivi sa formation universitaire

dans .des domaines connexes, soit en traduction et en ]et;%es
frangaises.

Notre deuxiéme sujet, YZ, est un homme de 31 ans qui a terminé un
diplome de premier cyc1e'un{versitaire et a travaillé comme réviseur de
textes pour le gouvernement canadien ainsi que pour divers organismes

para-gouvernementaux. Il était sans emploi au moment du testing. I1 a

grandi dans 1'est du Canada pouernsuite déménager a Montréal avec sa

famille a 1'adolescence. Il provient d'un milieu de classe moyenne.

IT a un-frére et une soeur plus dgés.



-

Lé langue maternelle de YZ est )'anglais. I parle aussi plusi-
eurs autres largues. Il se décrit comme un passioné en ce qui concerne
1‘acquisiq$dn‘de langues secondes et c'est 13, se]oq Tui, la clé de son
succes. | |

[T relate qu'a partir de 1'age de 10 ans, 1l a souhaité apprendre
d'autres langues. I1 a alors commencé § écouter la radio franqaige.
I1 a ensuite entrepris 1'étude formelle du frangais a 1'adge de 12 ans,

é 1'école. Par la suite, il s'est intéressé a 1'étude de 1'a11em§ndj~
et du russe vers 1'adge de 18 ans et a celle de 1'espagnol, du portugais

et de 1'arabe alors qu'il était dans la vingtaine.

2.2 Tests

2.2.1 Administration

Les tests ont €té administrés 1nd1v1dellggént au cours de cinaq.
sessions de deux & trois heures chacune. Les sessions dé testing se
sont déroulées au laboratoire de phonétique de 1'Université d'Ottawa en
avril et mai 1986. L'administration et la marque des tests ont été

accomplies par une clinicienne en neuropsychologie.

2.2.2 Description des tests -

Tel que mentionné auparavént, la batterie de tests ponsiste en
grande partie de tes£s neuropsychologiques standardisés. De plus, les
sujets ont été sodmis & quelgues tests linguistiques ainsi qu'a des
tests mesurant leur latéralisation pour le iangage, leur créativité et

J’,"lh
leur ethnocentrisme. Les tests seront décrits ici & 1'intérieur'des

™V
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. catégories ,coﬁrespdnuant a chacune des hypothéses. du chapitre 1.
Notons cependant que les.tests avaient pour but de mesurer diverses
ca}acités cognitives et que ceFtains d'entre eux mesurent des habiletés
faisant parcie de-pius d'une catégorie. Ajoutons aussi due, i'moins

d'avis contraire, tous les tests sont en anglais.

2.2.3 Flexibilité cognitive .
Les tests utilisés dans cette section possédent des normés. Cep-

endant; tel que décrit ci-desEous, Ta marqde de ces tests est tras sub-

) . jective rendant 1es.n6rmes moins utiles que_cej]es des tests décrits
aux sections suivantes. ‘De plus, bien que ces tests nous aient semblé

. . @tre les meilleures mesures digéonfb]es' de 1§ flexibilité qui nous

intéresse, i1 est fort probable qu'ils n'en sojent pas vraiment des

mesures adéquates.

S

Ajoutons aussi que ces tests sont de nature différente de’ ceux
ayant été utilisés auprés.d'enfants bilingues. Nous ne croyons cepen-
dant pas que des tests du genre "découvrez la rég]e“‘(Bain et Yu, 1978)
se prétent au conﬁexte de cette ééude auprés d'adultes. En effet, de
tels tests seraient troﬁ\faciles et simplistes pour des adultes.

s TORRANCE TESTS OF CREATIVE THINKING
- -Leréest consiste-de trois sous-tests dont deux ont été utilisés:
1) Thinking creatively with words et 2) Thinking.%reative1y with pic-
tures (Torrance, 1966). La section 1) comprend six actiyités au cours
~ desquelles le sujet doit, par exemple, poser des questions concernant

une image étrange ou suggérer des fagons originales d'utiliser des

boites de conserve. Quant au sous-test 2), i1 est constitué de trois

_34_



.activités ol le sujet doit, par_exgmp]e; dessiner 1efp1gs d'objets pos-
lsib]e a part{r de deux lignes verticales. LesJ%nstruEt;gns données au
sujet aw début du test insistent sur le fait‘qﬁ'i1 doit &tre aussi
imaginatif que possible en répdndént au test.

Ce test ée veut une mesure de quatre des facteurs d'intelligence
originalement identifiés pa;”Eui]ford (1968): 1la faci]ité{de parole
' kfluency), la flexibilité, 1'originalité ains; que  1'élaboration. Par-
mi ces facteurs, aﬁi'sont associés a la créativité, Je b]us intéressant
dans le cadre de cette étude est la f]exibi]ité.

REMOTE ASSOCIATES

Le test mesure la flexibilité verBa]e des sujets (Mednick et Med-
nick, 1967). I1 est composé de trente items, précédés de 4
échantillons de pratique. A chaque item, on présente au sujet trois

mots qui n'ont, a premiére vue, aucun Tien entre eux. Le sujet doit

alors suggérer un mot qui ait un lien avec les trois mots présentés.

ex: cookies sixteen  heart REPONSE: sweet

2.2.4 Acquisition de nouveau matériel

Les mesures di‘faci11té d'acquisition de nouveau matériel font
partie_de deux tests décrits a la section des tests verbaux et non-
verbaux (2.2.6). Il s'agit du sous-test "Digit Symbol" du WAIS-R ainsi
que des' sous—tests "Number Learning" (I), “Phonetic Script" (IIj et

"Paired associates® (V) du MLAT.
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2.2.5 ~Latéféiis§tion pour le langage
e TESTS D'ECOUTE DICHOTIQUE ' -

Les tests ont été congus par Schneiderman et Wesche (1983) et

Wesche et Schneiderman (1982) dans le cadre d'études comparant 1a

]até}alisation de sujets bilingues dahs .chacune des langues qu'iis

possédafent. I1 y a deux tesﬁs, un en francafs et 1'autre en anglais.

.Chaque test consiste de 56 paires de mots monosy1]ab1qués présentées

dans le paradigme dichotique. Les sujets entendent les paires deux par

deux (un total de quatre mots pour chaque ensemble). Ils doivefit alors

répéter le plus de mots possible a& 1'intérieu

. /!
Chaque test (version anglaise et versionfﬁrﬁﬁfgise) du

utes,

ensemble.

environ 5 min-

2.2.6 Fonctionnement verbal et non-verbal
WECHSLER ADULT INTELLIGENCE SEALE - REVISED (WAIS-R)

Le WAIS-R permet d'obtenir une vue d'ensemble des capaci®és cog-
nitives des ind{Qidus qui y sont soumis (Wechsler, 1981). I1 contient
onze sous—tests dont si% mesurent les capacités verbales: information,
compréhension, arithmetique, similarités, “digit_span" et vocabulaire.
La compilation des résultats de ces ij gous-te;ts donne un qdotient
verbal (VIQ). Le sous-test d'information: vérifie les- Eonnaiséances
générales du sujet. Le sous-test de compréhension.requiert du sujet
qu'il se serve de son raisonnement pratique pour émettre des jugements
sur diverses situations et expliquer des proverbes. Le sous-test a'ar-
ithmétique est une tache de calcul mental. Au sous-test de similar-

ttés, le sujet doit indiquer quel est le trait commun entre deux items.
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Dans le sous-test "digit span", les sujets doivent répéter des séries
de chiffres présentés oralement par 1'examinateur. Au sous-test _de”

-

vocabulaire, le sujet doit définir des mots. ‘
Les cing autres sous-tests ont été qualifiés par Wechsler7(1981)
de tests de '"performance". Il s'agit des sous-tests "digit ﬁ&mbo]”,
"picture completion", "block design", “picture arrangement" et:"object
assembly" dont la compilation donne un quotient de perforﬁg;ce (PIQ). -
Au sous-test "digit symbol", les sujets doivent apprendre un code écrit
correspondant aux nombres de 1 @ 9. Dans le sous-test "picture comple-
tion", Te sujet doit ajouter le détail qui manque a plusieurs dessins.
Le sous-test "block desidn" requiert du sujet qu'il reproduise-des fig-
ures avec des blocs. Dans le sous-test "picture-arrangement", le sujet
doit mettre des images en ordres pour leur faire dire des histoires.
Enfin, au sous-test "object assembly”, le sujet doit assembler les mor-
ceaux d'images (genre "casse-téte"). Ces sous-test répondent aussi a
1'appelation de taches  visuo-spatiales (Lezak, 1976). La compilation
des résultats des onze sous-tests méne & un quotient intellectuel total
(FSIQ).

MODERN LANGUAGE APTITUDE TEST
Ce test est congu dans le but de prédire 1'aptitude de sujets
anglophones en acquisition de langues étrangéres (Carroll et Sapon,
1959). Lles directives et deux des Einq sous-tests sont enregistrés sur_-

bande magnétique. 'Les sujets inscrivent eux-mémes leurs réponses sur

un feuillet fourni a cet effet.



Trois des sous-test requigrent l'acquigition de matérTeT‘nouveau
(des nombres dans le sous-test I: Number Leérning, un H&ﬁ;éfla{phabet
dans le sous-test II: Phonetic' Script et des mots d'une langue
étrangére dans le sous-test V: Paired Assocfates).,_.Les deux autres
sous-tests s'attardent & 1'intuition grammaticale des sujets dans leur
langue maternelle (sous-test IV: Words in Sentences) ainsi qu'a leur
hﬁbileté d retrouver les synonymes de mPts a partir des consonnes qui
forment ces mots (sous-test IIIl: Spelling Clues).

FAS

Le test se ﬁbut une mesure de l1a facilité de paroie (fluency) des
sﬁjets (Benton et Hampshire, 1976). En une minute chaque. fois, 11§ doi-
vent énumérer le plus grand nombre de mots commengan£ par les lettres
WEH, UAN et ”ﬁ” qui leur vient a 1'esprit. Par la suite,‘i1s énumérent
une i1iste d'animaux, en une minute aussi, et cette derniére sert d'ind-
;ce de comparaison avec les listes de mots précédentes.

COOKIE THEFT (é.T.)

Le sujet doit décrire par écrit la situation reproduite sur 1
age’intTtu]ée "Cookie Theft". Ce test est avant tout une mesure de
facil1té d'expression (Goodglass et Kaplan, 1983).

BOSTON NAMING TEST, version abregee (B.N.T.)

Trente des quatre v1ngt cing dess1ns en noir sur blanc du test
original sont utilisés (Kaplan, Goodglass et Weintraub, 1978). Les
items sont échelonnés, en ce qui a trait a la familiarité, 2 partir
d'items trés communs tels que "maison" et "peigne" jusqu'a des items

¢

tels que "stéthoscope" et "asperge". Le sujet doit nommer chacun des

objets représentés sur les dessins.
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CALIFORNIA TEST OF PROVERBS

I1 s'agit d'un test d'abstraction verbe]e au cours duquel les
sujets doivent iriterpréter dix proverbes (Delis, Kramer et Kaplan, test
noni;ub1ié). ginq des proverbeé sont d'usage courant ou de haute
fréqugﬁéb\ge‘g. :They'sée eye to eye") tandis que les cing autres sont
moins sfam111ers et de plus basse fréquence (e.g. "The used key is
always bright")., Le test est divisé en deux sections. Dans 1a.pre—
migre section (I), le sujet doit donner une interprétation personnelle
des proverbes. -Dans la deuxigme section (II), le sujet doit choisir
parmi quatre interprétations ce11é qui lui semble 1z meilleure.

SHIPLEY INSTITUTE OF LIVING SCALE (SHIPLEY)

Le test comprend deux sous-tests: a) une tache de vogabulaire ou
le sujetldoit choisir parmi quétre motg celui qui appartiént é‘ la méme
catégorie sémantique que le stimulus et b) une tiche d'abstraction ver-
bale BU Te sujet doit découvrir le code d'une séquence d'items et
compléter cette séquence. L& comparaison entre les résultats au deux
sous-tests permet de défi;ir un quotfent conceptuel. Le test prend
.pour acquis que la dét?rioration mentale affectera 1'habileté d'ab-
straction avant les habiletés verbales de base (Shipley, 1946).

‘ WECHSLER MEMORY SCALE (W.M.S.)

La batterie de mémoire de Wechsler (1945) est composée de sept
sous-tests mesurant des compétences allant du rappel d'information cou-
rante (ex: Qui estle premier ministre du Canadg?) a la mémoire associ-

ative en passant par la rétention de matériel descriptif. Nos sujets

ont regu l'administration du test proposée par E. Kaplan qui a ajouté
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un rappel aprés un délai de vingt minutes au sous test IV (mémoire

*logique) du W.M.S qui ne mesurait auparavant que le rappel immédiat.

Cette adaptation requiert que les sujets répétent 1es‘grandes'lignes de

1'histoire du sous-test IQ vingt minutes é;;gg\lfavoir entendue et ce,
— -

sans en avoir été avertis au préalable.

A\ CALIFORNIA VERBAL LEARNING  °

!

I1 s'agit d'un test d'apprentissage verbal et de mémoire (Delis,

Kaplan et Kramer, test non-publié). En cinq essais, le sujet doit
'

'apprendre une liste de seize items faisant partie de quatre catégories

sémantiques (épices et fines herbes, outils, vétements et fruits.). On
procede par rappel libre ainsi® que par rappel avec indice. Dansggg
rappel avec ind%ce, 1'examinateur aide e sujet & retrouver les mots de
Ta liste en lui disant, par exemple, que les mots qui manquent font par-
tie de la catégorie "fruits". Lles tiches de rappel se font en trois
étapes, soit immédiatement ;prés la présentation de la liste, aprés
interférence (la présentation d'une nouvelle 1is£e de mots) et aprés un
délai de vingt minutes. |
RAVENS PROGRESSIVE MATRICES TEST (RAVENS)

Le test consiste de cing séries de douze items précédés de deux
€échantillons servant de pratique (Raven, 1960). Chaque item contient
un schéma auquel i1 manque une partie. Le sujet doit choisir, parmi
quatre & huit dessins, celui qui comp1é£e correctement le schéma. 1I1
n'y a pas de limite de temps pour accomplir le test mais on en tient
toutefols compte dans la marque. Ce test a été congu dans le but de
mesurear ]'1nte11igence en général.. Cependant, des recherches semblent

démontrer qu'il requiert avant tout un raisonnement de mode visuo-spatial

(Lezak, 1977). -,
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HOOPER TEST OF VISUAL ORGANIZATION (HOOPER)

Le test est'compo;é des parties de tfente images d'objets. Le
sujef doit deviner ce que sont chacun des objets et les nommer (Hooper,
1958).

| TRAILS
. Le test faisait Ofigina1ement partie de la Army Individual Test
Battery (1944). 11 est donné en deux parties (A et B). Dans la partie
A, le sujet doit. relier des nombres consécutifs imprimés sur une
_feui11e de papier. Dans la partie B, la tache est la méme sauf que le
sujet doit maintenant .reiljer les item;'consécutifs de deux systémes:
des nombres et des lettres. La marque tient compte des erreurs commises
ainsi que du temps requis par le sujet pour compléter le test.
. REY-OSTERRIETH FIGURE %EST (REY-0)

Le test comprend deux étapes (Osterrieth, 1944). Le sujét doit
d'abord reproduire un dessin complexe qu‘il a sous les yeux. Aprés
divers intervalles de temps, 1'examinateur demande au sujet de chénger
de couleur de crayon afin de pouvoir retracer 1’ordre dans. lequel Te
dessin est reproduit. Trois minutes plus tard, le sujet doit refaire le

dessin a nouveau, de mémoire seulement.

2.2.7  Groupement de facteurs Geschwind

Un questionnaire concernant le groupement de facteurs Geschwind
(Geschwind et Galaburda, 1985) a été administré a nos sujets. Les
questions faisaient référence aux divers facteurs, tels que les aller-
gies et la ma;n dominante, mentionnés au chapitre 1. Nous avons placé
une copie de ce questimehnaire a 1'appendice 2 et une copie d'une ver-
sion abrégée du Edinburgh Handedness Inventory & 1'appendice 3.
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2.2.8  Ethnocentrisme et autoritarisme

La mesure que nous avons Jugée la plus pertinente dans le con-
texte de la flexibilité socio-affective est 1'échelle F (F Scale).
Cette échelle a podr but de mesurer des'caractéristiques sociales et
affectives te]les_que'lfethnocentrisme et 1'autoritarisme. Les sujets
doivent indiquer leur accord ou leur désaccord avec des affirmations
reflétant des attitudes trés ethnocentriques et autoritaires en ce qui-
concerne des sujets tels que 1'emploi et le patriotisme. L'échelle a
été congue par Adorno, Frenke1:Brunswik, Levinson et Nevitt Stanford

(1950). Dans cette étude, nous avons cependant utilisé la version

courte de 1'échelle F adaptée par Berry, Kalin et Taylor (1977).
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Chapitre III

LES RESULTATS

Nous procéderons a la présentation des Vrésu1£ats de fagon
deécriptive. Cette apProche a été choisie parcgrqu'11 n'existe pas de
tests statistiques adéquats pour des études de cas telles que celles
conduites ici. En effet, les tests statistiques servant lors d'études
de cas sont congus pour étre utiiésés lorsqu'un traitement est admin-
istré et que des mesures répétées sont eff%ctuées. (har1ow et Hersen,
1984; Kazdin, 1982).

Quant aux autres tests de statistique inférentielle, ils prennent
pour acquis un ou plusieJrs des facteurs suivants: que le nombre de
sujets est assez grand ﬁourv éliminer 1'effet des différences inter-
individuelles, que 1'échantillon choisi est représentatif de la popula-
tion et qu'il existe une distribution normale des données Su'on util-—
ise. Des tests de comparaison tels gque le test-T et le chi-carré ne
sont donc pas appropriés dans ce‘contexte (Brown, 1983)}.

La plupart deg tests utilisés dans cette étudé sont standardisés,
ce qui nous permet de comparer nos sujets 3 une vaste population. Nous
tiendrons compte de ces normes dans la description des résultats de nos
sujets. Nous procéderons a la description des dits résultats selon les

hypothéses émises au premier chapitre.
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' 3.1 Hypothése 1: Flexibilité cognitive

Tableau 3.1

TTCT (Scores-T)

Verbal ; Non-verba]

I

I

!

I |
- Facilité Flex. Orig. Facilité Flex. Orig. Elab. |
|

|

I

|

|

|

\wéhjets de pa¥ole | de parole |
AB 51 62 60 28 32.5 44 32 }

YZ 49 54 65 26.5 32.5 40 35 }
U, R :

Les meflleurs résultats de nos sujets talentueux en acquisition
des lanrgues secondes au test de flexibilité qu'est le Torrance Tests of .

Creative Thinking tTTCT) se retrouvent & la section verbale du test.

_Nous discuterons de la signification des ces résultats en ce qui con-

cerne 1'hypothése- 4 a 1a section 3.4. Parmi ces scores, les plus
élevés sont ceux qu'ils ont obtenus en ce qui a trait & la flexibilité
et 1'0r191pai1té. La flexibilité représente la capacité d'un individu
a changer d'une approche & une autre, a utiliser une variété de
stratégies. Quant & 1'originalité, elle indique la facilité du sujet &

s'éloigner de la réponse la plus évidente et & faire un cheminement

-abstrait vers une meilleure réponse (Torrance, 1966).

Ces résultats correspondent a nos attentes puisque le facteur de
f]ex1b111tédﬁj;,ce]u1 auquel nos sujets ont obtenu le résultat le plus
élevé. On remarque cependant qu'aucun des résultats au TTCT n'est trés

élevé. En effet, le plus haut score-T est de 65,
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L'autre test mesurant la f1ex1bj1jté cognitive de nos sujets au
niveau verbal est le Remote Associates. AB a obtepu un score de 20/30
et YZ un score de 19/30.I'6es résultats les classent, respectivement,
au 65e et au 70e centile. -~

Les résultats de nos sujets aux -tests de flexibilité que nous
avons utilisés ne supportent donc pas 1'hypothése 1. En effet, la per-
formance de nos sujets a ces tests'se retrouve dans 1a moyenne alors

qu'on s'attendait & ce qu'ils obtiennent des résultats trés élevés.

3.2 Hypothése 2: Acquisition de nouveau matériel

Tel que préyvu par 1'hypothése 2, les deux sujets talentueux en
acquisition des langues sgcondes participant & notre étude ont fait
preuve d'une trés grande facilité a acquérir du nouveau matériel.
Leurs résultats aux trois sous-tests du MLAT (Modern Language Aptitude
Test) qui nécéssitent 1l“acquisition de nouveau matériel, sont trés
élevés. AB obtient des scores de. 43/45, 30/30 et 22/24 aux sous-tests
I, II et V respectivement ﬁandis que YZ obtient des scores de 41/45,
29/30 et 24/24.

Leurs résultats au sous—test Digit Symbol du WAIS-R sont._plus
modestes. AB se classe au 63e centile tandis que YZ obtient un score
équivalent au 37e centile seulement. Dans les deux cas, c'est le temps
qui a été le facteur déterminant. Cependant, ce qui nous semble le
plus important est le fait que, & la fin du test, les deux sujets
avaient appris le nouveau code utilisé pour remplacer les nombres de 1

a 9. Ils ont en effet été capables de reproduire parfaitement les neuf
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symboles sans avoir ja clé sou§ les yeux. Sans qu'ils en aient été
avertis, on leur a demandé 3 la fin du test de reprodu%re les symboles
correspondant aux chiffres de 1 & 9‘qu'11§ venaient d'appreadre. Les
.deux sujets ont- non seulement reproduit le code trés facilement mais
_f¥s 1'ont fait dans 1'ordre, c'est-a-dire en commencant par le symbole
qui remplagait ie chiffre 1, puis celui qui remplagait le chiffre 2,
etc. | |
'§;§ dypothése 3: lggéraiisation
Téb]eay 3.2

e L e LT Tt Rt LS L L e +

Résultats du test d'écoute dichotique ]

|

,J | (% de répoqses correctes dans chaque oreille) !
{ FRANGAIS ANGLAIS J
E sujets Oreille d. Oreilie g. Oreille d. Oﬁeil]g g.

_I AB 86% 93% L, 84% 88%
{ YZ 84% 91% 79% 91%
e et e e !

Aux deux versions du test d'écoute dichotique (frangajse et
anglaise), les deux sujets ont obtenu un score de répétition correcte
légérement plus élevé pour les items entendus dans 1'oreille gauche que

pour ceux entendus dans 1'oreille droitk. A cause du léger avantage de

1'oreille gauche qu'ils ont démontré, on ‘Reut supposer que AB et YZ ne
répondent pas a 1a norme en ce qui a trait a\la latéralisation pour le

langage. En effet, les résultats habituels -des hommes droitiers
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adultes (qui ont en grande partie constitué la norme Jjusqu'd présent)
" tendent vers un avantage de 1'qrei11g droite (right ear advantage) et,
doncL;da’1‘hém?spHéré gauche lors de taches d'écoute diéhotique (Bry-
den, 1982, Le;ouns et L'Hermitte, 1979). T

Réppe]pns ici que AB est une femme. Nous verrons ;ussi a la sec-
tion 3.5 qu'e11e a éte forcée a étre droitiére, sa tendance ayant été
d'utiliser . sa main gauche de fagon prépondérante' lorsqu'elle était
enfant. Ces deux facteurs joue;%\ren faveur d'une moins—-grande
latéralisation du langage dans 1'hémisphére ~gauche que ce qu'on.
retrbuve chez 1a norme (Bryden, 1982): Cependant, 1'hém1sphére‘gauche
est gonsidéré comme étant 1'hémisphére dominant poﬁr le langage chez' la
plupart des gauchers. Pour cette raison, la non-latéralisation du lan-
gage observée chez AB demeure un résultat intéres;ant.

De plus, 1la probab111té~§ue deux sujets sur deux ne démontrent
pas un avantage de l'oreille droite pour une tdche d'écoute dichotique
est re1ativemen£ faible. Nous croyons donc que les résultats de ce
test supportenf notre hypothése en ce qui a trait a la Tatéralisation
du langage, c'est-a-dire-que Tes sujets £a1entueu£ en acquisition des
Tangues secondes ne sont pas ]atéra]isés.ﬁbur Te langage.

L4

3.4 Hypothése 4: Habiletés verbales et non-verbales

Au chapitre 1, nous avons formulé une hypothése concernant un
avantage de fonctionnement verbal par rapport au fonctionnement non-
verbal de sujets talentueux en acquisition des langues secondes. Cette

hypothése est supportée par les résultats de tests mesurant les habi-
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Tabieau 3.3

T T T +
i ITESTS MESURANT LES HABILETES VERBALES ET NON-VERBALES 1
I © - WAIS-R (/200) - TTCT (scores-T) : f}
; sujets VIQ PI1Q Verbal Non-verbal '{
r 121 106 5162 28 3 44 1l
} YZ 121 106 49 a 65 “26.5 a 40 ' “
R :

différence de 15 points entre le VIQ (quotient verbal) et le PIQ (quo-
tient de performance, ou non-verbal) de nos sujets. En milieu clinique,
un tel écart est considéré comme un indice d'un déficit pathoiogique.

.Chez des sujets normaux, une difvérence de quigza points entre le VIQ °
et le PIQ n'indique pas nécessairement une pathologie (Matarazzo et

Herman, 1985). I n‘en demeure pas moins que cette différence de

@uinze points est- inhabituelle. Ces résultats appuient do 11 hy=
pothése de différence entre les habiletés verbales et non-verbales de
nos sujets.
Le seul autre test inclus dans la batterie admiﬁistrée a nos °
sujets qui soit constitué d'une compésante verbale et d'une compﬁsante
,qon~9erbaJQ>est“1e.TTCT (Torrance Tests of Creative Thinking). Ce qui
nﬁus intéresse au boint-de-vUe des différences d'habiletés verbales et
non-verbales est 1'écart retrouvé entre les résultats de nos sujets aux
sous-tests des deux sections du TTCT mesurant ces ha511eté5. A la sec-
t10n'verba1e, les résultats de AB et YZ s'échelonnent entre 49 et 65 en

scores=T. D'autre part, leurs résultats i3 la section non-verbale vont

de 26.5 & 44 en scores-T. Nous croyons que 1a différence ‘observée
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scores=T. D'autre part, leurs résu]tgts a la section non-verbale vont
de 26.5 & 44 en scores-T. Nous croyans que la différence observée
entre les résultats de nos sujets & la section verbale et & la section
non-Qérba1e du TTCT servent aussi & appuyer 1'hypothése 4.

Les résultats de nos sujets aux autres mesures d'habiletés ver-
bales et non-verbales mesurent soit une habileté ou 1'autre et non les
deux. On ne peut donc pas comparer les résu]tats‘de ces tests de la

~

méme fagon que ceux des deux sections du WAIS-R ou du TTCT.- Pour cette

\

raison, nous ne présenterons qu'un survol des résultats de nos sujets a
ces tests.

Le quotient intellectuel dé nos sujets;-£e1 que mesuré par le
WAIS-R, se retrouve dans la moyenne supérieure. Ils ont tous les deux
obtenu un FSIQ (quotient intellectuel total) de 116. On pouvait donc
s'attendre a ce qu'ils obtiennent de trés bons résultats é'tous les

tests de fonctionnement cognitif. C'est ce qui s'est produit. On cons-

tate cependant que, méme si presque tous leurs résultats font partie de

1'intervalle supérieur ou de la moyenne supérieure, nos sujets ont par-
ticuliérement bien réussi aux testsimesurant leurs habiletés verbales.
En‘effet, Teurs résultats aux divers tests mesurant leur fonc-
tionnement verba) sont. excellents. D'abord, au MLAT (Modern Language
Aptitude Test), AB et YZ ont bbtenu des résultats trés élevés. AB
s'est classée au 97e centile et YZ au 90e. Ils ont'particuiiérement
bien réussi aux sous-tests I (Number Learning), II (Phopetic Script) et
V (Paired Associates) en obtenant des scores presque parfaits. Les deux

autres sous-tests (III: Spelling Clues et IV: Words in Sentences) se

4
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TabIeau 3.4*

L e e T L A +
l [
: C
| AUTRES TESTS DE FONCTIONNEMENT VERBAL |
| , - |
i sujets MLAT FAS : C.T. B.N.T. R
I |
| AB 97e cent. 96e cent. 100% 97% |
[ ‘ : |
| YZ 90e cent. 82e cent. 100% 100% |
I ' . I
| Cal.Prov. Shipley C.V.L. W.M.SS |
| 1 II ' f
I I
| AB 93% 100% 100% 83% 135 f
| I
[ YZ 98% 100% | 100% 87% 132 |
I I
| * Les résultats sont donnés en rang centile (cent.) |
| ou en pourcentage de réponses correctes (%). : |
| I
e e e e T T +

-

sont avérég plus difficiles pour nos sujet;. I1s ont tous _les dep#
manqué de temps pour terminer ces sectijons. ‘

Au FAS, AB s'est classée dans 1'intervalle supérieur (96e cen-
tile) et YZ dans la moyenne supérieure (82e centile). Au C.T. (Cookie
Theft), AB et YZ ont obtenu un score parfait. I1 en va de méme pour le
"B.N.T. (Boston Naming Test, version courte) ol AB .n'a commis qu'une
seule erreur sur trente items, cette derniére poﬁvant étre attribuée au
fa1t que AB n'alpas reconnu le dessin qu'elle devait nommer. Quant &
YZ, 11 a eu un résultét final de 30 sur 30. Notons cependant que la
plupart des sujets normaux de classe moyenne et d'éducation de niveau
post—s?condaire obtiennent d;s scores parfaits au C.T. et au B.N.T.

Nous passerons maintenant au Cal. Prov. (California Test of Prov-

erbs). Ce test ne posséde pas encore de normes. On ne peut donc com-
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parer AB et YZ & une vaste population de sujets qui leur ressemblent.
Lellrs résultats indiquent toutgfois une excellente maitrise des prov-
. erbes utilisds dans le test. En effet,rAB a obtenu un score de 56 sur
60 & la section de réponses libres (I) alors qu'YZ obienait 59 sur 60.

-

A la section de choix multiples (II), les deux sujets ont parfaitement
réussi (20/20). '

Le Shipley (Shipley-Hartford Test .of Abstract Reasoning), bien
qu'il soit considéré comme un indice de fonctionnement cognitif
général, s'attarde aussi aux habiletés verbales. Nos deux sujets ont

" obtenu des scores parfaits a ce kest.

Au C;V.L.'(California verbal learning) et au W.M.S. (Wechsler mem-
ory scale), nos sujeti ont obtenu de trés bons résultats. Les
résultats de 83% de AB et dg 87% de YZ au C.V.L. ne peuvent matheu-
reusement pas étre comparés a des nofmes parce‘que ce test n'en posséde
pas, étant- trop récent. Quant é Teurs résultats au W.M.S. (un quotient
de mémoire de 135 pour AB et de 132 pour YZ), ils placent nos sujets

.

dans la moyenne‘supérieure.

Ajoutons gque Te C.V.L. et le W.M.S. sont avant tout des tests de
mémoire. Cependant, parce qu'ils mesurent exclusivement la mémoire

verbale, nous les avons placé dans la catégorie de tests d'habileté

verbale. 2
2 Y

Nous comparerons maintenant la performance de nos sujets aux tests

' 2

¥ .
d'habileté verbale a leur performance aux tests d'habileté non-verbale.
Etant donné qu'il-est difficile de comparer les résulttats de tests dis-
tincts, nous avons ajouté une ,comparaison sous la forme de graphigue .

1 ]
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* Les résultats sont donnés en rang centile (cent.)
ou en pourcentage de réponses correctes (%). |

% Tableau 3.5%
e +
| I
| | | |
| AUTRES TESTS DE FONCTIONNEMENT NON-VERLAL |
I . |,
| sujets Trails A Trails B Hooper Rayens |
| ]
| AB 75e cent. = 90e cent. 93% 95 )cent. |
| | . |
[ YZ 45e cent. 75e cent. 87% 8 é cent. |
I I
|
I
I

(figurés 3.1 et 3.2). Notons que certains des résultats sont en pour-
centage de réponses correctes (%) et d'autres en rang centile (cent.).
Leg graphiques ne servent donc qu'a donner un apercu de la différence
entre les ré§hlta;s de nos‘sujets‘é des tests verbaux et a des “tests

non-verbaux.
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R&sultats de AB aux tests verbaux et non-verbaux

FIGURE 3.1
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FIGURE 3.2 Résultats de YZ aux tests verbaux et non-verbaux
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— Les graphiques nous permettent de constater que fles résu]ta;s de
AB a;x tests d'habileté non-verbale sont légérement plus faibles que
ses résuitats & des tests verbaux.. (figure_3.1). Dans le cas de YZ,
cette d1fférence est plus marquée (figure 3.2). Cependant, tel que
prévu dans le cas d'individus possédant un niveau assez élevé de fonc-
tionnement cognitif, nos sujets ont trés bien réussi a Ta plupart des
tests.

La seule exception est la performance de YZ au Rey-0 (Rey-
Osterrieth). YZ a éprouvé de tras grandes difficultés a reproduire. le
dessin de mémoire aussi bfen a court qu'a long terme. Par contre,‘AB a
obtenu des résultats prévisibles, c'est-a-dire qu'elle a été capéB]e de
reproduire le dessin de mémoire comme le font la plupart des sujets.

| Au Tra115y\$n autre test évaluant le fonctionnement non-verbal,
Tes deux sujets ont obtenu des scores témoignant d'un niveau moyen
d'habileté visuo-spatiale. AB est passé du 75e au 90e centile du
Trails A au Trails B tandis que YZ s'est classé au 45e centile pour le
Trails A et au 75e centile pour le Trails B. Par ailleurs, au Hooper
(Hooper Test of Visual Organization), AB et YZ se sont classés dans la
moyenne sﬁpérieure, en obtenant de§ résultats de 93% et 87% respective-
ment.

Le dernier test ﬁu‘on peut classer dans .la catégorie de tests -
ngn-verbaux, méme s'il demeqre avant tout un test mesurant Te fonc-
tionnement cognitif général, est Te Ravens (Raveﬁs Progreégive Matrices
Test). AB a“trés bien réussi a ce test. Elle a répondﬁ correctement a
55 1items sur 60 pour se classer au 95¢ centile. Quant a YZ, i1 a

~

obtenu un score de 49 sur 60, ce qui le place au 80e centile.
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an peut donc conc]ure‘que les résultats de‘nos sujets aux tests
comprenant une section mesurant les habiletés verbales ainsi qu'une
section mesurant les habiletés non-verbales (WAIS-R, TTCT) supportent
1'hypothése de différence de fonctionnement ygrba1 et non-verbal. Par
contre, les autres tests, parce qu'ils ne SELVent étre adéquateﬁment

comparés, ne démontrent pas un décalage de performance aussi marqué

chez nos sujets. : -

[#%)
wn

3.5 Hypothése 5: Le groupement de facteurs Geschwind

Mos deux sujétsvfont preuve d'une certaine sensibilité au groupe-
ment'de facteurs Geschwind (Geschwind et Galaburda, 1985). Du coté
paternel, AB posséde une histoire de sjnistra]ité familiale qui remonte
au moins & la génération de ses grands-parents. Sa grand-mére mater-
nelle, son pére, son frére ainé.et AB elle-méme démontraient une ten-
dance & la sinistralité. Cependant, on les a forcé.dés leur enfance a
utiliser leur main droite. Quant au frére cadet, qui est gaucﬁer
aujourd'hui, on 1'a laissé a sa tendance naturelle. De plus, AB a une
demie-soeur, la fille de son pére, qui est gauchére._ Les a]]ergies.
sont aussi £rés fréquentes dans la famille de son pére. AB, quant a
elle, souffre d'eczéma, de Ta f}évre deé.foins et est allergique au
savon et au détergent.

Quant a YZ, 11 souffre de qqelques al]ergjes: la salive de chat
et les pétoncles. En ce qui concerne le degré de sinistralité, non
seulement AB est-11 droitier mais 11-prov1ent d'une famille dont tous

.

les membres sont droitiers.
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3
YZ a aussi requ un diagnostic de schizophrénie & 1'dge de 16
ans. Toutefois, aujourd'hui, bien qu'il soit encore suivi pour des
malaises d'ordre psychologique, YZ n'est plus 'considéré comme étant
schizophréne. Selon une psychologue que nous avons tonsultée; on ne
peut donc p;s accorder ung trop grande importance au diagnostic de ses

16 ans?

3.6 ‘ngothégg 6: Flexibilité socio-affective

Tableau 3.6
4 o ——————— e e +

F SCALE (/91)

[ |
| |
I |
| sujets |
I |
| AB 51 [
| | | |
| YZ 13

|
S |

AB fait preuve d'un plls haut niveau d'autoritarisme de YZ. Cep-

'f 1
mesure d'autoritarisme ret d'ethnocentrisme. En effet, les moyennes

endant, ni 1'un ni 1'autre des sujets ne se retrouve a 1'extré%e de 1a

obtenues auprés de nombreux groupes testés par Adorno et al. (1950) se
retrouvaigﬁt habituellement au centre de 1'échelle, c'est-a-dire, au
point neutre. Les ihdividus obtenant wun tel score ou un‘ score
inférieur sont considérés comme étant non-autoritaires et non-

ethnocentriques. Avec un total de treize items, ce point neutre corre-

2 Au moment du testing, YZ prenait une dose quotidienne de 10 mg
d'Anafranil (un anti-dépresseur). Selon la clinicienne ayant admin-
Tstré les tests neuropsychologigues, {1 est cependant peu probable que
ce médicament ait affecté les résultats du sujet.
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spond & 52. AB se retrouve donc au po{nt neutre £and15 que YZ obtient
le score le plus faible qui soit possible avec une telle écheTle. “Ain-
si, les sujets talentueux de notre étude ne peuvent‘pas étre considérés
comme deé individus autdritaires et ethnocentriques. Selon notre.
définition, ils font donc preuve d'un niveau élevé de fiexibiiit{h

socio-affective. Tel qu'expliqué au ;hapitre 1, ces résultats appuient

1'hypothése de flexibilité socio-affective.
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Chapitre IV
DISCUSSION ET CONCLUSION

Les résultats des tests administrés & nos sujets talentueux en
acquisition des Tangues secondes dppuient, a différents degrés, cing dg
nos six hypothéses. Nous discuferons de ces résultats dans le présent
chap&tre. Toutefois, avant de-passer'é cetté discussion, nous tenons &
éclaircir la pqiiée limitég des dits résu]tat;.. D'abord, tel que men-
tionné au chapitre 1,,ce;te étude se vouiait un premier pas dans 1'ex-

ploration des caractéristiques neurdpsycho1ogiques du-talent en acqui-

" sition des 1anghes secondes. Etant donné que 1'étude n'incluait que

deux sujets;‘ﬁﬁus sommes conscients qu'il r'est pas possible de faire
d'inférence aq-de]é des caractér%;tiqugs de tes.deux‘sujets; Nous ne
pouvons donc que spéculer guﬁ'1es caraEtéristiques‘qui pourraient sé
retrouver chez d'autres sujets talentueux en acquisition des langues
secondes, |

Dans ce chapitre, nous discuterons d'abord de 1'hypothése qui n'a
pas €té supportée, soft celle de la flexibilité cognitive (hypothése

1). Dans ce contexte, nous tenterons de délimiter la signification des

résultats de nos sujets aux tests de flexibilité cognitive en ce qui

concerne la théorie chomskienne de 1'acquisition du langage. Dans un
deuxiéme temps, nous nous attarderons aux hypothéses ayant été sup-

portées et au profil neuropsychologique du talent en acquisiton des
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‘langues secondes qui en découle. Finalement, nous émettrons des sug-

. T, - . b
gestions quant aux objectifs de recherche ultérieure et aux mesures que

4

ces recherches devraient inclure.

4.1 L'hypothese de flexibilité cognitive

L'hypothése de 1'existence d'une certaine flexibilité cognitive,

‘

que nous avons dérivée de la théorie chomskienne d'acquisition du lan-

-~ -

gage, n'a- pas été supportée par les résu]ta:s de.nos sujets. Nous
croyons toutefois éue le rejet définitif detl'hypothése de flexibilité

cognitive serait quelque peu hatif.

. En effet, avant de rejetter cette hypothise, i1 faudrait qu'elle
soit téstée de fagon plus adéquate. Pour mesurer la flexibilité cogni-

tive de nos sujets, nous avomseeu recours & seulement deux tests stan-

dardisés afin de pouvoir comparer nos sujets & des normes. Malheu-

‘reusement, ces tests ont .des lacunes Torsqututilisés dans le contexte

qui nous occupe. )
D'abord, le Remote Associates, bien qu'il soit considéré par ses
auteurs comme étant un test de flexibilité (Mednick et Mednick, 1967),
ne mesure pas le genre de flexibilité qui nous intéresse. En effet, la
marque de la tache d'association de ce test n'admet qu'une seuie
réponse correcte par item. Ceci va a ]'encontre“ﬂgmla notion de flexi-
bilité étant relide au talent en acquisition des 1langues secondes
puisque cette derniére, selon notre définition, consiste en une facil-
ité a outrepasser les bornes d'un Eertain circuit pour en étab{?r de
nouVe]lés. Une telle flexibilité ne peut donc pas &tre mesurée par une

)

tache ol une seule réponse est acceptable.
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A prime abord, le TTCT (Torrance Tests of Creative Thinking) sem-
ble donc une meilleure mesure de la flexibilité qui nous intéresse ici.
Ce test, qul est une mesure de pensée divergente, a déja été utilisé

comme indice de.f}exibilité dans des études auprés d'enfants bi]ingues

(voir " Diaz, = 1983). TI1 existe cependant » quelques  problémes

méthodologiques reliés & ce test. Par exemple, ia marque du TTCT est
effectuée de fagon trés subjective., Bien que le manuel de 1'examinat-

eur indique les critéres d'évaluation du test, om ne peut éviter qu'il

y ait une grande marge de manoeuvre lorsqu'on évalue des facteurs tels

que la flexibilité et 1l'originalité d'individus. Pour cette raison,
nous ne sommes pas certains que les scores obtenus par nos sujets aur-

aient été les memes si une autre personne ava1t accomp11 la marque du
]

test. s

Cette situation rend la comparaison de nos deux sujets & .la norme
une entrebrise douteuse. ‘De plus; bien que le TTCT soit congu pour
étre administri a n'importe quel groupe d'adge, les seules normes four-
nies sont'fondées sur les résultats d'éleves de cinquiéme année. Le
fait gue nous pren1ons pour acquis que 1es enfants font preuve d'un
niveau plus élevé de f]ex1b111te que la plupart des adultes nous incite
d hésiter encore plus a accorder une trés grande 1mportance a ces
normes. Adinsi, 1e.TTCT n'est pas parfaitement adapté a 1'utilisation
huprés d'adultes.;"hous croyons donc qu'il seraif nécessaire d'évaluer

la flexibilité cognitive de sujets talentueux de fagon d1fferente

Pour atteindre ce but, il existe au moins deux autres avenues

d'investigation possibles. I1 se peut que des attributs tels que 1;~

./
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facilité d'abstraction de la' forme et du sens ou que 1'habileté a

découvrir des régles linguistiques soient aussi des combosantes de la

flexibilité de sujets .talentuesux en acquiéition des langues'seconaes,

On a en effet utilisé des taches d'abstraction de la forme et du sens

ainsi que des " tests de découverte_—de régies 1ingu{st1ques- pour

démontrer. T'existence de flexibilité cognitiJe chez _des‘ enfants
-b11ingues {voir Bain et Yu{ 1978; Balkan, 1970; Cummins, 1978; Diaz,
1983; eldman.et Shen, 1971; Hékuta, 1983; Hakuta et Diaz, 1985; Landry,
1974; MdLaughlin, -1978). Malheureusement, i1 n'existe pas de tests
mesurant des habiletés semblables chez des adultes.

De pius, i1 n'eést pas certain ﬁﬁe la flexibilité cognitive
retrouvée chez des adultes serait la méme que celle dont.foﬁt preuve
1és enfants bilingues. Nous crdyons‘donc qu'il faudrait continuer &
réfléchir @ la notion de fiexibi11té'cognitive dans le contexte qu}

-~

nous occupe ét tenter de concevoir d'autres tests -ayant pour but de la
mesurer. ' : L]

L'autre facteur qﬁi nous incite a conserver 1'hypothése de f]exi;
bilité cognitive est le fait que certains résultats de nos sujets peu-
vent sérvi} d'appui indirect & cette‘ notion. D'abord, la facilité;
d‘acquiéition de nouveau matériel (hypothése 2) de nos sujets s'avére
etre reliée aufth?ent en acquisition des lanques et 3 1'hypothése de
‘flexib¥1itéﬁﬁﬁaﬁ}tﬁVe. A premiéfe vue, cette observation peut sembler
évidente, ‘Enféf$;£, on peut‘s'éttendre a ce gue des individus talen-

tueux en acquisition des langues secondes possédent aussi une facilité

remarquable dans 1'acquisition d'autres codes. Malgré ce]%i nous croy-
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ons qué la compréhension des stratégies utiiisées par de tels individus
dans l'acqﬁisitién de nouveaulmatérje] pourrait nous éclairer sur ce
dui les d1fférencie de sujets non-talentueux.

La nature des quatre mesures de facilité d'acquisition de noﬁveau
matériel fajsant\part1e de notre batterie de tests (le sous-test "digjt
symbol" du WAIS-R ainsi que les sous-tests I: Number Learning, II: ‘Pho-
netic Script et V: Paired Associates du MLAf) ne pérmettait malheureuse—
ment pas 1;obsé¥vation des stratégies utiiisées par nos sujets au cours
de ces tiches. Cependant, deux des tests de mémojre (C.v.L. et W.M.5.)
administrés a nos sujets pour caractériser leur performance verbale
peuvent sérvir a nous indiqﬁer le genre de stralégies que ces derniers
utilisent dans des tdches d'acquisition de nouQeau natériel. Ces
résultats péuvent aussi etre considérés comme un appui indirect a
1'hypothése de f1ex1bilfté cognitivé. .

Nos deux-sujets ont obtenu d'excellents résultats au Cly.L. e; au
W.M.S. Ils n'ont pourtant pas eu recours.é.uﬁe stﬂ%tégie convention-
nelle de mémorisation. Tel qu'expliqué au chapitre 1, le moyen e ‘plus.
efficace de retenir des listes de mots sembie étre la catégorisation
(Klatzky, 1975). Les individus n'utilisant pas cetﬁe stratégie devr-
aient, supposément, obtenir des scores peu élevés a des taches de
mémorisation.

Nos sujets n'ont pas procédé, ou trés peu, par catégorisation aux
tests de mémoire. Malgré tout, ils ont eu des résultats exceptionnels
a ces tests. Nous p?oyons que cette situaﬁion puiése étre expliquée

pér les facteurs suivants. D'abord, i} est_possib]é que le méme genre

-
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de flexibilité cognitive dui'permettrait aux sujets'talentueux d'éviter

des réseaux pré-établis pour le traitement du langage les aiderait aus-

si & éviter des réseaux correspondant aux catégories servant de support'
a la mémoire. Ces individu; posseéderajent donc dé tels réseaux mais

seraient en mesure d'en outrepasser facilement les limites pour foncti-
onner autrement. | |

Une autre fagon de tester 1'hypothase de flexibilite cognitive

serait donc 1'utilisation de tests de mémoire. En plus de s'gt;arder a
la performance de sujets talentueux a ces tests, on pourrait.coﬁpérer
les résuitats de sujets talentueux et non-talentueux & deux genres de
tests de mémoire. Le premjer genre de test reduérerait du-sujeﬁ qu‘il-
mémorise une liste de mots faisant partie de diverses gatégor%es‘(exem—
ple: taches de mémorisation du C.V.L. et du W.M.5.). Le deuxieme genre
de test de mémoire serait une tiche de mémorisation d'une liste de mots
ne pouvant pas étre regroupés, de fagon.évidente, en catégories. S1 la
stratégie la plus.conventionnelle et 1alplus.écqnomique pour la plupart
dés individus-est d'utiliser les catégories pour servir de support a la
" meémoire, les sujets non-talentueux 'dévrait mieux reéussir au premier
benre de te%t de mémorisation. Les sujets talentueux, par contre,
obtiendraient des résb]tats équivalents aux deux genres de tests
pyisqu'i]s ne seraient pas dépendants de la stratégie la plus conven-
tionnelle. De ée]s résultats pourraient servir de support & 1'hy-

pothése de leur niveau élevé de flexibiliteé.
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g;g La Egéor?b chomskienne de 1'acquisition du lasgage

Au niveau théorique, 11 h§u5 semble que nous ayons démontré au
chapitre 1 que la flexibi1ité demeure la meilleure explication mise de
Tfavant pour rendre compte du talent dans le cédré chomskien de 1'acqui-
sition du langage. De plus, en s'appuyant sur les explicaﬁions qui
précédent, nous jugeons raisonnable de conserver cette éypothése Jus-
qu'd ce qﬁTon posséde des évidences nous permettqnt'de 1" infirmer de
fagon définitive.

On pourraii cependant prétendre que c'est la théorie chomskienne
de 1'acquisition du langage elle-méme qui fait défaut. Cette assertion
nous sembie prématurée elle aussi puisque, & notre avis, 1a.théorie
générative d'acquisition du langage s'avére étre présentement la plus
cohérénte et 1a mieux articulée deg théories exﬁ]iquant 1'acquisition
et le traitement du lanéage. C'est en effet la seule théorie que nous
connaissions qui tenﬁe de lier le processus d'acquisition du langage a
la structure méme du langage ainsi qu'aux mécanismes biologiques sur
1esqqe1s Ce processus repose, |

L'autre raison pour 1aque11e‘n6us ne pouvons rejetter en bloc ni
la théorie qui nous a servi de cadre de référence, ni 1'hypothése de
flexibi1ité cognitive est que nos autres'hypoxhéses ont été supportées
par les résultats de nos sujets. En effet, les hypothéses eoncernant
la facilité d'acquisition de nouveau matériel (hypothzse 2), 1la
latéralisation pour le langage (hypothése 3), la différence marquée
entre le fonctionnement verbal et non-verbal (hypothese 4), le groupe-

ment de facteurs Geschwind (hypothése 5) et la flexibilité socio-
. .
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X
affective (hypothése 6) ont toutes été supportées. Ces cing hypothéses

sont dérivées de 1'hypothése de -flexibilité qui est elle-méme dérivée

de la théorie chomskienne d'acquisjtion du 1ang$ge. En effet, la flex-
ibi1ité cognitive antraine avec elle des caractéristiques particu]ié;és
chez 1e;‘sujbts talentueux en acquisition des langues- secondes. Ces
qaractéristiques (hypothéses 2 a4 6) se retrouvent touteﬁ»chez nos deux

X

sujets talentueux. ‘ -

4.3  Profil neuropsychologique ég talent

| Certaines de nos hypothése qui ont été supportées nous bermettent

de suggérer un p%o%&] neuropsychologique du talent en acquisition des
langues secondes. . D'abord, tel qu'observé par Novoa et al. (sous.
presse)., un nfvgau supérieur de fonctionnement cognitif général n'est

pas nécessaire pour démontrer du talent en acquisiﬁionfdes lanques sec-
ondes. En effet, le quotient intellectuel de nos sujets les place dans
la moyenne. On‘remarque toutefois quelques caractéristiques particu-
liéres en ce qui a trait a leur profil neuropsychologique. Ces car-
actéristiques peuvent toutes &tre reliées & une latéralisation inhabit-

ue]]e‘pour le langage.

Premiérement, tes 'résu]tat? de nos sujets aux tests d'écoute
dichotique nous permettent de croire que leur 1langage n'est pas ]
1a£éra1isé déns 1'hémisphére gauche (hypothése 3). Les tests d'écoute
dichotique sont toutefois une mesure cqnt;oversée. de Tlatéralisation
(Bryden, 1982). Ainsi, si Tles résultats de nos sujets aux tests

d'écoute dichotique étaient les seuls indices de latéralisation inhab-

A
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ituelle que nous possédions, ils devréient étre interprétés avec
précaution. Cependant, plusieurs de nos résultats nous permettent de
suggérer le méme patron de 1atéra115atiop, .

Par exemplé, le support de I'hypoéhése 4 (différence marquée ené
faveu}'du fonctionnement verbal par rapport au fﬁnctionnement non-
verbal) peut étre considéré comme un indice indirect de 1atéra1isat16n
inhabituelle chez nos sujets. En effet, te1-que discuté au chéﬁitre 1,'
i1 est possible que 1la supériorité de fonctionnement verbal chez des
sujets ta]entuéux soit due a une latéralisation inhabituelle ou, plus
Spéc1f1quement, a une plus grande contr1butioﬁ de 1'hémisphére'droit a
.]'acqu151t1on et au traitement du langage .que ce qU'on retrouve chez la
moyenne. S'1] en est ainsi, Je 1éngage<&e:gg§:§ujets ne serait pas aus-
5{ fortement latéralisé déns'1‘hémisphére gauthe que ce qu'on retrouve
che£.1a majorité de la population.

Quant & 1'hypothése de sensibilité au groupement dg facteurs
Geschwind (hypothése 5), elle complémente 1'hypothése de différence
marquée en faveur du fonctionnement verbal de nos sujets. Le fait que
nos sujets possedent un certain nombre des caractéristiques’ du groupe-
ment de facteurs Geschwind Peut &tre considéré comme un appui indirect
a un déficit fonctionnel reposant sur une anomalie physiologique
(Geschwind et Galaburda, 1985). Ainsi, le fait gue leur performance
non-verbale soit relativement faible pourrait étre relié a leur plus
grande dépendance que la "norme" sur 1'hémisphére droit pour le traite-

ment du langage,
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Finé]ement, 1'appui de 1'hypothése de flexibilité socio-affective
(hypothése 6) peut aussi nous permettre de spéculer sur une plus grande
contribution de 1'hémisphére droit au succés en acquisition dy langage
chez nos sujets talentueux. Tel que mentionné au thap1tr€51,—certa1ns
auteurs ont avancé la possibilité que la dimension socio- affective du
langage soft un attribut de 1'hémisphare droit (Guiora et al., 1983;
Moscovitch, 1983). WNos résultats nous permettent de croire que les
fonctions langagiéres sont peut-2tre elles aussi rebngsentées“en part1e:h_
dans 1'hémisphére droit' de nos sujets. S$'il en est ainsif§1'acqu1si-
tion du langage chez nos sujets pourrait étre grandement facilitée par
la _présence rapprochée de la flexibilité socio~affective.

I1 nous semble donc que le support de'ces hypothéses repfésente'
une évidence plausible en faveur "d'une plus grande participation de
1'hémisphére droit .au traitement du langage chez nos sujets que ce
qu'on retrouve chez la majorité de la population. Ces résultats nous
permettent de suggérer que le talehﬁ en acquisition des 1angues.sec—
ondes.posséde un fort lien avec un niveau élevé de participation de
1'hémispheére droit av traitement du langage.

Tel que mentionné au chapitre 1, plusieurs auteurs crofent que
1'hémisphéere droit ait un réle & jouer dans 1'acquisition du langage
(Go]dberg et Costa, 1981; Obler, 1981; Schneiderman, sous presse). S'i]
en est ainsi, il n{y aurait rien de surprenant & ce que le talent en
acquisi;ion des 1angués secondes sqit aussi associé a 1'hémisphére

droit. Les résultats de notre étude sur le talent pourraient donc ser-

vir a supporter 1'hypothése de la participation de 1'hémisphére droit a
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1'acquisition du langage et & encourager la poursuite de recherches sur
le lien entre le fonctionnement de 1'hémisphére droit et “le processus

d'acquisition du langage.

4.4 Comparaison des profils de nos deux sujets

Nous a1mer%ons.mpintenant signaler une autre fgit intéressant en
ce qui a traft au profil neuropsychologique des deux sujets inclus dans
notre étude. Nous avons été étonnés du fait que leurs résultats
sqient aussi rapprochés. La probabf]ité que‘deux‘individus choisis a .
partir de la seu]é variable du talent en acquisition des langues sec-

ohdes obtiennent des résultats aussi semblables est sOrement trés faj-

le. Les graphiques qui suivent illustrent bien cette assertion (fig-
es 4.1, 4.2 et "4.3). Avant de décrire chacun des graphiques,
ajoNtons que, comme pour les figures 3.1 et 3.2 du chapitre précédent,
les réfultats représentés ici sont en pourcentage (%), en rang cénti]e
(cent.)] ou en scores-T (T). Nous Tes avons placé ensemble dans le but
de représenter visuellement les ressemblances entre les deux sujets et
c'est” d'ailleurs la seule 1nterprétat10ﬁ que nous donnons aux figures
4.1 a4 4.3. I1 ne faut donc pas accorder a ces .graphiques une impor-

tance allant au-dela d'un simple apergu du profil neuropsychologique de

nos sujets.
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FIGURE 4.1 R&sultats des sujets AB et YZ aux tests verbaux
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FIGURE 4.2 Quotient verbal, quotien de performance et quotient
intellectuel tota] des sujets AB et Y7
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FIGURE' 4.3 Résultats® des sujets AB et 'YZ aux tests non-verbaux\
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La figure 4.1 comprend tous les résultats de nos deux sujets aux

-~

mesures de f]gxiﬁilité verbale, de latéralisation et d'habileté verbale
(;auf le WAIS~Ré/(\E1]e nous permet de constater, qu'eﬁ ce qui a trait
a la dimensioﬁ' erbale de 1éur profj] neuropsychologiqué, les résultats
de AB et YZ sont trés semblables.

Quant aux ré§u]tats Ee nos ;ujets au WAIS-R, nous les avons placé

sur un autre graphique (figure 4.2) parce que les quotients intellectu-

els ne peuvent &tre représentés ni en pourcentage ni en rang centile.

L'échelle de la figure 4.2 est donc de 200 au lieu de 100. Ce grap-

hique nous permet de constater qu'il existe une ressemblance étonnante
entre nos deux sujets. Il1s ont en effet obtenus Tes mémes quotients

intellectuels.

Finalement, la figure 4.3 représentil1es résultats de nos sujets

aux tdaches de flexibilité non-verbale ainsi qu‘aux autres tests de

fonctionnement non-verbal. Bien que leur performance aux tiches ver-
bales ajt été supérieure a leur performance "aux tiches non-vefba]es
(voir figures 3.1 et 3.2), on retrouve les plus grandes différences
entre les résultats de AB et de YZ aux tests de dimension non-verbale
qu'a tous Tes autres tests.

Ajoutons toutefois que ce qui nous semble le plus important est
que nos sujets aient obtenu des résultats semblables au niveau verbal.
C'est en effet le trait qu'ils devraient posﬁéder en commun. D'autre
part, le fait que leurs résultats different en ce qui a trait au fonc-
tionnement non-vérba] n'est pas problématique puisque le modale compeﬁ-

satoire suggéré par Geschwind et Galaburda f1985) ne spécifie ni Jle
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'déficit—aui sera associé 4 un talent particu11er; ni 1‘émp1eur de ce

déficit. Les déficits de divers sujets talentueux ne seront donc pas

nécessairement les mémes.
¥ g

L'apprenant talentueux de langues secondes qui ‘a participé .3

- 1'étude de Novoa et al. (sous presse) a reGu une batterie de tests neu-

ropsychologiques sembIaB]e a celle de nos sujets. Cependani, son
niveau de compétence dans .les langues étrangéres qu'ils connait n'a pas
été édvalué de facon r1g6ureuse: Pour cette raison, nous avons choisi
de ne présenter qu'un apergu des ressemblances entre les résultats de
ce sujet et le profil neuropsychologiques des nétrés pTuﬁét que de
1'inclure dans la comparaison qui précéde entre AB et YZ. ‘
Parmi les traits eH commun que po;s?de ces trois individus talen-
tueux, on remarque d'abord la. facitité d'acquisition de nouveau
matériel. En éffet, le sujet de quoa et al., qui a regu les mémes
mesures de facilité d'acquisition de nouveau matériel que nos sujets
(e sous-test "digit symbol" du WAIS-R ainsi que les sous-tests I, II et
V du MLAT) a trés bien réussi a ces taches. De plus, le sujet de Novoa
e£ al. (CJ) n'a pas eu besoin de recourir & la stratégie de
catégorisation péur trés bien mémoriser des listes de mots. I1 s'est
§us51 avéré meilleur a des taches évaluant sa performance verbale que
sa performance non-verbale. Enfin, CJ a démontré une certaine. sensi-
bilité au groupement de facteurs Geschwind. Tel que mentionné au cha-
pitre 1, 11 est homosexuel, jumead, gaucher, souffre de plusieurs aller-

gies et a une grand-mére schizophréne,
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4.5 Discrimination phonétique

I existe“une autre dimension importante du talent en'ﬁcquisition
des langues see;ndes que nous n'avons pas abordée jusqu'1é1. I1 s'agit
de la facilité que possédent des sujets.talentueux i maitfiser 1"accent
d'uﬁe langue seconde. Dans un récgnt.art;CTe,‘Schneiderman et Désma~
rais (sous presse) suggérent l'existence d'un.autre genre de f]éxibi]-
ité guj perméttrait & certains individus de maitriser 1'accent d‘'une
langue seconde.

N éemb]e que 1a plupart des étres hhma%ns perdent, aprés 1'age
de douze mois, la capacité a discriminer des sons qui ne se retrouvent
pas dans Teur environnement (Werker, Gi]bert,lHumphrey et Tees, 1981;
Werker et Tees, 1984). S'il en est ainsi, i1 es£ aussi possible que
Teur capacité & reproduire des sons‘n’appartenant pas & leur léngug
maternelle soit grandement altérée au cours de leur développement.
Plusieurs auteprs croient d‘a11{eurs que 15 capacité 3 maitriser 1'ac-
cent d'une 1aﬁgue seconde se perd-a la puberté (Lenneberg, 1967; Scov-
el, 1969; Scovel, 1977; Seliger, Krashen et Ladefoged, 1975). Il fau-
drait donc expliquer ce qui différencie le petit nombre d'individus
capables de maitriser 1'accent d'une langue seconde aprés la puberté de
ceux qui n'y parviennent pas.

C'est ici qu'entre en jeu la notion de flexibilité suggérée par
Schneiderman et Desmarais (sous pfesse). 5i la capacité de reproduc-
tion des sons est liée & la capacité de discrimination des sons, on
s'attendrait & ce que des sujets talentueux en acquisition des langues
secondes” aient conservé une meilleure qiscriminat1oﬁ phonétique que la

majorité des adultes.
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Nous désirions administrer a nos sujets un test de discrimination

- -

phonét‘que vérifiant cette hypothése. Cependant,. la copie du test
auquei nous avons ey accés (Werker et al. 1981; Werker et Tees, 13984)

n était pas d'assez bonne qualité pour étre utilisée dans ie cadre de.

, notre expérienée. Nous n'abandonnons toutefcis pas 1'hypothése de

supériorité des sujets talentueux en acquisition des langues secondes

en ce qui a trait a la discrimination phonétique et nous espérons que

_des recherches ultérieures pourront vérifier cette hypothése.

2

| 4.6 ‘Suggestions pour des recherches futures

La comprehens1on du phenomene du ta]ent pourrait ndus a1der a

expliquer le continuum qu'on retrouve en ce qui a trait aux divers

niveaux de compétence retrouvés chez des adu]tes apprenants de Tangues'

secondes: Dans des études futures, il serait donc intéressant de com-
& : .

.

parer le profi] nedropsychologique de sujets non-talentueux & celui de,

sujets talentueux afin d'en faire regssortir les différences. Nous nous

aEtend?ions bien siur & ce que:des sujets non-talentueux ne pessédent

' pas les mémes attributs neuropsychologiques que les sujets talentueux.

Des études de ce genre-devraient nécessairement inclure un plus

grand nombhre de sujets que la nétre ﬁuisque qu'e]]es aurajent é évaluer

‘des sujets de d1vers n1vnaux de competence en langue seconde Si de

telles études souhaitaient etre des etudes de pred1ction du taTent a

long terme, Je nombre de sujets requis serait gncore plus grand. Avec.
un pius vaste échantil]on, % faudrait presque nécessairement rédu1re‘
le nombre.de mesures incluses qan§'1a'batterie de tests adminﬁsprée aux

sujets.

i
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Parmi les tests que nous avons administrée i nos sujets, cer-

' taines mesures nous semblent plus adéquates que d'autres pour décrire

le profil neuropsychologique du talent en acquisition dés‘1angues ainsi
que pour prédire é;entue1]ement ce talent. Pour démontrer un décalage
de fonctionnement verbal par répport aﬁlfonctionnément non-verpa1, le
VIQ et le PIQ calcuiés & partir des sous-test du WAIS-R sembleﬁt ]eé
mesurés les plus appfopriées. Nous jugeons aussi qu'il seraif utiig
d'inclure une mesure de 1atéra115atjon dan§ la description du-prg%11
neuropsychologique d'individus talentueux en acqu%sition des langues’
secondes, Quaﬁt aux sous-tests I, II et V du MLAT et au sous-test "dig~
it symbol" au WAIS-R, ils permettent de mésﬁrer 1a.facif1té d‘acqujsjq,

. .. . . . R
tion de nouveau matériel des sujets: Finalement, afin de mesUrer

" adéquatement la flexibilité cognitive et la flexibilité socio-

affective, i1 faudrait ‘trouver ou concevoir de meilleures mesures en se

’

basant sur les commentaires aui précedent.

.. Il est encore trop tdt pour faire des prédictibns quant aux
implications théoriques et pratiques de 1'étude du talent en'acqu1si-
tipn des 1aﬁgues secondes. ' Nous ~espérons toutefois quliﬁ sera
évengue]iement possible d& définir le talent de‘fagoh assez rigoureuse

y
pour en faire ressortir.dej conclusions s'appliquant & d'autres aspects

de 1a recherche sur l'acguﬁéition des langues secondes et de 1'enseigne-

ment de ces derniéres.
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Appendice 1 -
JUGEMENT GRAMMATICAL -

Je dois m'en aller. J'ai dit que je partirais a 8h.

Je dois m?én aller. J'ai dit que'je partais a 8h.

Je dois m?’en aller. _J’ai dit que je suis parti a Bh.

Les Tremb1a¥ ne 5avent\\\pas- s’ils pourront venir.
s.

dépend sur leur i

es Tremblay - ne savent pas s’ilé_ pourront venir.

L
dépend de leur f1ils.

Les Tremblay ne savent pas s'ils pourront venir.

dépend dans leur fils.

3.

Elle traversait la rue lorsqu’une voiture la fréppait;
Elle a traversé la rue lorsqutune voiture la frappait.

Elle traversait la rue lorsqutune voitﬁre 17a frappé.

Ce travail est trop long & faire.

Ce travail est trop long de faire.

Ce travail est trop long pour faire.

Mon pére a travaillé depuis 135 ans au gouvernement.
Mon pére travaille depuis 15 ans au gouvernement.
LY

Mon pére travaillera depuis ™S ans au gouvernement.

Je l?avais dit & Faul s’il me L\'aurait demandé.
Je l’aurais gdit & Paul ='il me A aurait demandé.

Je 1’aurais dit & Paul s’il me™T?avaii demandé.

-Mon ami est celui lequel Marie t’a parle.

‘Mon ami est celui que Marie t’a.parlé.

Mon ami est celui deont Marie t?’a parlé.
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. B. RAui est-ce que tu penses qui gagnera le prix? . -
Qui est-ce tu penses qui gagnera le prix?

Qui est-ce qui tu penses qui gagnera le prix?

Q. Je le }’ai.donné‘hier.
Je le lui ai donné hier.

Je lui 1'ai donné hier.

10. Il nme se le dit pas trés souvent.
' Il se le ne dit pas trés souvent.

Tl ne le se dit pas trés souvent.

il. Les premiers 20 seront finalistes au concours.

Lezs 20 premiers seront finalistes au concours.

12. Marie va en Europe pendant un mois.

+

Marie wva en Europe pour un mois.

t3. Il est difficiie & comprendre les instructions.
11 @ct difficile de comprendre les instructions.

Il est difficile pour comprendre les instructions.

"y



Appendice 2
TALENT STUDY

Gesbﬁwind Cluster

Subject:

Date:

Interviewer:

Below aré a few questions which will help us draw a profile of your
developmental milestones, your childhood in general, and your foreign
Tanguage acquisition history. In addition, we will ask questions to
determine your sensitivity to factors included in the Geschwind Cluster.

1.

2.

3.

10.

11.

birth, pre. atal or perinatal difficulties
socio-economic status, family: parents, siblings
parental expectations |
acquisition of reading
music ‘
childhood diseases
other diseases:.allergies, hives, eczema, asthma, Hay fever d%&
schizophrenia (immediate family and other relatives)
spatial orientation: reading maps, sense_pfmquec;jqp_ _
schooﬁ subjects: how did you do in
math
science
music
graphic arts

- gym and athletics

language learning history
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Appendice 3'

Edinburgh Handedness Inventory {Revised)

Indicate which hand you prefer for each of the following activities and
objects by placing a checkmark / 7/ in the appropriate column. Where your
preference for one hand is so strong that.you would never try to use-the

other hand unless absolutely forced to, put two checkmarks / -/ in the
appropriate column.

Left Right
1. MWriting
2. Drawing
3. Throwing

Scizzors
5. Toothbfush
6. Knife (for slicing bread)

—. - £

7. Spoon L;j)-
8. Broom (upper hgnd)-

9. Striking a match {match)
10. Unsgrewing a jar (1id)
11. Which foot do you prefer to kick with?
12. Which eye do you use when usiﬁg only one?
.A. Are any of your (biological) relatives listed below left-handed?

yes no
mother

father
brdthgr
sister
B. Do you know of any other members of your (biological) family Geé.

grandparent, uncle, aunt, cousin, etc.) who are Teft-handeg?‘P1ease
specify.
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