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. INTRODUCTION ‘
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!

Le concept de flexibilité cognftive est défini et

expliqué de fagons diverses et parfois contradictoires

l'enﬁgnt a un rdle important & jouer d la formation de
son style cognitif. Ce'point de vue globgl a suscité, dahs
le chémp d'étude des effets du bilinguisme, de noﬁbreus?s
hypotheéses théoriques et recherches empiriques.:

En congsidérant 1'appréntissage précoce de la lan-
gue seconde comme une stiﬁulation environnementale
permetfant l'accés a deux codes'verbqux, il est pgssible

gTémettre 1l'hypothése que cette expérience particuliére

g auré'des effets sur le fonctionnement intéllectpel, se

manifestant dans une’ plus grande flexibilité. cognitive.

Cette thése s'inscrit dans ce cadre conceptuel et
. . . )

se propose d'étudier la relation entre l'apprentissage de 14

'langue seconde et 1la flexibilité cognitive, définie en

. termes de pensée divergente. Le concept de créativité ver-

bale sera utilisé comme l'une des modalitds de son expression.
Elle se situe dans un cdéurant de recherche trés
vaste dont les origines remontent au début du sidele.

Depuis la naissance detce champ d'investigation, la .

\/4’\//
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documentation est immense et augmente Sans cesse.. Ce

théme soul&ve une problématique complexe, allant du con-

. . . Y . R
cept de bilinguisme comme tel, 3 ses fonctions, sa mesure,

‘Jusqu'd@ 1'analyse de ses effets sur les plans linguistique,

‘académique, psychologique et sociologique. Il est impor-

tant de noter que l'état ﬁptuel de la question dans de
nombreux pays, y éompris le Canada, est marqué par certai-
nes tensions. Son étude est souvént dictée par des motifs
socio—ﬁdlitiques'ou par des facteurs d'acculturation.
bependant, dans tous lesbpays ou le probléme a
été étudié, les.expé?iences d'éducation bilingﬁe ainsi que
lgs nombreuses recherches qu'elles ont suScitées'représgn—
tent une contribution positive & la connaissance du
Phénoméne.’ C'est surtout sur le plan du bilinguisme
précoce, 13 ou le probléme a le plus de conséquences aux
points de wle psychologique et pédagogiqﬁe Que l'on a
cherché et que 1'on cherche encore 3 en déterminer les
éffets, leé'avantages etlles inconvénients. Ainsi, ces
recherches tentent de détermiper si, d'une fagon ou d'une
autre, l'apprentissage_intensif de 1la laﬁgue seconde, dans
uﬁ‘programme scolaire préparé i cette fin, a une influence
sur trois principaqx paramétres: le dévelopbement intellec-
tuel de.l'enfant, son rendement académique ainsi que sph
rendement dans la lﬁngue'materﬁelle: ces &valuations

v

tiennent compte aussi des progrds dans la langue seconde.
. )

s -
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S\ ‘ Sur le plan des effets dufbilinguisﬁe au niveau

du panamé?Eg "développemgnt intellectusl", deux grandes
tendances sé dessinént, chez les théoriciens et chercheurs.
‘D'une part,'qn premier point de vue soutient que. 1‘appren-
tissage .de la langue'secondé.de fagpn précocs et ;ntensive
n'a aﬁcun:pappoft (Majhmara,~1970; Neufeld, 1914) ni aucun
effet Hééatif (Barik-et Swain, 1972; Lambert et Tucker,

1572; Edwardi,ef Casserley, 1873) sur la flexibilité cogni- -
tive. Par corftre, d'autres auteufs soutienneﬁt que -
l'épprentissage précoce d'uné langue seCOndé, sa connaissance
et son.dsage donnent & 1%individu une plus grande flexibi-
1ité éognitivé 4 cause du changement de perspective
qu'entraine le' changement de code verbal (Peal et Laﬁbept,
1962; Balkan, 1970; Cummins, 1973)‘;

| C'est dans le courant dé.ces théories et recherches
‘qui viseﬁt 4 mettre en lgmiére les rapports entre-l'appren-
tissage précoce'd'une langue seconde et la flexibilité
cognitive que 5§'situe cetté étude. Pour la plupart des -
auteurs mentionnés plus haut, les conclusions faece & la
flexibilité cognitive découlent de mesures prises & partir
Qe tests:d'intelligencé cu de rendement, évaluant des ,
aspecfs convergents de la pensée. Toutefois; il est aussi
possible de définir la flexibilité cognitive en terme de
pensée diQérgenté. De fagon pius précise, malgré les-diffi-.
cultés de l'entreprise, cette recﬂerdhe poftera sur l'effet
de l'apprentiéséée précoce d‘uge langue seconde sur la créa-
tivité verbale.

Vs

~
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‘Dans le premier ‘chapitre de cette thése, 1'état

actuel de la question sera présenté et commenté. Les

-

-différentes recherches, théories et controverses reliées

aux effets de l'apprentissage précoce d'une langue seconde
seront mises en lumidre. De lus, les concepts de flexibi-
1ité cognitive, pensée divergente.et créativité verbale
seront définisg. ‘gnfin,'le rapport enyre'bilinguisme,
-flexiﬁilité cognitive et créativité sera souligné.

Au deuxiZme chapitre, une description détaillée

des groupes de sujets ayant participé i la recherche sera
fournie et les instruments utilisés pour évaluer la flexi-

bilité cognitive sur le plan de-la créativité verbale
% .

segont présentés et expliqués. Suivront, une description

de la procédure utilisée et le troisiéme chapitre qui sera
consacré 3 la présentation et & l'interprétation des

résultats obtenus,-en_relation avec l'hypothése de départ

et 1l'état actuel de la question. ‘

.



"CHAPITRE PREMIER

13
’

L'ET&AT~DE LA QUESTICN

Cette thése o] e'objecti}\pe déterminer le
rapport qui existe entre 1l'apprentissage précoce de la

langue seconde et la flexs ité cognitive, définie en

termes de créativité verbale. Plusieurs facteurs sont

directement 1iés & ce type de recherche dont les notions
de bilinguisme, d'apprentissage précoce de la langue
seconde, de flexibilité cognitive, dé,pehsée divergente
et de créativité verbale.

.De fagon plus détaillée, dans un premier temps,
les recherches transversales sur le bilinguisme et les
études;et évaluations des effets dgé prograﬁmes d'ensei-
gnement intensif et précoce dans la iangue seéonde seront
analysées. Ainsi, dans ce contexte, on présentera-
d'abord une vue d'ensémble des résultats obtenus 3
1'évaluation q? différents paramétres, tels le rendement
académique, les habiletés psycho-linguistiques et les //.
attitfddes. Un intéré&t particulier sera accordé aux
résﬁltats,des %tudes sur les effets du bilinguisme face
au fonctionnement cognitif. Les différences et les
similitudes entfe les principales tendances sur ce sujet
seront comparées ef cbmmenfées. En outre, le concept de
flexibilité .cognitive en rapport avec le biliﬁguisme sera
discuté et anélygé. |

»
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Ppensée divergente et de créativité verbale seront’

e

Ensuite, les notions dé flex;pilité cognitive, de

"

b, N

analysées et définies. Enfin, les lien% unissant le

concepts ‘de bilinguisme, flexibilité®ognitive, pensée

Tdivergente'et créativité verbale seront &tablis e% les’

hypothé&ses sur lesquelles repose cette recherche seront
'

formulées. . ‘

Etudes sur le bilinguisme

- -

Perspective historique: les recherches ayant/

pour but de déterminer les effets du bilinguisme ne sont
pas nouvelles. En effet, d&s le début du sidcle, des
-

études furent entreprises dans plusieurs pays européens

e

en vue de fournir une réponse 3 cette question. Pendant

la premiére guerre mondiale, le développement des tests
d‘inteliigence‘ainsi que leur diffusion fournirent un
outil nouveau dans ce domaine et en provoquérent l'essor.
Toutefois, les é&tudes menées entre 1920 et 1950 n'étaient
pas‘tréS'encourageantes et teintdes d'une nuance pessimiste

pour ceux qul croyaient aux bienfaits du bilinguisme.
: o
Comme le note Titone (1974), les résultats de ces premiéres

. Pl P : - a /- -~
recherches montraient généralement 1l'infériorité des .

enfants dits bilingues, tant sur le plan intellectpel

v 1

que sur/}e plan de l'expression verbale. Selon 1luil,

"aujourd'hui, il est facile, du point de vue scientifique,

L

de découvrir les.dé&fauts méthodologiques de ces recherches

et d'y remédier" (Titone, 1974, p. 115).

W
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Dé pilus; la recension des ecrlts de Peal et

Lambert (1962) établit trois prineipaux niveaux de

.resultats obtenus dans les recherches antérieures & leur

propre étude; ils en présentent également une eritique.
Avant .1960, quelques résultats subpbrtaient l'hypothése
que le bilinguisme avait des effets favorables sur

l'intelligence (Davies et Hughes, 1927; Stark, 1340).

Toutefois, pendant la méme pPériode, un plus grand nombre

d'études arrivait & la conclusion que le bilinguisme
avait des effets négatifs sur l'intelligence. Peal et
Lambert mettent le lecteur en garde face a l'interpréta-
tion de ces résulta#s; est-ce le bilinguisme qui est

responsable de cette infériorité sur.le plan intellectuel

“ou le fait que plusieurs variables. importantes n'aient

pas été contrdlées?

Parmi les études rapportées par les auteu;s de
"The Relation of Bilingﬁalism to Intelligence" il faut
citer Saer (1922), PIntner (1932), Jones et Stewart (1951),
ayant tous conclu aux effets négatifs du bilinguisme sur
l'intelligence. Enfin,.les €tudes n'ayant trouvé aucun
effet sont soumises aux mémes mises en garde que les
premiéres. Dans certaines de ces études, trop dé con;
tr8les ont &té omis, de sorte qu'elles doivent &tre
exposées i un examen critique. Parmi les &tudes arrivant

a cette conclusion, les plus adéquates, selon Peal et

.!
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Lambert (1962), sont celles de Darsie (192‘6)l, Hill (1936),
Pintner et Arsenian (1937) et Spoerl (19u44).

Les contréverses suscitées par toutes ces recher-
ches contribudrent & en stimuler de nouvelles et &
raffiper encore plus toute la méthodologie dans 1qﬁ“
domaine. Donc, pour résumer, entre 1920 et 1960, 1'é&tude
"du bilinguisme n'a pés apporté de réponse définitive aux
questions soulevées mais a permis de poser les jalons
nécessaires a 1l'édification d'une définition ﬁailtifique
des concepts et d'une méthodologie rigoufeuse.

C'est au Canada, avec l'étude de Peal et Lambert,
publiée en 1962, qu'un toufnant décisif fut pris dans
1'analyse du bilinguisme précoce et de ses effets. Cette
étude, internationalement cénnue, est devenue un classique
danyjle domaine et a servi de moddle 3 de nombreuses
autres recherches. Les groupes de sujets furent choisis
de facon plus adéquate et le concept de bilinguisme défini
et déterminé au moyen de mesures objectives.

En outre, au méme moment, le cé&lébre neuro-
chirurgien cdanadien Wilder Penfield (1965) insistait, dans
ses écrits et ées conférences, sur lé plasticité du
cerveau humain pend§nt l'enfancé ét sur la possibilité
d'apprendre plusieurs langues dés le plus jeune dge. 'La
_rechefche de Peal et Lambert (1962) et la position du
professeur Penfiéid (1965) éurent des répercﬁssions posi-

tives; elles stimulérent le mouvement bilingue, non



seulement au Canada, mais aussi 3 l'é&tranger et éuscité-
rent plusieurs recherches et expérienges d'enséignement;
dans la langue seconde.

Le bilinguisme et Tes programmes spéciaux d'en-
seignement d&ns la langue seconde sont étudiés
aujourd'hui';utant par‘les psychologues et les &ducateurs
que par les‘spég%aliétes des différentes sciences sociéles
et huméines. Le champ d'intérét s'est diversifié pour '
inclure des préoccupatfons comme l'effet de 1l'appren-
tissage d'une languémseconde sur la langue maternelle,
l‘efficacité des méthodes d'enseignement, 1'impact soéial
et cuiturel du bilinguisme, les effets sur le rendement
académique ou les habiletés pPsycho-linguistiques et epfin
les attitudes face & 1'autre groupe culturel, sans oublier
la personnalité et l'impact_sur le développement et le
fonctionnement cognitif des enfants impliqués dans de
tels programmes. ‘Les.sgctions suivantes seront consacrées
a l'étude dé certains de ces paramétres, une attention
particuliére‘étant'accordée.au rapport entre bilinguisme

et intelligence.

Bilinguisme et rendement académique: ' le rendement
des étudianfs, dans les matidres autres que linguistiques
eét—il diminué de quelque sorte par un programme d'ensei-
gnement dans la langue seconde? La majorité Aes vingt-
deux études recensées par MacNamara (1966) et dans

lesquelles le rendement en arithmétique avait été étudiéd



-7

indiquaient, de fagon générale, que le bilingue était
inférieur.d 1'unilingue dans les problémes de raisonnement
en mathématiques alors qu'au point de vue calcul aucune
qifférence n'était observée. Pour MadNamara, ces résultats
indiguent que le langage joue un réle.important‘ﬁéme dans
les tdches non spécifiquement linguistiques. Il obtint
les mémes résultats dans son &tude de 1966 et contlut que
1l'apprentissage précoce de la langue seconde a des effets
négatifs sur'le rendement en mathématiques lorsque &es |
aspects Vverbaux en font partie.

Pourtant, Lambert et Tucker (1972) trouvérent que
les enfants des programmes d4'immersion réussissalent aussi
bien que ceux des programmes réguliers & tous les tests de
mathématiques qui leur é&taient administrés. Ces fésgltats
gtaient évidemment contraires a ceux de MacNamara (1966). .

-
Edwards et Casserly (1971) ont trouvé que des

. . L4 . . .
enfants en programme d'immersion apparaissaient supérieurs

en frangais et en arithmétique alors qu'aucune différence

significative n'était constatée ailleurs. Ces résultats

° Ffurent interprétés comme &tant 1'indication d'un transfert

d'un code verbal & l'autre du matériez\appris‘a 1'école.
.

Pour ces mémes auteurs (1972, 1973} des di}iérences

significatives en faveur des enfants du progkamme
d'immersion aux tests de rendement académique spnt une
fois de plus observées. Toutefois, & ce niveau, ‘les

résultats sont généralement interprétés de fagon @rudente

»



par les auteurs; sont-ils la conséquqnce dd programme
comme tel ou, tout simplement, la maﬁifegtation des
différences existant entre les groupes, avant toute
sélection?

L'étude de McInnis et Donoghue.(1975) arrive &
des resultg?s SLmllalres avant tout ajustement statisti-
que pour niveler les différences initiales entre les
groupeé. P?urtant,_lorsque ces contrdles sont effectﬁés,
la seule différence significative, favorable aux enfants
du programme_d'immefsion,'se situe au niveau du rendement
dans la lq@?ue seconde. Selon ces auteurs, ces résultats

semblent indiquer que les enfants des programmes

]
L3

d'immersion seraient supérieurs aux enfants du programme
régulier, au moment de la sélection. Conséquemment, *
aprés les ajustements statistiq;es effectués pour enlever
toutes les différences dues 3 la séléat%on, ceux-ci
devraient ‘toujours &tre supérieurs & ceux du groupe
~”

régulier si l'apprentissage de 1la langge seqondg avait un
effet positif. Pourtant, tel n'est pas le cas; les
enfants du programme régulier surpasseht ceux du programme
d'immersion sur des tests de rendement général. Les
auteurs émettent donc des hypothéses d'effets négatifs
des programmes d'immersion, sur le rendement académique.

Les points de vue sont done partagés sur les

effets, au plan du rendement académique, de la scolarisa-

tion dans la langue seconde. L'un des problémes majeurs

.



st sans nul doute les difficultés de sélection des sujets
des groupes expérimentaux. T1 semble qué les classes
d'immersion soient constituées & partir des critéres
favorisant les enfants mieux nantis au plan inteliectuel
et dont le rendement académique est supérieur, procurant
aiﬁsi un plus grand indice de succés dans le ‘programme
spécial. l

Bilinguisme et habiletés psycho-linguistiques:

par habiletés psyého-linguistiques, on entend généralement
'un.ensemble d'aspects tels "l'expression orale et écrite,
fésultant de l'apprentissage de la langye maternelle ou
de la langue seconde (MacNamara, 1967). L'un des intéréts
des études des effets du bilinguisme est justement de
déterminer comment il iﬁfluence le développement, entr'
autres, de la langue maternelle. La recension des écrits
de MacNamara (1966) ainsi.que'son chapitre "Linguistic
effects of bilingualism" soutiennent qu'il y a, en fait,
plus_d'évidences supportant un certain retard linguistique
comme résultat du bilinguisme qu'il y'eﬁ a suggérant un
progrés linguistique. Pour cet auteur, les difficultés
linguistiques du bilingue reposent sur le fait que la
dissimilarité des codes verbaux appris péf le bilingue
entraine uné-certaine confusion linguistique.‘ ‘

En outre, dans 1la recension des écrits d'Edwards
et Casserly (1971), l'ensemble de la documentation

semble suggérer que 1'éducation bilingue peut; tout au



moins temporairement, ralentir le développement psycho-
linguistique. C'est le cas des conclusions des &tudes de

s

Stevens (1966) ‘et de Swearingen (1966) rapportées. par
Edwards et Casserly (1971).

| Pourtant, les conclusions de 1'é&tude longitudinale
du projet de Saint-Lambert par Lambert et Tucker (1972)
é'opposenf 3 celles de MacNamara (1966) dans ce sens
qu'elles démontrent les effets positifs de l'apprentissége
précoce de la langue seconde sﬁr le développement linguis-
tique, tant dans la langue maternelle que dans la langue
seconde. Les résultats d'Edwards et Casserly (1971, 1973)
né vont pas non plus dans le sens de ceux de MacNamara
(1966) mais plutdt dans le sens de ceux de Lambert et
Tucker (1972). En effet, pour Edwards et Casserly, les
éléves inscrits dans le programme d'immersion semblent
-plus avancés au niveau des aptitudes linguistiques‘en
frangais et en anglais que les enfants en brogramme
régulier (c'est-a-dire 75 minutes de francais par jour).
Selon eux, il semble que le fait d'étudier dans la langue
seconde contribue non seulement & l'apprentissage de cette
derniére mals aussi au développement de la langue

maternelle.

|- Rl
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Barik et Swain (1972) concluent, dans leur rapport
. intérimaire d'évaluation du programme a'immersion du

~
"Carleton Board of Education™, que les enfants inscrits
dans ces programmes réussissent moins bien les tdches
scolaires impliquant la lecture dans la langue matgrnélle;'
Toutefois, ils manifestent des capacités accrués a trans-
férer en anglais les habiletés de lecture acqﬁises en
frangais. De plus, ie rendement dans la langue seconde
est tellement satisfaisant que ces auteurs copcluent, de
fagon globale, & l'absence d'effets négatifs des

programmes d'immersion sur le plan du développement

linguistique.

Bilinguisme et personnalité: il s'agit d'un

domaine qui n'a pas encore fait 1'objet de recherches
trds élabordes. Edwards et Casserly (1973) présentent
certains résultats de 1'étude de ces deux- variables.
Ainsi, pour les enfants inscrits dans les programmes de
Qeﬁﬁiéme et de troisiéme année, un certain nombre de
différences sont observées au plan de la personnalité

entre les groupes d!immersion e‘[} ceux de la période de

75 minutes. de frangais par jour.
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Tout d'abord, en deuxiéme année, ils observent que
les enfants des classes d'lmmersion sont plus sfrs d'eux-

-4 - -
mémes (assertive) et plus indépendants que les enfants du

groupe régulier. Au niveau de la troisiéme année, en

plus de noter les mémes différences, les auteurs observent

que les enfants du groupe d'immersion apparaissent moins

sociablef que ceux du groupe régulier.

I1 est & noter, cependant, que ces premiers

‘présultats sont sujets & caution et les auteurs font la

remarque qu'il est, pour le moment, trés difficile de les
interpréter. En effet, Edwards et Casserly (1973) ne
savent pas encore si ces différencés doivent &tre atffi—
buées aux effets de la pré-sélection des groupes ou si

elles sont réellement les résultats de l'influence des

_ programmes. de langue seconde sur les enfants.

Bilinguisme et fonctionnement intellectuel:

1'étude du rapport entre bilinguisme et fonctionne-
ment intellectuel est le ,point central de cette thése.

Toutefois, tel que mentionné en introduction, dans la

A
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_plupart des recherches ayant comme objectif de vérifier le
rapport entre les deux concepts, on a utilisé_des tests
dfintelligence standardisés mesurant 1'aspect convergent
de celle-ci, selon la terminolégie de . Guilford (1967).

Trés peu d'auteurs ont, dans ce contexte, utilisé le

concept de pensée divergente si ce n'est que dans quelques
rares études sur le rapport entre.bilinguisme et créativité.
Ii sera tenu compte, dans les pages quli vont suivre, des
gtudes effectuées 3 partir de chacun des deux modes de
fonctionnement intellectuel.

Peal et Lambert publidrent, en 1962, des résultats
de leur recherche transversale dont les objectifs fonda-
mentaux étaient d'examiner de fagon plus'approf&ndie
l'effet du bilinguisme sur le fOnctionnement,intéliectuei.
L'importance de ces travaux réside dans le fait que le
concept de bilinguisme avait été mieux défini facilitant
ainsi le choix des sujets du groﬁpe expérimental. En
outre, la méthode de vérificatibn reposait'suf des techni-
gques plus rigoureuses que celies utilisées dans toutes les

recherches antérieures,
»

Sur le plan de la méthode, les auteurs sélectionn&-
rent dans si# écoles francophones de la commission scolaire
de Montréal 364 enfants dgés de dix ans qu'ils divisérent
en deux groupes principaux, 1{'un bilingue et 1l'autre uni-
lingue. Ces deux groupés-furgnt déterminés A partir de

critéres précis, aprés administration de tests mesurant le’
N
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degré de bilinguisme. De ce fait, un troigi&me gﬂgupé

d'enfants, ne pouvant &tre considérés ni comme bilingues

ni comme unilingues, fut constitué. Seuls les groupes uni-

lingues et bilingues furent conservés pour
comparaisons. Une batterie de tests incduant le tést de
‘groupe "Lavoie-Laurendegu" d'intelld nce générale, le

"Raven Progressive Matrice Test" et /le "Thurstone Primary
. Mental Abilitlees’c‘lr fut administrée aux enfants des deux
groupes. . .

Les résultats de cette étude ont montré que les
bilingues faisaient preuve d'un ;;ilieﬁr rendement que les
unilingues sur tous les tests «d'intelligence verbale et
non—verbalé et ce, en tenant compte de tous les contrdles
effectués par les auteurs. Comme ces résultats n'étaient
pas éscomptés, parce qu'ils constituai;pt un pen%ersement
total deg découvertes antérieures, ils ont amené les
. auteurs & conclure que l'enfant bilingue était définitive-
ment d'intelligence supérieupe."Toutefois, il restait a
déterminér le’ pourquoi de ce phéﬁ@méné. Pour l'expliquer,
?eal et Lambert formulent deux hyﬁothéses: soit que, d'une
part, les enfants d'inte%ligence shpérieure aient tendance
3 devenir rapidement biliﬁgues ou bien, d'autre part, soit
que le Bilinguisme, d'une fagon ou d'une autre, améliore le
_fonctionnement‘intellectﬁel: ?Dans leur discussion des

résultats, les auteurs favorisent la deuxidme hypothise a

partir de 1'observation que le bilingue semble avoir un

A \
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‘ensemble d'habiletés mentales plus diversifié que l'uni-

Y

lingue. Dans ce sens, la poésession de deux. codes verbaux
aurait coﬁme influence de développer la capacité a former
des concebts aiﬁsi que la pénsée qutrgite, permettant de
ce fait une plus grande flexibilité intellectuelle. )

Une autre étﬁde transyersale dans le domaine du
rappoft entre bilinguisme et intelligence est celle de
Balkan (1970) en Suisse. Entﬁousiasmé par le travail des
chercheurs canadiens, 1l s'inspire de la recherche'de Peal
et Lambert~(1962). Balkan fait d'abord une synthése
critique des recherches antérieures dans laquelle fl met en
dvidence les défauts méthodologiques et en infirme ies
conclusions. De plus,_il présente, tel que 1é souligne
Titone (lg?H),‘un "plan expérimental doté’de Qéritable‘
rigueur scientifique avec lequel 1'auteur affronte 4 nouveau
le probléme du rapport entre bilinguisme et intelligence" '
(Titone, 1974, p. 117). |

Pour lui, ies‘conclusions de flexibilité méntéle
accrue chez-le bilingue, présentées par Peal et Lambert
(1962) doivent &tre &€tudiées de nouveau afin de détgrminer
si vraim;nt cette flexibilité mentale."est.un corrélatif du
bilinguisme plutdt qu'un apanage naturel de l'intelligence
supérieure" (Balkan, 1970, p. B4). |

Pour répondre ad cette question; il forha des

couples de sujets de fagon & ce que chaque paire, comprenant

un bilingue et un unilingue, soit comparable sur un certain
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nombre de variables, telles l'intelligence générale, 1'age,

le sexe et le niveau socio-&conomique. Les groupes
- 1

bilingues furent sélectionnés 3 partir de trois critéres de-
-

bilinguisme, soient: un test d'association de mots, wn

questionnaire d'auto-&valuation 1ingui$tiqué°et les apﬁré—
ciations.des endeignants. . -

. Lorsque les groupes furent constitués, une batterie
de tests mesurant la structure de l'intelligence fut -
administrée aux enfants. L'anéigée des dénnées-permit

alors de constater qu'a intelligence égale, les enfants

I ' . . U .
bilingues obtenaient des résultats significativement supé-

rieurs supr certains facteurs, a ceux -des groupes contrdles

- constitués d'enfants unilingues. Ainsi, & partir d'une

technique d'analyse factorielle, 1'auteur arrive i détermi-
ner certaines performéndeé différentielles aux'sousiteé%s
d'intelliéence et & en déduire une structure cognitive
typique au bilingue par-rapport & 1l'unilingue. De fait,
les enfants biliﬁéues se montraient supérieurs, de fagon
significative, sur les facteurs d'habileté nuﬁér}que, de
t3ches verbales etqper06ptuelles. Toqrefdis, en divisant
le groupe d'énfénts bilingues, Balkan s'est apergu qu'unif’ﬁ\‘
quement les enfants bilingués depuis leur trés jeune
enfance se montraient supérieurs aux unilingues sur ces

» +

facteurs. . i

Les conclusicns de cette recherche mettent en évi-

dence des capacités intellectuelles sugé?ieures chez les

-
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i

enfants bilingues 'se manifestant dans une flexibilité

| . . .
cognitive accrue, alors que les niveaux d'intelligenc

générale sont maintenus égaux chez les deux groupes. Cette

. flexibilité cognitive résulte, selon Balkan, du chanéement

de perspective qu'entraine le changement de code verbal.
Les études transversales menées dans le domaine
du bilinguisme ont soulevé de nombreux intéréts et encou-
ragé la "bilingﬁisation". Le projet ﬁilote d'éducation
bilingue de Saint—L;mbert, en banlieue de Montréal, conduit
par Lambert et Tucker découlait directemenf des premiéres
- : .

recherches de Peal et Lambert. En effet, les résultats

positifs de cette recherche amenérent des groupes d'éduca-

"teurs et de parents, convaincus des effets bénéfiques du

bilinguisme, 3 accepter d'inscrire leurs enfants dans un
programme expérimental d'immersion. Un tel programme allait

permettre de procéder é.gge analyse longitudinale.des

{
- effets de l'apprentissage .-précoce d'une langue seconde sur

un ensemble de.paramétres qu'il était impossible de vérifier
dans les études transversales. En outre, une telle .
recherche permettait une analyse du processus d‘acquisition
d'une deuxisme langue. ‘

’ ée programme s'esf effectué dans des classes expé-
riméhtalés d'i@mersion du "South Shore Prétestant Regional
School Board" de Saint-Lambert, au Québec; 11 avait comme

objectif ‘global d'évaluer 1l'impact-dé l'enseignement dans

la langue seconde, au niveau élémentaire, sur le

-
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développement linguistique et iﬁ%ellectuel ainsi_que sub
les attitudes des enfants inscrits dans ces prograﬁmes.

En faif,'les,principales-quesﬁions qu'on se posait et les
problemes aq\guels on cherchait une réponse étaient:
prq@lerement, déterminer si les™enfants & qui 1'on ensei-
gnait dans la laﬁgpe seconde allaient souffrir d'un retard
dans le développement linguistique; deﬁxiéhement, vérifier
si ces prograémes'd'immeréion allaient affecter le rende-
ment dans les matidres académiques non-lingnistiques;

troisiémement, déterminer de, quelle fagon les enfants -

allaient progresser dans la langue seconde et, quatriémement,

’

‘déterminer les effets d'une telle expérience sur le déve-

loppement cognitif des enfants.
Cette étude longitudinale débuta dés la maternelle

et.le premier probleme fut d'établir des groupes expérimen-,

g;aux et des groupes contrdles comparables. Pour que les

+ groupes solent hggg;rables, certaines variables furent

contrdlées, telles la similarité de 1'environnement, 1'in-

&

telligence et le statut socio-écenomique de la famille.

Les résultats sont présentés pour les ging premiéres années
y; ,

du programme dans "Bilingual. Education of Chlldren (1972)

-

et dans les cinguiéme, 81x£eme et septleme rapports de

1'étude de Saint-Lambert (1973, 1978 et 1976), par Bruck,

Lambert et Tucker. Ils f urnissent 1'é&vidence que depuis
la maternelle jusqu'd la septidme“année, l'apprentissage
précoce de la langue seconde . programme d'immersion,

b
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1Y

n'a aucun effet négatif sur le fonctionnement intellectuel
de l'enfant. En effet, ceft? étudé ne relévé aucune

¢ indication que le développement cognitif des enfants ait
été altébé ou ralenti. Au-contraire, sur le plan du
développement des processus cognitifs, les auteu?s
soutiennent que les comparalson$ et les contrastes
effectués paf les enfénts, entre.les deux codes verbaux,
contribuent, d'abord & 1'élaboration d'un.JBcabulaire plus-

riche et ensuite, & la compréhension de fonctions linguis-

tiques complexes, cecl permettant la compréhension d'un

.

»

plus grand nombre de concepts abstraits.
Toutefois, 11 est & noter que sur 1'évaluation
des habiletés intellectuelles, 4 partir de trois diffé-
rentes mesures (le "Raven Progressive-Matrice Test", le
- '"Lorge-Thorndike Intellig;;be Test" et certains -"Productive
Thinking Tests"), peu de différence significative entre
les deux groupes né fut observée, sauf au niveau de
1'évaluation de la pensée "productivehq
| <Les études analysées.plus haut représenteht en
.fait les fondements de la recherche dans le domaine. L'on
assiste, depﬁis le milieu desjannéeS'soixante, a une
floraison d'études dans des programmes spéciaux. Le
numéro spécial de "The Canadian Modern Language ReQiew"
de novembre 1974 en rapﬁorte au moins une dizaine au

-

Cafada. Plus prés &2 nous, dans la région de la capitale

fédérale, en conjoncture avec la promotion du bilinguisme

x/’ ) & “\_



par le gouvernement.canadien, plusieurs conseils scolaires
ont organisé des programmes d'immersion en frangais, dans
leurs écoles.

Barik et Swain (1972), dans leur rapport intéri-
maire, présentent les résultats d'une évaluation effectuée
par le "Bilingual Education Project of the Ontario
Institute for Studies in Education", dans des écoles du’
"Carleton Board of Education"” participant au programme
d'immersion en frangais aux niveaux de la maternelle et
de la premidre année. Les résultats obtenus par ces
auteurs indiquent que les enfants inscrits 4 ce niveau,
dans un programme d'immersion, n'apparaissent pas diminués
dans leur cséissance cognitive.

Une autre recheféhe qui retient l'attention dans
la région de la capitale fédérale est celle d'Edwards et
Casserley: fl s'agit d'uné gvaluation longitudinale,
s'étendant de 1971 4-1979, des programmes spéciaux de
langue seconde du "Ottawa Roman Catholic School Board",
dont le but est de détermiﬂér les effets de ces programmes
sur le développement linguistique, la maturité sociale,
1e prendement académique et le développement intellectuel
des enfants y participant. La phase init:iale de 1'étude
(1970-1971) a permls de constater gqu'au niveau de la
'premlere année scolaire, il existait un certain nombre de
corr?lations statistiquement significatives entre l'intel-

s

ligence et certains scores de rendement linguistique.

. T
L~



20

Les auteurs concluent donc que 1l'intelligence, comme
indice de succds dans l;apprentissage de la langue seconde,
ne devrait pas &tre négligée mais plutdt étudide plus i
. p
fond.

Les‘résultats de la recherche d'Edwards et
Casserley (1971, 1973), ne mentionnent aucun indice per-
mettant de ecroire que le programmé d'immersion aurait des
effets négatifs sur le développement et le fonctionnement
intellectuel. Les différences significatives observées
sur 1le teét d'intelligence "Lorge ThorndikeJ sont imputées
par les auteurs aux différences‘initiales existant entre
les groupes ou engore aux difficultés }inguistiques‘du
test.

. EN outre, au niveau de la deuxiéme année, des
différences significatives entre les deux groupes
indidhaient que sur le "Early School Personality
Questionnaire™, le groupe expérimental, comparativement
au groupe contrﬁle,lsé montrait davantage capable de
pensée abstraite et de pensée critique. Toutefois, ce
test décrit un trait de personnalité, soit une approche
3 la solution des problémes, pilutdt qu'une mesure d'in-
telligence comme telle.

Enfin, rien n'indique qu'il s'agisse la des
effets du programme q‘immersion et les auteurs concluent

plutdt & 1'absence d'effet néfaste de ces programmes.

McInnis et Donoghue (13975), pour leur part, en utilisant

v
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des calculs statistiques supplémentaires pour éliminer les

différences initiales, ont plutdt tendance a croire aux
éffets défavorables de ces programmes causant uniralen—
tissement du développemegt intellectuel.

De ces récentes recherches empiriques il se dégage
un certain nombre d'orientations. %lors que les études
trangversales (Peal et Lambert,_lQBf; Balkan, 1970) ont
téndance 3 trouver des effets positifs;au.bilinguisme, les
études longitudiﬁales (Lambeft qt-Tuckep, 1972, Barik et
Swain, 1972; Edwards et Casserley, 1973) concluent plutdt
3 l'absence d'effets négatifs. Toutes ces recherches
favorisent de tels progrgmmés. Par éilleurs, 1'étude ‘de
McInnis et Donoghue (1975) s'oriénte plutdt vers la
position négative en soulevaﬁt les effets de ralentissement
du déveléppement intellectuel chez les enfants scolarisés

dans la langue seconde.

D'autre part, depuis une-.dizaine d'années,

certains auteurs se sont penchés sur le probléme de la

nature des habiletés intellectuelles. “De nouvelles formu-
lations de-ce concept ainsi qu'une extension de sé.
définition sont apparues dans le monde de la'psychoiogie
et de l'éducation. L'une des habiletés ayant retenu
1'attention de fagon particuliére est la créativité,
définie par Guilford (1959) comme &tant une pénsée diver-
gente par opposition & la pensée convergente. Un nombre

croissant d'études et de recherches furent entreprises
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dans le but de découvrir la nature exacte de ce type de
pensée et de Qes rapports avec d'autres variables.

. Toutefois, sur la relation entre bilinguisme et cféativité,
relativement peu de recherches ont été entreprises.

En ;970, Torrance, un leader dans le domaine de
1'étude du phénoméne de créativité présentait 1'un des
premiers articles sur le sujet. Il remarque qu'en général
l'ensemble de la documentation indique une compétition

"entre les anciennes et les nouvelles associations cogni-
tives,.ces derniéreé entrafnant l1'oubli des anciennes.
Comme un grand nombre de théoriés sur la pensée créatrice
accorde un réle important & la disponibilité du matériel
emmagasiné dans la mémoire, Torrance s'est interrogé sur
1'influence de cette compéfition d'associations, sur le
fonctionnement créatif. Il utilisa un contexte bilingue
pour‘e;plorer 1'influence de 1'interfépence des associa-
tions. N
' Le "Torrance Test of Creative Thinkihg" fut
administré & un total de 1,063 enfafits' unilingues et

-

bilingues, de troisidme, quatri&me et cinquiZme années,

-
L3

"dans les écoles de Singapore. Les résultats obtenus par

1'auteur indiquent que les unilipgues surpassent les

-

bilingues sur les critéres de fluidité et de flexibilité.

Toutefois, la tendance est renversée pour les critéres
d'originalité et d'élaboration.

i

\
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/ Les conclusions de Torrance (1970) sont donc que,
d'une part, le fait de passer d'un code verbal & l'autre
diminue la fluidité et la flexibilité de la pensée.
Cependant, ge fait n'affecte pas la production d'idées
originales ou l'élaboration de. ces idées. Au contraire,
les enfants bilingues sont supérieurs aux enfants uni-

lingues sur ces deux critéres.
S o4
e

Pourtant, ‘'Peal et Lambert (1962), dans une analyse
factorielle de 31 variables, avaient découvert que le
groupe bilingue possédait un ensemble d'habiletés mentales
plus diversifié que le groupe unilingue; entre autres, le
groupe expérimental réussissait significativement mieux
sur le test -valuant un facteur appelé "flexibilité
symbolique", un élément de la pensée divergente. Pour
leur part, Laﬁbert et Tucker (1972) ont constaté un écart
progressif sur la variable créativité en dehors de la
tendance générale des résultats globaux. Dans la -batterie
de tests mesurant les'habiletésJintellectuelles,:certaines
mesures de la pensée "productive" ou "créativité" furent
utilisées. Le concept de créativité étéit alors vu comme
.un facteur des processus intellectuels et une différence
sign%f%cative fut notée entre les groupes contrdle et
expérimental, pour les enfants de troisi&me année.
L'explication de ce phénomé&ne demeure obscure pour les

auteurs qui suggérent plus de recherches dans ce domaine

précis. En effet, le groupe expérimental, comparé au

a '
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groupe contrdle, score plui haut sur ce facteur et marque
un progrés a la fin de l'évaluqtion, sur les résultats des
années antérieures."

I1 est'a noter que les tests utilisés par Lambert
et Tucker sont des tests généraux de' créativité et qu'ils
ne tiennent pas coﬁpte de l'élément précis diexpression
verbale de la créativité. Néanmoins,; ces résultats préli-
liminaires & 1'étude de la créativité en relation avec .
l'apprentissage de la lanéue seconde, incitent & une
démarche plus précise et laissent entrevoir une possibilité
de résultats différents entre les groupes. Co

Enfin, Landry (1973a, 1973b, 1974) rapporte un
ensemble de résultats allant dans le sens d'une flexibilité
cognitive accrue chez le bilingue lorsque des mesufes de
pensée divergente sont utilisées. Cet auteur a tenté,
dans deux études, de déterminer les effets de 1'appren-
tissage d'une }apgue seconde sur la‘pensée divergente,
telle que définie par Guilford et mesurde par les "tests
of creative_thinking" de Torrance. Dans son étude pilote,
Landry (1973a, 1973b) évalue des groupes d'enfants
américains, d'écoles élémentaires dont le groupe expéri-

mental est.-impliqué dans un programme FLES (Foreign
Language I; Elementary School). Il conclut que: 1'expé-
rience d'apprentissage d'une léngue seconde a l‘écéle
élémentaire a des éffets significatifs sur le fonctionne-

ment créatif de 1'individu, ce tout particuliérement aux

niveaux de la fluidité et de la flexibilité verbale.
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-
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La deuxime recherche de Landry (1974) fait suite
4 1l'étude pilote précédente et est effectuée dans des
écoles de Manchester, New Hampshire, avec des enfants de
premiére, quatriéme et sixiéme années, participant aux
programmes FLES. Elle soutient que 1l'expérience enri-
chissante de l'apprentissage d'une langue.seconde a
1'é€lémentaire "results in the development of more of the
potential divergent thinking abilities of an ind%ﬁidual"
(Landry, 1974, p. 10). Les.résultaté généraux/éés
travaux de cet auteur, basés sur la théorie des structures
de l'intellect de Guilford sembleraient appuyer, 1'idée que
1'apprentissage précoce de la langue.seconde atgmente la’
flexibilité cognitfve sur le pian de la créativité verbale.

| Avant de présentgr les points de vue thédriques
sur le rapport entre bilinguisme et flexibilité cognitive,
il s'impose d'effectuer un résumé critique sur l'ensemble
de ces rechérches empiriques, afin d'en dégager les prin-
cipales tendances.

Des études dans le domaine du bilinguisme recensées
dans les pages précédentes, une premiére distinction
importante doit E&tre apportéé lorsqu'il s'agit d'évaluer
les résultats et d'en €tudier les tendances. En effet, aﬁ
plan expérimental, l'on fait face & deﬁx styles différents
d'études. Il y a d'abord les recherches transversales ol
le ég;cept de bilinguisme est bien défini et ol les sujets

sont sélectionnés selon leur qualité de bilingue ou \\-x\

T
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d'unilingue et, eﬁsuite, les études longitudinales oﬁfdes'
conditions favorables au développement du bilinguisme sont
créées afin d'en mesurer les effets. Ces deux types de
recherche$ présentent, aux plans théorique et métﬁodolo-
gique, un certain nombre de caractéristiques qui amé@nent

& faire une distincfion dans leurs résultats, partfiulié—
rement aux niveaux de lé sélection des groupes ‘et de
1'analyse des données.

Dans lés &tudes transversales contemporaines,ideux
tendances diamétralement opposées se\qéssinent. MacNamara
(i966, 1967), dans l'ensemble de ses écrits, soutient une
position plutdt pessimiste alors qué Peal et Lémbert (1962)
ainsi que Balkan (1970) s'orientent netfement du c8té des
effets positifs. Ces différenées d'orientation ne
résultent pas uniquement de donpées statistiques allant
dans des sens opposés mais aussi de principes théoriques
différents. Pour MacNamara (1970), aucune justification

théorique n'a encore permis de déceler un lien causal

entre le bilinguisme et d'autres variables telles 1'in-

- telligence et la créativité. De ce fait, méme si ses

données empiriques (1966) ont indiqué une association
entre'bilinguismé et déficits linguistiques et académiques,
il n'est pas arrivé 3 prouver que le bilinguisme é&tait 1la
cause de ce défiecit, ﬁustement parce‘que sa positidn
théorique repose sur 1'hypothése qu':xl n'y a pas de

rapport entre le langage et la pensée. -
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Pourtant, l'ensemble des étudés les mieux contrd- -
lées aux plans méthodologique et anai&ses statistiques
(Peal ;t Lambert, 1962; Balkan, 1970) sont arrivées a
des conclusions contraiﬁes, malgré des’ hypothéses de
départ d'effets négatifs du bilinguisme. Pour expliquer

) -
ceq/;ésultats, ces derniers posent l'hypothése que le
N

e

processus de développement cognitif des bilingues et des
unilingues est différent: A cause de l'apprentissage
précoce de la langue seconde, le bilingue serait capable
de plus d'associations ﬁentales,qué l'unilingue, ce qui
améne les auteurs & conclure 3 un liéﬁ causal étroit éntre
bilinguisme et développement des structures cognitives.

En ce qui concerne les études longitudinales, les
résultats obtenus ont permis des pecommandations favora-
bles face 34 la scolarisation dans 1la lgngue seconde. Au
plan théorique, elles sont soutenues par‘les résultats
des études transversales. Toutefdis, l'ensemble des
données obtenués des projets d'ébaluatiom des programmés
d'immersion permettent plutdt de conclure i 1'absence
d'effets négatifs d? ceux-ci sur le développement cogni-
tif des'enfants qui‘y participent. .

En général, les résuitats obtenus par:les enfants
des deux groupes sont comparabies sur'l'ensemhlé des

.
paramétres évalués parrles chercheurs. Tottefois, le mode

* de sélection des groupes apparait &tre le point faible de

ces recherches. On s'interroge toujours sur le pourquoi
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“

et le comment de la sélection des enfants des programmes
d'immersion et jusqg'é quel poiﬁt ils sont comparables a
ceux du'grouﬁé contrdle.

Il existe tout de méme certaihes techniques
' statistiq%Fs permettant de rendre leé'gnpupes plus com-

1

parables lorsque la sélegtion des Sujets ne le permetf pas.
. - : \
McInnis et Donoghue (1975), pour contrdler le plus
possible les différences initiales entre les groupes, ont
effectué une ;nalyse de la covariance multivariéeTY
Contrairement éux conclusions des autres auteurs,lleuré
résultats les aménent é-Egser 1'hypoth&se que ces pro-
grammes ont des effets de ralentissemeht du développément
intellectuel.

L'état actuel de la question est asseé ambigu au.
plan théorique et les opinions—ﬁifférent sur le rapport
entre bilinguisme- et intelliéence. En outre, aﬁ plan
expérimental, les princibéles études transversales et

longitudinales n'arrivent pas toujours aux mémes conclu-

sions. Enfin, au plan méthodologigue, il'Fémbl 'que plus

—
l'on ajoute de contr8les statistiques et plus 1 \passe

d'un état de comparabiiité entre les groupes & ﬁn éitat de
différences, entre ceux-ci. Avec Stern (1973), il. faut
donc admettre qu'aucune théorie ni aucune recherche n'a
A:trouvé 3 date de réponse définitive au probléme du

L)

bilinguisme et des effets de la scolarisation dans la

langue seconde.
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Il est cependant intéressant de noter qu'au strict
plan ae la créativité, bien que trés peu de recherches
n'aient été entreprises & date, la tendance est favorable
au biliﬁguisme, tant dans les études %ranév' sales (Scott, 1873;
Singtte, 1977; Torrance, 1970; Landry, 1974) que dan s €tudes longi-
tudinales (Lambert et Tucker, 1972). "En effe€t), il semble
selon ces derniers, que le fait de pouvoir s'exprimer a
travers deux codes verbaux cqnstitue une expérience enri-
chissante résultant dans'fg développement d'un plus grand

patentiel d'habiletés de pensée divergente.

Controverse théorique des effets du bilinguisme sur la

flexibilité cognitive

L

Les résultats des recherches empiriques ont suscité
une controverse fhéorique au sujet des effets de l'appren-
tissage d'une langue seconde sur le développement de
l'intelligence.

Suite & 1l'étude de Peai et Lambert (1962), 3 celles
débthamara (19665, de Balkan (1970) ainsi qu'aux nombreu-
" ses recherches entreprises au Canada, dans les programmes
spéciaux d'enseignement dans la langue seconde, une
noﬁvelle controverse a surgi sur ce qué Neufeld (1974)
appelle "%'hypqthése pbpulaire de flexibilité cognitive
accrue chez les bi?ingues”., De nombreuX'aﬁguments théo-
riques ou empiriques ont glimenté le débat sur les effets
du bilinguisme & savoir s'ils provoquent ou non ﬁne plus.
grande flexibilité cognitive et comment ils affectent le

fonctionnement cognitif.
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B “Cummins (1973),xéur un plan théorique, fait
ressértir les efféts pos%fifs du bilinguisme sur la
cognition. Selon lui, ils sont directement reliés au fait
qué le bilingue a accés & deux codes verbaux. Cette

'pogition s'oppose aux arguments de MacNamara (1970) qui
soutient ﬁ;e; puisque le langage n'a que trés peu de
rappor# a;ec le‘déﬁéloppemént cognitif, on ne peut
s'attendre 3 ce que le bilinguisme ait vraiﬁent des
effets marqués sur celui-ci. L'analyse théo;ique de
MacNamara *(1970) du'répport entre bilinguisme et intelli-
gence avait justement commenobject%f de démontrer gque le
biliﬁguisme ne‘peﬁt avolr aucun effet éur ltintelligence
ou lg>créatigité. Poudp lui, le probléme réside dans le
fait que de nombfeux auteurs partent du point de wvue
général que l'intelligence est créée ou comstituée par
1e langage(Mchamafa, 1970). Seloﬁ sa position théorique,
basée en grgnde partie sur les arguments piagétains du
rapport entre le langage et la pensée, il semble que sa
fagon de voir ne puisse E&tre dépassée.J Toutefois,
Cummins (1973) réfute les arguments de MacNamara (1970) en
faisant ressortir deux points qui, selon lui,.furent
négligés par ce dernier. D'dne'part, outre les diffé—
rences linguistiques inhérentes a la éituation, il est
pfobable qutil y ait d'importantes différences non
linguistiqués liées au bilinguisme,.facilitant le déve-

loppement mental. Ces facteurs non linguistiques
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lmpllqueralent par exemple, te pius grand nombre deu
contacts sociaux résultant de l apprentlssage de deux
langues.

‘Dtautre part, son deuxidme abgument,'linguiséique
celuiflé, stipule qué l'accés 3 deux codeé verbagx ainsi
éue leur usage peuvent affeqter le développement mental.
Ainsi le biyingue atteindrait un niveau pius élevé dans
la formataoﬁ des concepﬁ§ du fait qu'il posséde deux
morphé&mes pour un seul ;éférant.

Cette position théorique est en accord avec celle
de Peal et Lambert (1962) et de Balkan (1870). Pour ces
autgufs, la plus grande flexibilité cognitive des bi}in-.
gues, observée dans leurs études, repose, d'une part, .sur
le fait que ces dernlers sont exposés a une plus vaste
étendue d' experlences sociales, vu leur implication dans
deux cultures.- D'autre part, ils soutlennent que -
1'habitude de passer d'un code verbal a 1'aufre et d'uti-
liser deux perspectives linguistiques différentes
contribue 3 développer une souplesse d'esprit favorisant
le développement perceptuel et conceptuel. -

Dans une réponse a MacNamara, qui l'attaque sur son
hypothésg de flexibilité éognitive accrue chez 1e/5§1ingue,
Cummins (1974) souligne que le manque de CONSENsus sggﬁle
concept, parmi les auteurs, ne fait qué rendre la contro&\

14

verse plus aigué. Comme il le mentionne, alors que pour

‘Peél et Lambert (1962), la flexibilité cognitive se mesure
oo L



32
r

au niveau de la performance sur des tests de raisonnement

général, elle devient, pour Landry (1974), une mesure de’

la pensée divergente. .Quant & Balkan (1970), il exprime

la notion de flexibilité cognitive en termes de rendement

N

'3 des tests perceptuels et verbaux. Conséquemment,

N

Cummins conclut:

While there is some evidence that bilinguals

may be more cognitively flexible (in some

sens of the word) than unilinguals, a more .

precise definition is needed of" what this - -

flexibility entails. '

(Cummins, 1974, p. 103)-

Donc, chez cet auteur, pour que l'hypothése de
flexibilité .cognitive accrue chez le bilingue soit
vérifiée, une théorie adéquate du rapport entre bilin-
guisme et développement intellectuel devrait &tre
développée et un plus grand nombre de recherches empiri-

qués devraient &tre entreprises.

Flexibilité cognitive, pensée divergente et créativité

verbale
1

Tenant compte de 1'impasse dans laquelle se tPOU-

vent actuellement les positions relatives au rapport entre
0 o

bilinguisme et flexibilité cognitive, il s'impose de
. { .

‘refondre ces concepts dans un cadre théorique plus précis.

Le terme flexibilité cognitive est un concept
abstrait servant & qualifier la pensée; 1l s'évalue par
ailleurs concrdtement au fMoyen de tests d'intelligeﬁce.

L4

Ces derniers, selon Guilford (1967); sont. de deux ordres:
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ils peuvent mesurer la pensée convergehte ou la pensée
divergente. Par pensée 'divergente, Guilford entend les
diverses modalités de la créativité.

Or, daps 1'étude de 1l'effet de 1l'apprentissage
d'une langue seconde sur la pensée, il est légitimé de
considérer 1'aspect'créa£eur de cette pensée. En effet,
la créativité sous toutes ses formes constitﬁe, selon
Guilford, la pensée divergente qui peut elle-m@me &tre
utilisée comme une mesure permettant 1l'évaluation de la
flexibilité cognitive. Cette position constituera le
cadre théorique de la présente ;echerche.

Certains auteﬁrs ont ‘étudié le lien entre créati-
vité et bilinguisme (Torrance, 19%0; Landry, 1974%) en
utilisant les tgsts delpensée dise gente de Torrance.
D'autres auteurs se sont penqhéé/sur l'analyse de compo-
santes particulidres de créativité, tels Carlier (1973)
dans son &tude de la flexibilité. Cependant, lorsqu'il
s'agit d'une modalité particuliére de la créativité,
l'attention est reténue par 1l'ouvrage de Desrosiers (1975)
de 1'Université du Québec 3 Montréal. Bien que sa
recherche ne soit pas.liée au bilinguisme comme tel, elle
_est retenue ici parce qu'elle porte précisément sur la
cpéativité verbale chez les enfants, en tant que modalité
particuliére de la créativité. L'intérét du travail de
cet auteur réside dans le fait qu'elle Qétermine des

critéres de créativité verbale pouvant &tre mesurés sur
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une écheile graduée d'une part et que, d'autre'part, elle
fournit une méthode empirique et objective pour déterminer
le degré de créativité de textes d'enfants.

.Pour Desrosiers, la définition de la créativité
verbale a ses fondements dans la théorie de éuilford et
ﬁour elle, "si la théorie de la créativité qui donne le
primat a l}analogie est le fondement de (son) hypothése
de recherche, la fhéorié de Guilford qui insiste sur la
pensée divergente; appulie cette méme hypothése"
(Desrosiers, 1975, p. 12).. En effet,‘la pensée divergente
recherche le non-conforme, l'é&cart, 1l'inhabituel. Or,
dans le doméine précis de l'expression ofﬁie ou écrite,
le non-conforme se manifeste géhéraiement par le biais des -
figures qui sont par définition des écarts.

A partir d'une syntheése des idées de Guilford et
de Torrance, Desrosiers détermine cing critéres permettant
1'évaluation de la créativité verbale, soient l'intégration
dynamique, l'originalité, 1'imaginaire, l‘dpacité et la -
" flexibilité. De plus; elle définit chacun de ses critéres‘-“
de fagon précise de telle sorte que des juges puissent les
utiliser dans leur correction des textes d'eniants, en se
servant d'une échelle de notation pour chacun d'eux. Il
s'agit donc d'un‘effort de synth@se évitant 1'administra-
tion de nombreux tests, tout en permettant de retrouver
les €léments essentiels de la créativitd verbale, dans un

]

texte unigue composé par l'enfant.

&
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Résumé et hypothéses -

Les tendances actuelies relatives au rapport entre
bilinguisme et intelligenée sont de quatre ordres. Les
études transversales concluent aux effets positifs du
bilinguisme sur la flexibilité cognitive, alors .que les
gtudes lpngitudinales semblent indiquer, dans 1'ensemble,
que l'apprentissage précoce d'une langue seconde n'a pas
d'effet négatif sur le développement cognitif. Par
ailleurs, i'étudq de la créétivité, dans le contexte de
la pensée diverge;;;, semble indiquer une capacité accrue
dans ce domaine chez les enfants bilingues, tant dans les
recherches transversales que longitudinales. Enfin,
reposant sur le rapport penséeh}angage, une contréverse
théorique a surgi, au sujet des effets du bilinguisme sur
la flexibilité cognitive.

Décoﬁlant directement de ces faits, il est possi-
ble d'intégrer le concept de créativité verbale au modéle
des structures de l'intellect ée Guilford (1967), tout en
considérant le langage comme facteur véhiculaire de la
pefisée. Dans un tel cadrelconceptuel, illest normal de
créire que, plus les habileté&s linguistiques vont se
diversifier, plus les processus cognitifs vont se déve-
lopper. Conséquemment, l'accés & deux codes verbaux,
reflétant de fégon trés éoncréte la diversification des
habiletés linguistiques, devrait favoriser le développe-

mént de la créativité verbale, en tant qu'une des fonctions
’ q
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cognitives. L'hypothése de Cummins (1973), relative &
uné plus grande flexibilité cognitive chez le bilingue,
devrait pouvoir se vérifier au niveau de cette fonction
cognitive particuliére qu'est la créativité verbale.

hAinéi, on peut émettrell'hypothése que les
enfants bilingues auront tendance 3 obtenir de meilleurs
résultats sur une évaiuation de la créativité verbale,
que les enfants unilingues, étant donné leurs contacts
plus étroits et plus fréquents avéc la langue seconde.
En un mot, 1'hypothése de flexibilité cognitive accrué
chez les individus soumis & deux codes-verbaux, si elle
est exacte, devrait se vérifier sur le plan de la varia-
ble étudiée dans la présente recherche.

’



M CHAPITRE II

LE SCHEME DE RECHERCHE

Ce chapitre rendra compte de tout le schdme de
recherche &laboré dans cette &tude sur le rapport entre
bilinguishe et créativité verbale. Les gfoupes de sujets
seront décrits et l'instrument de mesure ainsi que la
procédure de cueillette des données seront expliqués en
détail. Enfin, ce chapitre se terminera par une des-
cription de la procédure d'analyse statistique des données
et les hypothéses statistiques qui en.découlent.

Les sujets -

Pour cette recherche, 70 enfants de sixidme année
furent sélectionnés dans quatre Ecoles anglophones du
"Ottawa Roman Catholic Separate School Board™. Ces écoles
avaient &té utilisées bar Edwards (1971 a 1979) pour évaluer
le'programme d'immersion & 1'élémentaire de ce conseil sco-
laire et avaient été choisies particulig&rement en fonction
de la similarité des énvironnemeﬂts physiques, des milieux
socio-&conomiques et des méthodes d'enseignement.

Une classe de sixiéme année fut chgisie dans cha-
cune de ces écoles. Un -total de 35 enfants de deux
classes du programme d'immersion composait le groupe ex-
périmental tandis qu'un total de 35 enfants de deux classes

du programme régulier composait le groupe contr8le. Ces .

enfants de sixiéme année furent choisis Pparce qu'en 1977, il

/
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. -
s'agissait du groupe le plus avancé dans le programme

.o v

dgimmersion de ce cﬁnsggl:séolaire et que, conséquemment;
deur degré de bilingui;m% tait le plus élevé.

Dans le programme d'immersion, les enfants rece—
vaient plus de 50% de l'énseignement en frangais, incluant
les matiéres suivantes: frangais, arts, études sociales et
mathéﬁatiques. L'anglais et la religion étaient enseignés
dans la langue maternelle. De ce groupe, 16 enfants.
provenaient 3e 1'école I et 19 de 1'école IT. TI1 é&tait
composé de 11 filles et de 24 garcgons. L'dge moyen des
filles était de 11 ans et 10 mois, avec un'écart-type de
4.4 mois tandis que celui des gargons éfait de ll'ans et
11 mois, évec un écart-type de 4.3 mois. L'dge moyen du
groupe totél était de 11 ans et 10 mois, avec un écart-
typg&ﬁ@ 4.4 mois.

’ Dans le programme régulie?, tout l'enseignement
étalt en anglais, sauf une période de frahgais langue
éeconde de 30 minutes par jour. De ce groupe, 17 enfants
provenaient de l'école III et 18 de l'école IV. il gtait
composé de 15 filles et de 20 gargons. L'dge moyen des
filles était de 12 ans, avec un écart-type de 5.8 mois et
celul des gargons de 11 ans et 10 mois, avec un écart-type
de 6.1 mois. L'dge moyen du gréupe total était de 11 ans

et 11 mois, avec un écart-type de 6.1 mois. i

. & 1'dtude de ces deux groupes révéle deux légéres

différences: . premiérement, quoi que le pourcentage de
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gargons soit plus élevé dans les Qeux groupes, leur compo-
sition demeure comparable d'un groupe & 1'autre

(cf tableau I). Deuxiémemeh%, 1'dge moyen des filles du
‘groupe contrdle est légérement plus &levé, non seulement
en comparaison avec celui des filles du grohpe expérimen-
tal mais encore, éompafétivement aux gargons des deux
groupes. .Eﬁ outre, la variabilité sur le plan des &ges
est plus grande au niveau du groupe contrfle. Cependant,
malgré ces légdres différences, sur le plan de 1l'Age on
peut conclure que les deux -groupes soﬁt comparables

{(¢f tableau II). .
Les deux groupes furent également évalués et

comparés au plan du fonctionneément intellectuel, au moyen

du "Lorge Thorndike Intelligence Test", sauf un enfant du

groupe expérimental et deux enfants du groupe contrdle (

qui étaient absents au moment de cette é&valuation.

, :
L'absence de ces trois enfants faisait donc passer de 70 ¢

d 67 le nombre total des sujets conservés pour l'analyse
multi-variée. Les résultats‘obtenus sur ce test sont
résumés au taﬁleau IIT. A premiére vue, on observe une
légére supériorité du groupe éxpérimental-aux trois
niveaux de fonctionnement intellectuel, soient verbal,
non-verbal et total. Toutefois, tel qu'il apparaft au
tableau III, les comparaisons effectudes au moyen du i
test T indiquent qu'&d un niveau de signification de .05,
la supériorité apparente du groupe expérimental n'est pas

significative.



selon le groupe et le seXxe.

TABLEAU I

Division des sujets

L]
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( GARGONS FILLES TOTAL

.

N % N % N %
IMMERSION | 24 68 11 37 35 100
REGULIER 20 57 15  |.u3 35 100
TOTAL yy 1 63 26 37 70 100
¥
)
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TABLEAU ;II

Ages moyens (X) et &carts—types (S)

selon le groupe et le sexe.

41

GARCONS FILLES TOTAL .
X S X S X S
ha
IMMERSIGN lia. llm | %3 j1lla. 10m. | 4.4 | 11 a. 10 m. | 4.4
i - : -
REGULIER | 11 a. 10.m. | 6.1 | 12 a. 5.8 | 11 a. 11 m. | 6.2
. ) - ?
TOTAL 1l1a. 0m. 5.2 |11 a 11m. (5.4 |11l a. 11 m [5.3
-
s
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TABLEAU TII
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--”

Comparaisons, au moyen du test‘t, des Q.I.‘moyens,
mesurés a’partir du "L.T.I.T.", entre le groupe du .

" programme d4d'immersion et le
24

groupe du programme

réguliep. /

IMMERSION REGULIER "

X X S L. T
VERBAL . 102.6 16. 98.6 14y 1.03
NON-VERBAL rY09.8 14, 106.6 15.6 .85
TOTAL | " 106.02 4. 102.5 13.7 1.02
%t .05 (B60) = 2

-
»
° i it '\.
[ ] '
\
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L' fhstrument

La présente &tude repose suill'hypothésé que
lﬂapfrentissage précoce,d‘une langue seconde constitue une
' experlence enrlchlssante ayant des repercu851on5 p051tlves,

favorisant une plus grande expression de la créativité
verbale,

4 " De la synthdse des "facteurs de production di&er—
éente" de Guilford‘(lQST) et des critéres'mesuragﬁ/{a
‘créativifé'du texte dans le test de Yamamoto (1961) cité
par Torrance (1965), Desrosiers (1975) retient cing éléments
-couvrant dlfferents aspects des la creat1v1te verbale soient:
l'lntegratlon dynamique, l'originalité, l'lmaglnalre,

1! opac1te et 1a,flexlb111te. Le sens qu'elle donne & ces
éléments apparait comme ;;e organisation intégrative des
élémgnts de plus%eurs auteurs, particuli&rement’ Guilford
(1967) et Torrance (1970). Pour cette raison, les critdres
ﬁfilisés par Desrosiers furent conservés dans la présente
recherche puisque dé3ja mis & 1'épreuve dans un contexte

canadien d'une part et répondant aux objectifs précis de

()

cette recherche d'autre. part.

v
Toutefois, Desrosiers néglige l'aspect "fluidité"

dans l'évaluation des textes. Pourtant pour Guilford,

v
ce critére est intégré comme composante 1mportante de la
créativité. Pour cette ralson, il sera retenu ici. VLes
six eritéres utilisés dans cette recherche sont définis et

»

expliqués & l'appendice 1.

-
- ¥
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Pour déterminer les structures de la créativité

-

verbale, Rachel Desrosiers a procédé & l'analyse de

textes d'enfants en se servant de ces critéres comme hnité
de mesure. Elle utiliéa le texte libre comme &lément
premier d'information. Ce choix présentait comme avantages
de laisser libre 1la spontaﬁéité et de 1imite£ 1l'évaluation
de 1la créativifé i son aspect verbal. De fait, Deérosier§,
dans son ouvragé, référe & Torrance et & l'usage qu'il

fait du test de Yamamoto, "Test of Creative Writing". Ce
test comporte une série de sujets de compoéition degtinée

34 provoquer 1l'activité créatrice, en stimulant 1'imagina-
tion. Les titres suggérés par Desrosiers et tirés du test
. méme de Yamamoto se lisent ainsi:

Le chien qui ne savait pas abqyer

L'homme qui pleufe ~
La femme gui peut mais ne veut pas parler
Le chat qui ne sait pas griffer
Mademoiselle Jones s'ar;éta d!'enseigner
Le médecin qui gevint.charpen%ier
Le coq qui ne sait pas chanter |

*  Le cheval qui ne veut pas courir
Le canard qui ne salt pas cancaner

’ ‘ Le lion qui ne sait pas rugir
(Desrosiers, 1975, p. 18)

Parmi ces titres, '"Le chien qui ne savait pas

aboyer", retraduit en anglais par "The dog who did not
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1

know how to bark" fut retenu. Un seul titre fﬁt utiiisé
avec tous les enfants, dans le but de garder une certaine
forme Qe'standardisqtion, tént dans la procédure de

cueillette des données que dans celle de l'analyse de ces

données.

La procédure ,

Les quatre classes furent visitées pendant la méme
semaine. L'expérimentateur démanda aux enfants d'écrire
une éomposition, la plus personnelle possible; a paftir
dy titre déja mentionné. Ils avaient trente minutfs pour
"accomplir la tdche et il leur fut clairement indiqué qu'il
ne serait tenu compte ni de 1l'orthographe, ni de la
-ponctuation. Ces remarques avaient comme objectif de leur
permettre une plus grande liberté et une plus granéa
spontanéité d'expression. Souvent les enfants ont téndance
4 utiliser, pour leur composition, des mots qui ne N
présentent pas -de probléme‘pour eux, sur le plan de
l'orthographe. De plus, ils peuvent se sentir plus anxieux
lorsqu'ils doivent tEnir compte de ces facteuré, ce qui )
aurait pu_ avoir comme effet d'inhibér leur potentiel ou
'leur capacité créatrice.

De cette_fagon, 94 textes furent recdéillis; 35
dans les deux classes du programme d'immersion et 59 dans
les deux classes du programme ;égulier. (P?ur fendre les

deux groupes numériquement équivalents il fallait éliminer

24 textes du groupe contrdle. Pour obtenir un nombre de
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rejetés.

-,
¢

35, chaque texte fut num&roté et é-partif d'une table, de-’

: ™

chiffres au hasard; les textés supplémentaires furent
L'étape .suivante de la démarche consistait & 1'éva-
luation comhe telfle de la créativité verbale et de sa

traduction en termes quantitatifs. Deux correcteurs

-

furent employés pour cette tache. Il s'dgissait de deux

[

étudiantes au niveau du doctorat en littérature anglaise
et qui possédaient en plus de 1l'expérience dans 1'ensei-

gnement au niveau élémentaire et des connaissances au plan

" des critéres de l'esthétique dans le domaine littdraire.

[

Ces'déux juges furent rencontrés une prémiére fois et
chacun des critéres €laborésg pour cette recherche leur
’ - e

fut expliqué. Cing textes, hors de la population de la
recherche, furent remis é,chacune,_afin qu'elles puiésent
se familiérisar avec la procédure d'évaluation des textes.

Avec chaéun‘des textes il Teur fut remis une
formule d'évaluation.pour chacun des critéres. Chaque ‘
formule &tait composée d'une définition du critere, N
d'indications concernant ces niveaux et modes d'expression
et d'une échelle de notation 3 cing points (eof -appendice 2).
Les correcteurs devaient eﬁcerclep les chiffres correspoﬂ—
dant & leur évaluation, pour chacun des critdres. Suite
a cette pratique, lorsque les Jjuges eurent bien compris la

procédure d'évaluation, ils eurent & proc&der de la méme

-fagon pour tous les textes de 1l'échantillon. Il est &
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noter qu'avant d'@tre distribués -aux juges, 1l'identifica-
tion des sujets et des groupes auxquels ils appartenaient
fut enlevée des textes et remplacde par un code numérique
déterminé 3 parfif d'une table de chiffres-éu hasard.

Ainsi; aucune information (sexe, &ge, groupe) ne pouvait

-

contaminer 1'évaluation des juges.

*L'analyse des données

£

La fidé€lité de 1'évaluation des juges fut calculée

- .
o

au moyen de lg formule de Ebel: (1972)

Vp - Ve
Tkk = _E_____

Vp
oll ry représente le coefficient de fidélité pour k juges,
Vp, la variéncé pour les personnes et Vq, la variance pour
l'erreuﬂ. Elle fut effectuée 3 cause-de la nature parti--
culidre de la méthodologielutiliSée et permit de juéer de
de la consistance d'évaluation entre les deux juges, tout
~au cours du ﬁrocessus. De cette fagon, le rapport entre
leurs évaluations respectives, face aux si*{gritéres de
créativité verbale ainsi qu'au degré d'expression de ces
critéres dans les textes d'enfants, a perﬁis de vérifier
juséu'é quel point toute la procédure utilisées pour juger,
de la valeur créatrice des tgxtés était uniforme et non
pas laissée au hasard de 1l'interprétation persconnelle.des
juges. Les résultats de cette démarche, résumés au

tableau IV, seront présentés et discutés au chapitre sui-

vant.
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K Par ailleurs, le niveau de créativité des deux
groupes fut comparé au moyen d'une analyse de la
covariance multi-variée. Le quotient intellectuel verbal
fut utilisé comme covariable. Le choix de la covériance
multi-variée comme technique d'analyse des donnéeé est
conforme & 1a procédure adoptée par McInnis et Donoghue
(1975). Pour ces auteurs, il impqrtéit de rendre les
groupes comparables afin d'isoler.lfeffet de la variable
indépendante. Le choix du quotient intellectuel verbal
comme covariable fut motivé par la nécessité d'éliminer

1és. composantes verbales autres que celles dfles & la

_tréativité.

- Alpha fut établi & .05 et sept comparaisons entre
les groupes furent possibles: d'abord, une premiére com-
paraison multi-variée pour l'ensemble deé critéres et six
comparaisons uni-variées ensuite, pour chacunfdes criteres.

Comme il y avait deux ensembles de données, les
textes ayant été évalués indépendamment par deux juges,
la méme analyse fut effectuée & deux reprises, soit pour
le jdge I d'abord et pour le juge II ensuite. On peut de
la sorte considérer leé résultats comme émanant de deux
manipulations distinctés ef‘obtenir,ainsi une évaluation de
la fidélité des pésultatg indépendamment de celle de la

fidélité de 1l'évaluation. Les résultats obtenus seront

présentés et discutés au chapitre suivant.
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Hypothéses statistigues

Toute la procédure décrité plus haut avait comme

objectif de vérifier les hypothdses statistiques suivantes:

1.

Il n'y a pas de différence significative entre un
groupe d'enfants bilingues en programme d'immersion
et un groupe d'enfants unilingues en ﬁpogramme régu-
lier, sur une megure globalé de la créativité verbale.
Il n'y a pas de différence significative entre un
groupe d'enfants bilingues en programme d'immersion
et un groupe d'enfants unilihgues en programme régu-
lier sur une mesﬁre de l'intégration dynamique comme
élément de la créativité verbale.

Il n'y a pas de différence significative entre un
groupe d'enfants bilingues en.programme d‘imméréion
et un groupe d'enfants unilingues en programme régu-
lier sur une mesure de l'originalité comme élément de

la créativité verbale.

"Il n'y a pas de différence significative entre un

groupe d'enfants bilingues en programme d'immersion
et un groupe d'enfants unilingues en programme régu-
lier sur une mesure de l'imaginaire comme &lément de
la créativité verbale. k )
Il n'y a pas de différence significative entre un

groupe d'enfants bilingues en programme d'immersion
et un groupe d'enfants unilingues en programme régu-

lier sur une mesure de l'opacité de la créativité

verbale.
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I1 n'y a pas de différence significative entre un
groupe d'enfants bilingues en programme d'immersion
et un groupe d'enfants unilingues en programme régu—’
lier sur une mesure de la fluidité comme élément de
la éréativité verbale. ‘

Il n'y a pas de différence significative entre un
groupe d'enfants bilingues en programme d'immersion
et un groupe d'enfants uﬁilingues en programme régu-
lier sur une mesure de flexibikité comme mesure de

la créativité verbale.

1

- L Y



CHAPITRE III :

PRESENTATION ET DISCUSSION DES RESULTATS

La présentafion et la discdussion des résultats
‘seront effectuées en deux &tapes. Les données de 1'étude
de la fidélité de 1l'évaluation des juges seront d'abord
présentées et analysdes. Viendront ensuite les comparai-
sons entre les groupes et enfin, les interprétations qui
s'en dégagent.

"L'8tude de la fidélité de 1l'évaluation N

. La fidélité de 1'évaluation, dans le contexte de
la présente recherche, référe au phénoméne de consistance
ou d'harmonie entre .les scores donnés par les deux juges,
sur une méme production=_ Tel qﬁe mentionnélet expliqué au
chapitre précédent, la mulé de Ebel (1972) fut utilisée
dans la procédure Qfestima ion de la fidélité. Il est a
noter que Desrosiers (1975) a utilisé la mé&me formule et
gu'al nivegg/ée l'ensemble des critéreé, pour sa popula-
tion to}alé, elle a obtenu un coefficient de fidélité de

96.

-~ Dans la présente recherche, a ce méme niveau, le

-

coefficient de fidélité obtenu est de .72. Méme s'il est
moins élevé que celui de Desrosiers, ce dernier est signi-
ficativement différent de 0 et permet de constater un

degré d'entente satisfaisant entre les juges, lorsque cette

fidélité est calculée pour l'ensemble des deux groupes. _

4
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Parce que l'objectif particulier de cette recher-
che &tait de comparer-des groupes, il est apparu pertinent
de pousser plus loin l'étude de la Fidélité de 1'évalua-
tion. Ainsi, les coefficieh{s furent caléulés indébendam—
mgnt pour chac¢un des deux groupes, au niveau de chacun des
critédres en plﬁs du total pour chaque groupe. Cette
opération a permis de déterminer quatorze coefficients.
Les pésultats de cette analyse détaillée de la fidélite
sont présenféslau tableau numéro IV.

Deux constatations principales se dégagent de
cette étude. Dans un premier temps, il apparait que la
corrélation critique.est\de .335 pour un niveau de signi-
fication.de .05 et 33 degrés de liberté. Un seul ‘des
coefficienfs de fidélité se situe au dessous de cette
valeur. Il s'agit du critére I, 1l'intégration dynamique,
pour le groupe d'enfants en programme régulier, dont la

valeur est de .330.

- -
&
— .

Dans un deuxiéme temps, il apparait que pour le
groupe d'enfants en programme d'immersion, tous les .
coefficients de fidélité sont supérieurs & ceux obtenus
par le groupe d'enfants en programme régulier. Il semble
done y avoir une tendance a une plus grande entente‘entre
les juges, se reflétant dans un aegfé supérieur de consis—
tance dans leur évaluation de la créafivité verbale des
enfants en programme d'immersion par rapport & celle des

enfants en programme régulier. .
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Coefficients de fidélité de 1l'évaluation

des juges, par critére et par groupe.

GROUPE GROUPE

- D'IMMERSION REGULIER
Critére I:
Intégration dynamiq@g .79 .33

) - 4
Critére II:
Originalité .74 .51
Critére III: )
Imaginaire .78 .34
Critére IV: \\
"1 Opacité .64 .34

Critére V:
Fluidité . .66 .58
Critére VI:
Flexibilité .53 47
Ensembie des critéres .B1 .50

r.05 (33) = .335
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Face a ce fait, deux possibilitgs peuvent &tre

soulevées. Premiérement, ce phénoméne éeut n'étre di
qu'au hasard et malgré 1l'entrafnement regu, les jugeé, une
.fois arrivég a la tache‘?inale d'évaluation, auraient
appliqué les critéres de fagon différen%e pour les deux
groupes. Ce phénoméne est peu.brobable car, malgré le
fait qu'ils ne possédaient aucune information leur per-
mettant d'igentifier les groupés,‘lé degré d'entente des,
juges a été supérieur'su; tous les critéres, pour le groupe
d'immersion. |

Par ailleurs, il est possible aussi de supposér
que cette différence de fidélité dépende du fait que les
"eritéres, & cause de caréctéristiques propres & l'un des
deux groupes, aient été plus facilement identifiables et
applicables au groupe d'immersién. Evidemment, ceg
caractéristiques; si elles existent, peuvent &tre liées
d la créativité verbale ou indépendantes'de celle-ci.
Dans l'alternative oﬁ elles seraient indépendantes, une
analyse qualitative et systématique des caractéristiques
ﬁ;opres a chaque groupe pourrait éventuellemenf fgurnir
une réponse. .Dans ce sens, il pourrait s'agir d'éléments
aussi divers que lé qualité de l'expression graphique, le
type de loisirs, les intéréts, les motivations ou autres.

|
Ces facteurs sont évidemment plus difficilement contrdla-

bles que ne le sont l'dge, le quotient-intellectuel et le

statut socio-économique. D'ailleurs, la comparaison de la
' . a1

N

s
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'l

moyenne d'lntelllgence generale 20 "Lorge Thorndike
Intelllgence Test" ne donne pas de résultat significatif
-(cf. tableau III, chapitre II). Quént a4 1'age et au

statut socio-économique, -les groupes sontkégalement compa-

.
¥

. rables. : _;// -

Ainsi, certains facteurs, Plus difficilement

Ny

contrdlables et indépendants de la créativité verba

du

pourraient créer une plus grande hdmogénéité au niveX
groupe d'immersion, d'oll une meilleure entente entre les
juges en lce qui-concefne ce grogﬁgﬁx/iependant, la nature
méme du coefficient de fidélité ne permet pas de pousser
pPlus Join les interprétations ni de spdcifier quelles
seraient précisément ces caractéristiques.

Dans l'alternative ol la différence serait liéde
d l'expression de la creat1v1te verbale, celf; ~ci devrait
devenir evldente dans les analyses statlsquues ol les
groupes sont comparés sur cette varlable S

En résumé, tous les coefficients be fidélité - sont
statistiquement significatifs,-sagf un,’maié ceux du |
groupe d'immersion sont supérieurs 3 cgux du groupe régu-
lier. Ces résultats, bien qﬁe Suscitan%\éertaines
interrogations, ne renseignent en rien sur les raisons

‘ sous—jacentes 4 ce phénoméne. Les hypothéses émises plus

haut n'en constituent que des expllcatlons pOSSlbles.

-



Comparaisons du niveau de créativité verbale entre les

groupes “ ) , .

Suite & 1' etude de fidélité de 1l'évaluation, les
groupes furent comparés et les hypothé&ses statistiques'
Gérifiées, au moyen de "1'analyse de la covariance multi- .

variée. Toutef01s, il-semblait qu'en combinant les cotes__
L +
fournies par les deux juges, alors qu til ex1ste un degré:

moindre d'harmonie dans leur évaluation du groupe

]

dtenfants en programme régulier, on risquait de forcer

K .
un consensus artificiel ne' permettant -plus de refléter la
réalité au niveau de certaines différences possibles entre

les groupes.

+

o
De ce falt, il est apparu plus pertlnent dleffec-

tuer l'analyse de la covariance multi-varée séparément

pour les deux ensembles de données recueillies, c'est- -&- <.

dire gelui obtenu a paﬁtir’de 1'évaluation du premier juge ,
et celui obtenu a partir de 1'évaluation du second.

Comme 1'analyse de la covariance multi-variée
~
incluait les six critéres de créativité verbale en tant

que variables dépendantes, elle permetta’ﬁ de vérifier les

t

sept hypotheses statistiques énoncées au chapitre préc%—
dent, pour chacune des evaluatlons des deux juges._ En
effet, & partir de cette procédure, une premlere valeur T
multi-variée, c'est—a—dire censidérant 1'ensemble des

critéres et six valeurs F uni-varides, ou les critéres

étaient pris un & la fois, furent obtenues. ' Les. résultats
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de cette.analyse somt présentés au téblegu V pour 1'évalga—'
" tion du preﬁier juge qt au tableau VI pour, celle du second.
L'étude de ées'tapleaux permet. de coristater qu'a
Jﬁ niveau de signification-de .05, les valeurs F multi-
variéeS'obtehues ne sont pas signifigatives et ce, tant en
ce qli goncerﬁe l'évaluation du prémier juge que celle du
second. En effet, la valeur F multi-variée pour 1'évalua-
Ation du pfgmier juge est ae 1.1714 et de .9650 pour
l'évéluéé;on gu second, alors que la valeur critique 3 ce
~niveau de signification eét de 2.25 pour 6 et 60 degrés de
liberté. Par conséquent, ces résultats ne permettent pas
de rejeter la prémiére:hypothése statistique nulle &
savoir qu'il n'y a.pas_de différence.significékive entre
le groupe d'enfants en pfogramme d'immersion et celui en
pfogram@e régulier, sur la mesure globale de 1af;réativité
verpale. -
Puisque les deux T mylti-variés ne sont pas signi-
'ficatifs, conséquémment,'les coﬁpafaisons entre les
'groupes, au niveau de chacune des.variables dépendantes,

ne devfaient’pas l'é%ré davantage. C'est exactement ce
‘qui se passe dang les faits. A un niveaﬁ.de signification _
»de:,QS,'pour 1 et 60 degrés de liberté, la valeur critique
est de 4.00. La valeur F uni-variée au critdre I, 1'inté-
gration dynamique, .est de .9583 pour l'évaluation du

"premier juge et de 1.1335 pour celle du aeuﬁiiii juge.

Ces résultats ne permettent’ pas de neﬁeter la deuxiéme

LY
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' TABLEAU V

Carrés moyens, degrés de liberté et ﬁapports F, par critére,
résultant des comparaisons entre les groupes au Moyen de
1'analyse de la covariance multi-varife, pour les données du
Juge I. : '

: ) DEGRES DE '
VARIABLES CARRES MOYENS LIBERTE " F
I :
Intégration -
dynamique L5812 1 .9583
1T
Originalité .2566 1 .6319
III, _
Imaginaire .0006" . 1 . .001u
IV ‘
Opacité C.0047 - 1 .0062
v | . o
Fluidité | .0839 _ 1 ’,,,;4€§;2
' "l
VI - ' . ' .
Flexibilité "1.1730 ~ 1 1.9451
Multi-variée - _ ' 6 1.1714
F.05 (1,60) = &4,
F.05 (6;5%1_=-2.i;
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\— ' ' TABLEAU VIQ

Carres moyens, 'degrés de liberté et rapports F, par critére,
réSultant des comparalsons entre les groupes, au moyen de
1l'analyse de la covariance multi-variée, pour les données du
Juge II.

DEGRES DE
VARIABLES CARBES MOYENS LIBERTE F
I B
Intégration :
dynamique .6208 1 1.133%
II -
Originalité 1.2264 1 1.4187
\ . . .
111 -
» .
Imaginaire .0082 , 1 .009Y4
Iv -
Opacité .0336 } _ .0525
v 4 /
| Flyidité .0813/,,a——~ 1 .1968
VI
Flexibilité _ .206Y 1 ", 3555
Milti-variée - 6 ' .9650
F.05 (1,60) = 4.
F.05 (6,60) = 2.25
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hypothése sfatistique nulle & savoir qu'il n'y a pas de
différence significative entre le groupe d'enfants en

&programme d'immersion et celui en programme régulier, sur
- '

la mesure de l'intégration dynamique. .
La valeur F uni-variég au critére II;;l{origina—
1ikté, est de .6319 pour l'évaluation du premier juge et de
1.4187 pour celle du deuxidme juge. Ces résultats ne per-
mettent pas de rejeter 1'hypothése stétistiqué nulle &
savoir qu'il.nfy a pas de différence significative entre
le groupe d'enfants en programme;d'immersiogjft celui en t
programme régulier sur la mesure de l‘originalité.
La valeur F uni-variée au critére £II, l'imagi-
naire, est de .0014%4 pour 1l'évaluation du premier Jjuge et
de .0094% pour celle du deuxiéme juge. Ces résultats ne
permettent pas’ de rejeter l'hypothése statistique nuile a
sévoir au'il n'y a pas de différence significative entre
le groupe d'enfants en programmé d'immersion et celui en
programme régulier sur la mesure de 1'imaginaire.
La valeur F uni—variée'au critére IV, l'opacité,
est de .0062 pour 1l'évaluation du premier juge et de. .0525.
pour celle du deuxi&me juge. Ces résultats ne permettent
pas de rejeter l'hypothé&se statistique nulle & savoir qu'il
Y/??‘y a pas de différence significative entre le groupe
d'enfants en programme d‘immersioh et celul en programme

rg%glier sur la mesure de l'opacité.
g Y



La valeur F univariée“au critére V, la fluidité,
est de .3782 pour lJévaluatidn du premier juge et de .1968
pour celle du deuxiéme juge. Ces résultats ne permettent
pas de rejeter l'hypothése statistique nulle & savoir
qu'il n'y a pas de différence Significative entre le groupe
d'enfants en programme d‘impersion et celul en programme
régulier sur la mesure de la fluidité.

Enfin, 1a wvaleur F uni-varife au critgre VI, la
flexibilité, est ‘de 1)9451 pour 1'évaluation du premier
juée et de .3555 pour ceIEE du ;euxiéme juge. Ces résul-
tats ne permettént pas de rejeter l'hypothése statistique
nulle & savoir qu;il n'y a pas de-difféfence significative
entre le groupe d'enfants en prograﬁme d'immersion et
eelui en progﬁémme régulier sur la mesure de lg flexibilité.

; Ces rggéitats permettent différents niveaux
d(:nterprétatibn et facilitent également la formulation de
néuvélles hypothéses. Dans un premier temps, la discussion,
portera sur la probabilité que ces résultats soient indi-
cateurs péels de non différence entre les groupes Dans
un deux1eme temps, les facteurs 1nherents‘a la méthodologie
utilisée ainsi qu'aux caractéristiques des deux groupes,
seront évoqués, dans l'alternézive oll ces résultats ne
soient pas le reflet exact de la péalité. '

En ce qui concerne le premier niveau d'interpré-
tation, il est possible de supposer ﬁue pS&# le groupe

d'enfants en programme d'immersion, 1'apprentissage intensif
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-

de la langue'spconde n'ait pas été un facteur favorisant
une plus grande flexibilité cognitive telle que définie
dans cette recherche. Pour appuyer ce-pfemier point de
vue, 11 faut revenir"sﬁr 1'état actuél ae la question
dans le domaine de 1'étude du bilinguisme et se référer
aux études longitudinales présentées au premier chapitre.
En effét, la plupart des recherches a long terﬁe
ayant comme objec%if l’évaiuation des programmes
d'immersion concluent que l'apprentissage précoce de la
langue seconde n'a pratiquement pas d'effet sur l'ensemble
des variables étudiées, entre autres le rendement académi-

que, le développement intellectuel ou le développement
lingu%stique dans la langue maternelle (Lambert et Tucker,
19723 Barik et Swain, 1972; Edwards et Casserly, 1973).

' Les résultats obtenus & l'évalua?ion de la créativité
verbale et les comparaiscns effectuées entre les groupes
semblent conformes a cette tendance et, de ce fait, on
remarque une constance entre les différents types d'obser-
vations et de données recueillies dans l'ensemble des

’%entreprigesld'évaluation‘des programmes d'immers;on et de
leurs effets sur les enfants qui y participent.

T1 faut cependant noter que 1lés rg;ultats de cer-
taines &tudes tranéversales vont dans le sens opposé &
ceux obtenus dans cette fecherche. D'uné part, i1l y a’
1'étude de Torrance (1970) et, d‘autrﬁkﬁart, celle de

Landry (1974), ol les enfants avaient été choisis dans un
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programme d'apprentissage de la langue seconde similaire
a'celui de cette présente recherche. Celles-cl ont mis en
gvidence certaines différences significatives au plan de
la crdativité verbale, entre des groupes bilingues et uni-
lingues. | ’ ‘
. ‘Il serait donc prématuré dé rejeter les hypothéses
de flexibilité cognitive accrue chez le bilingue & partir
. ,de ces résultats et de conclure que 1'apprentissage précoce
de la langue secondeEﬁiﬁ/aucun effet sur la créativité
verbale. De ge fait, il est nécessaire, dans un deuxieme
temps, d'envisgger 17hypqEE§iZ\z:i/iFs résultats "obtenus
ne reflétent pas totalement 1 &31lité et que certains
81éments auraient pu contribuer 3 une distortion des faits.
Dans cet ordre d'idées, le premier facteur &
envisager réside dans le traitement m%me des donﬁées et se
situe au niveau de l'utilisation du quotient-intellectuel
verbal comme covariable. En éffet, il est légitime de se
demander s'il n'existe pas des &léments en relation avec
1'intelligence convergente verbale et la pensée divérgente
qui seraient alors susceptibles d'affecter la notion de
eréativité verbale. Bien que le test "t" de signification
'cqnfirme le fait qu'il n'y a pas de différence significa-
tive entre les deux groupéé au niveau de l'intelligence
verbale, il existe des possibili%@ﬁ ﬁu'une différence entre
ceux-ci soit tout ‘de méme fonction de cette variable,-

c'est-3-dire que le quotient-intellectuel verbal contienne
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entre autres des éléments‘verbaux communs aux deux types de
pensée. Puisque le quotient-intellectuel verbal peut
avoir é€té en corrélation différente'avec chacun des grou-
pes et ne pas avoir affecté ceux-ci de la méme manidre au
plan statistique, faisant ainsi disparaitre les différences
susceptibles d'exister, une analyse de la variance des
mémes données fut effectude, dans un souci de plus grande
rigueur. Les résultats obtenus sont rééumés aux tableaux
VII et VIII et confirment ceux de l'analyse de la coyvari-
ance. Aucune différeﬂce significative n'apparait entre
les groupes. | -

Ainsi, les résultats de cette opération statisti-
que supplémentaire vont dans le m8me sens que les précéden-
tes. Cependant, la problématique soulevée plus haut,
relative 3 l'existence d'éiéments communs’ aux deux types
de variables, demeure entidre, méme en dépit du fait que,
guantitativement ou statistiquement‘aucdng différence
n'apparaisse. Mais, avant de pousser plus loin les argu-
ments théoriques, i1 s'impose d'épuiser tous les é&léments
révélés par les statistiques. ‘

Les analyses de la covariance et de la variance
traitent les données en termes de moyennes. Cependant,
1orsqﬁe celles-ci sont analysé€es en termes de variabilité,
un phénoméng/se dégage. En effet, chez le juge I, au

niveau du critére VI, la flexibilité, il existe une diffé-

rence_significative entre les écarts-types des deux.groupes.
—
J



Moyennes et écarts-ty
F résultant des compa

TABLEAU VII

l'analyse de la variance,
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pes par critére et par groupe et rapport
raisons entre le

8 groupes, au movyen de

pour les données du Juge I.

VARIABLES GROUPES X S F
I
I REGULIER - .2857 .667 59
Intégrgtion 1T ]
dynamique IMMERSION L1471 .925
T
- REGULIER L1143 .631 48
Originalité II
- IMMERSTON .2353 .819
I
II1 REGULIER L1143 .583 oy
Imaginaire 1T >
IMMERSION J1471 L4y
- I . ,
v REGULIER . 371y .843 .10
Opacité II
IMMERSJON L4412 .960
I
v REGULIER .2000 473 .09
Fluidité II
IMMERSION ° .2353 .496
I
VI REGULIER L9143 .658 3.80
Flexibilité” II
IMMERSION .2941 .938
F.05 (1,60) = u.

e Ty

P



TABLEAU VIII
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Moyennes et écarts-types paf critére et par groupe et rapport
F résultant des comparaisons entre les groupes, au moyen de

1l'analyse de la variance, pour les données du Juge II.

VARIABLES GROUPES :? X S F
) _
I )
I REGULIER, 2.6571 .639 05
Intégration I
dynamique IMMERSION 2.6176 .853
a2 ' I »
11 REGULIER 2.2000 .158 1.96
Originalité |. I1
IMMERSION 2.5588 .960
I - _ _
III REGULIER 2.51u43 .040 30
Imaginaire T - .
IMMERSION 2.6471 .950
I
IV . | REGULIER 2.5143 742 14
Opacité o II
IMMERSION 2.5882 .892
. I o
v REGULIER 1.4000 .736 01
Fluidité Il
IMMERSION 1.3824 .697
| I
VI REGULIER 2.6000 .907 09
Flexibilité iI
' IMMERSION 2.0588 .736 /
.05 (1,60) = i,
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Cependant, quoique 1la véléur critique du Fmax_.OS (2,30}
fournie par les|tab1esvsoit de 2.07, la valeur critiqpe
réelle, lofsqu‘on tient compte du nombre exact de degrés
de liberté-est inférieure 3 cette valeur de sorte que le
F obtenu devien£ significatif. En ou%re, pour ce méme
juge, les mesures de variabilité sont toujoufs plus
élevées_pour le groupe d'immersion. Par ailleurs, cette
c&nstante ne se vérifie pas au niveau du juge II. Ainsi,
le juge I a attribué des scores plus largement dispersés
chez le éroupe d'immersion, comparativement au groupe ré-
gulier, tels que l'iﬁdiquent les tableaux IX et X.

- : :

Ces mé€mes constatations se vérifient si 1'on
étudie la répartition des sujets selonMes catégories de
créativigi/d Desrosiers (L975), soient dans la présente
recherche, un niveau supérieur (scores entre 24 et 30),

un niveau moyen (scores entre 16 et 24) et un niveau infé-

. rieur (scorgs de @hins de 15). Le tableau XI indique que

le juge I, comparativement au juge II, se montre plus
sévére pour les deux groupes d'une part mais que, d'autre

part, il place, dans son é&valuation, un plus grand pour- .

.- ' N ' 3 - v +
‘centage d'enfants ‘du groupe d'immersion dans le niveau

- e

moyen de créativité verbale, comparativement & ceux du
groupe réguiier. En d{autres mots, selon le juge I, il y
aurait un plus grand pourcentage -d'enfants du groupe
d'immersion se situant 3 un niveau plus élevé de créativité

verbale. -



TABLEAU IX

<

Ecarts-types par critére et par groupe et rapport F deé la
comparaison de la variabilité, des données du Juge I.

VARIABLES GROUPES S F Prob.
I
I REGULIER .667 g2
Intégration 1 ) +062
dynamigque IMMERSION .925 R
—XF
LI /
I REGULIER .631
ST .68 .136
Originalité II o
. IMMERSION .819 p
N I | \
1T REGULIER 46,83 63 ‘161
Imaginaire TIX
: IMMERSION e
A T I
Iy REGULIER .843 a0 457
Opacité II
o IMMERSION .960
I
v REGULIER 473
Fluidité 3 -10 - 782
IMMERSION' 496
: I
NI REGULIER .658 03 ouy
Flexibilité X .
IMMERSION .938
Flaw. -05 (2,30) 5 2.07




TABLEAU X

69

bl ‘ -
Erarts-types par critére et par groupe et rapport F de la
comparaison de la variabilité, des données du Juge II.

a

VARIABLES GROUPES  / S Prob.
- .
I
I REGULIER .639 78 098
Intégration 1T . ‘
. dynamique IMMERSZON .853
- 1
II REGPLIER - 1,158 .46 .282
Originalité IT
IMMERSION .960
I
ITI REGULIER 1.040 .20 .605
Imaginaire ° II
IMMERSION .950
I
IV REGULIER L742 oy .293
Opacité IL
. IMMERSION .892
I } : ’
v REGULIER .736 11 158
Fluidité. 1T <
IMMERSION .697
I
REGULIER .907 59 2392
VI ' '
- - . - I I )
Flex1b111te TMMERSION . 736
Frax. -05 (2,30) = 2.07




Repartltlon des sujets,

rieur des niveaux

établis & partir de la somme d¥s

six (6) critéres.

TABLEAU XT

de créa
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_par groﬁpe et\pdr juge, a l'inté-
tivité verbale selon R. Desrosilers,
scores obtenus sur les

4
GROUPE D' IMMERSION GROUPE REGULIER
-JUGE I JUGE II | JUGE I JUGE II
Niveau supérieur 0% 0% 0% 0%
LS - .
(25 & 30)
Niveau moyen 20.585% 29.41% 9.09% 30.33%
(16 & 2u) ) )
Niveau inférieur <
79.41% 70.58% 90.9% 69.66%
(moins de 159
P
o )
[
7
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Ces analyses de dispersion confirment du méme

-

cqﬁp, au plan/ges données brutes, le moins grand degré

'd?hdrmonie eé;re les?jugeg,observé dans les coefficients

de fidélité au niveay du groupe régulier, comparativement

au groupé d'immersion. Il en déroule que 1'étude de la

 fidélité-et celle de la,dispersioﬁ des scores tendent

i
ensemble & suggérer 1'existence d'un épiphénoméne, diffi-

‘cile a circqﬁscfirg et non qécelable:dans les analyses
sfatistiques basées sur les\moyehnéé des groupes.

. C'est au plah théoriqpe qu'il faut donc se réfé-
rer, tant p?ur débattre la'problématiqug_qtéléments

CoOmmuns au_quotient—intelleétuel verbal ‘et ¥ la pensée

divergente gue pour &éclairer les éléments supplémentaires

' - . B . . . . +*
révélés par 1l'étude des mesures de dispegsion. * 7 .

Une premi&re explication peut venir a 1'§sprit
de qui veut compréndre pourquoi il n'y a pas de différence
significative manifeste, au nimxgau de la gréativité
 vérbale, entre ies grouﬁes dfeﬁfants ayant participé a
cette recherche, "Comme 1l nfexistefaucuﬁe-tﬁéorie de la
genése de.la cnéafivité, il n}est pas possible de dét -

‘ T

miner & quel "stade de pensée créative" sont arrivés s
5 . . - . .

enfants de douze ans. On sait, & partir de la théoriey

‘cognitive de Pidget, qu'a cet dge, l'enfant entre & pe%Te‘
dans le monde de la pensée formelle} son raisonnement est

encore passablement concret, factuel et linéaire. v

B R+
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Il est entendu que ces attributs-ne concernent pas

o ;
précisément la pensée divergente puisque la théorie cogni-

1 tive de Piagét ne dichotomise pas, comme le fait celle de
T _ \ .
' Guilford, les pensées divergente et con?ergente. Ainsi, ",

-, s . ) : . . -~
les caractéristiques du stade "des opétztlons conecretes ne
| h ]

sauraient &tre directemen attribuable-)é la’pensée diver-
gente. Mais, au plan théerique, 11 est\possible-de

- !

s'interroger ‘sur le rapport précis existant entre le déve-
léppement des pensées divergente et convergente.
Pou?rait—il exister des élémggts ou des |processus COMMUnNS
aux deux? Plusygsxcifiquement,'daﬁs une perspective
génétique, le développement de la pensée divergente
pourrait-il partager, avec le developpeqpnt de la pensée

- convergenﬁe, certalns processus dynamlques étroitement

lmbrlques ou, bien que relativement 1ndependants, la ~

|
: . deuxigéme servirait de catalyseur au deplolement ou a
L S : . -
; l'expression de la potentlallte de la gremlere° -

ey
t
Il n ex1ste pas, a notre connalssance, de position
\
. theorlque clalrement énoncée a ce sujet "Il esty, par

T ' consequent ev1dent que cette questlon ne saurait étre

!
- .

résolue dans le cadre de cette présent?. recherche. Par
' -
ailleurs, les etudes experlmentales ‘menées en Belglque par

2 ' . Richelle g;97u), relatlves arla creat1v1te qu'il aéfinit

2 : comme une flElelllt& comportementale, merltent une

attentlon partlcullere. En tentant de ralller des theorles'

au551 dlfferentes ‘que celles de Piaget et Sklnner, il s gst

L5 2B IE R L N
.
.
o
1]
.
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-

penché spécifiquement: sur les opérations propres &ela

pensée concréte, telles la sérjation, la classification,
4 L}

la transitivité et la réversibilité. Il est arrivé &

démontrer que les enfants ayant eu la,pé%sibilité de

< 3
jouir d'un entrainement dans lequel ils étaient amenés
™~

systématiquement & explorer du matériel permettant le dé-

L
Ak

veloppement de ces opérations, devenaient.beaucoup plus
habiles & exprimer ou & manifester ces capacités, compa-
rativement & un groupe contrdle non entrainé.

A la suite de ces constatations, il en est venu

’

a se demander si, de la méme fagon, on ne pouvait pas .

entrafner des enfants & acquérir de nouvelles stratégies

face a la solution de.problémes ou, en d'autres mots, &
acquérir une plus grande'flexibilité comportemenfale.
v .

Les résultats de ses expériences vont exactement dans le Qy
mémé sens que les précédéntesi :

. ‘Ees expéri?nces de Richelle (l97u),'démontr§pt
1'acquisit%on d'une plus grande flexibiiité comportemen-—
tale 3 la.suite d'un entrainement progréésif et structuré,
. se pré&tent é 1'é tabllssement d'un p?ﬁallele dvec la -

présentekqacherche. Celle-¢i partait de 1'hypothese que

1'dccds & deux codes vérbaux g travers‘un processus d'appren—
tissage dé la langue seconde en programme-d‘immersion,

allalt fournir auxTenfants une plus grande flexlblllte
cognltlve, se manlfestant dans -un plus grand_ potentiel de
créatiyité verbale. Les résultats des etudesjge'Riéhelle

0 . -
. ) \/
l‘ ‘
.
.
.
-
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(1974), bien que de nature différente, confirment tout au

moins théopiquement le bien-fondé des prémisses de cette
‘recherche.

Cependant, puisqu'aucune différence statistique
entre les groupes ne s'est manifestée, il s'impose de
questi&nneq le niveau de bilinguisme nt par les en-
fants en progfamme d'immersion, éu.moment de la cueillette
des données. Dans ce sehs; 1'on peut se demander si les

) e ] .
sujets du groupe d'immersion peuvent &tre qualifids de
bilingues, ou encore s'ils ont &té suffisamment expoéés a
la langue seconde pour acquérir cette,flexibilité?cogniti—‘
ve qui devrait permettre une plus graﬁée créativité verbale.

L'on sait au'ils repevaienf un maximgm de 60% de

leur enseignement dans la langue seconde. .Ceci pérmettait

sans doute le développement d'une connaissance fonctionnelle
. ‘ ' .

-

de l'autre langue. 3Pourtaﬁt, en dehors des heures de

-

classe en frangais, ils étaient baignés dans un contéxte

totalement anglophone; 1'école é&tait anglophone ain i que

les milieux social et familial. Les contacts\de ces’
enfants, avec la culture francophone, é&taient probablement
fortuits et 1limités aux heures de cours.

Ces derniers .faits supposent que les sujet® du

-.‘ [ . + ] " ' - .
groupe d'immeéersion n'avaient pas encore atteint un niveau

de bilinguisme suffisant pour_en,faiﬁ% ressortir tous le
effets positifs, entre autres, au plan de la créativitéd

sverbdle. Ils ne mettent bas en doute la valeur du programme
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" discrimination entre les groupes.
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d'immersion comme tel. En effet, on peut suppoger due les
enfants du groupe d'immersion étaient impliqués, au moment
ol les données ont été recueillies, dans un processus
d&namique d‘appreﬁtissage de la langue seconde. De ce
fait, on :peut emettre 1'idée que l'aug‘}egatlon des compé-
tences dans ce domalne amé&nera progre581vement l'enfant
vers un bilinguisme. adéquat. Ce n'est donc que lorsqu'une
certaine maftrise de la langue seconde se sera développée

que ses effets.positifs se manifesteront 3 travers une

"flexibilité cognitive accrue se reflétant possiblement dans

une phkus grande-capacité de & tivité verbale. C('est

sufflsamment developpe et ne permettant pas 1'émergence des

qualltes recherchées que pourrait repbser 1'absence de
.\-’—-" L]

[ ]
En résumé, au plan des *arguments théoriques ten-
[ ]

L4 "

tant d'éclairer les résultats obtenus, deux facteurs

”

connexes furent soulevés, soient le stade de créativité

atteint par les enfants et le niveau d'apprentissage de la

) -' " . - — - -~
langue seconde favorisant cette créativité. af cisé-

kY

ment , l'hypothese de non dlfferen01atlon §nf§; penséegls
convergente et dlvergente fut emlse, cette non dif eren—A
ciation existerait posgiblement é-cause'd'un facteur géné-

thue qui feralt en sorte que les deux pensées, ‘3 ce stade

de developpemeht possederalent-encore trop d‘elgments
[
'

”communs: De plus, l'entrainemgnt non terminé au bilinguisme.
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s'ajouterait 3 ces facteurs génétiques et ensemble,

constitueraient .une explication possible a l'absence de

- P
différence significative entre les deux groupes.

AJF L]
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" coefficients de fidélité sont significatifs. Cependant,

RESUME ET CONCLUSIONS

Le but de cette thése était d'étudier le rapport
entre bilinguisme et erdativité verbale. Elle reposéit
sur l'hypothése que l'accés & deux codes verbaux, rendu
pdssible par l'apprentissage d'une'langue seconde, allait
favoriser le développement‘d'une plus grande flexibilité
cognitive, se reflétant dans un plus haut niveau de créa-
tivité verbale.

Pour ce faire; la créativité verbale fut définie

-

de fagon opératoire en termes de six critéres distincts.
1]

Deux groupes d'enfaq;s de sixiéme qnnée, du "Ottawa Romaﬁ
Separate School Boar ",~furent.sélectionnés. Un premier
groupe, compogé de trp te(flnq enfants en programme

d'immersion et un deuxiéme® groupe, com%ose du méme nombre

d'enfants en programme régulier, eurent 3 rédiger un texte

sur un méme théme. Ces compositions Wurent évaludés au

moyen des six dritéres par deux juges préalablement

entralnés.

Une étude de 1a fldellte de 1'évaluation verlflint

.

l'harmonle entre les juges fut effectuée. Exceptlon faite

. d'un des critéres pour un seul des groupes, tous les

a

- ‘_ v
ceux-cl somst plus élevés lorsque les .juges évaluent leg |
sujetd du groupe d'i nersion. De plus, éu}niveau-des com-

paraisons entre \les djux juges, le premier se montre plus

o
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‘multi-variée, dans laquelle le qhotient-inlelle

78

sévére dans 1! attrlbutlon des scores que ne*l'apparait le
deuxiéme. Pourtant, lorsqu'une analyse plus détaillée des

scores est effectuée, on noté que ceux attribués par le

'juge I sont plus largement dlsperses que ceux du juge II.

Enfln le juge I situe uqe plus grande proportlon de sujets
du .groupe d'immersion ans la catégorie moyenie de créati-
vité verbale et inversejnent, il situe un plus grand nombre
de sujets du groupe régulier dans la categorle 1nfer1eure
' Bien que 51gn1flgata(s, des indices de fidélité
modérés incitéreng'é'traiter lés Fonnées fournies par les
deux jugés de fagon indépendante. Elles fuzﬁpt/gggz;;)es

au moyen de la technique de 1l'analyse de /Ta covariapce

1€ uel verbal
. ' ‘ Ve
. . - ! e
constitualt la covariable. /: .
. . .

Aucune différence significative entre les groupes

a
ne -s'étant manifegvée, deux interprétations furent formulées.

Premiérement.,. ces.résultats, s'ils reflétent la réalité,

«

L . \ ‘ o~ ll - -
s'orlententujans la méme direction que ceux des évaluations,

globales deé‘programmeq d'immersion (Lambert et Tucker, 1972;

Barik et Swain, 13872; Edwards et Casserley, 1973). Deuxié-

mement, l'utilisation du quotient—intellectuei verbal -comme

covariable fut remise en question, da.au fait que, théori-,
, . r . .

quement, il existe des possibilités daeléments communs entre

l'aspect verbal du quotient—infeﬁigzﬁuel et l'aspect verbal -

7
. = . : . o
de la créativité. - Par souci d'une plus grande rlgueuflj/,«;
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1'analyse de la variance fut effectirée’, révélant essen-
/

tiellement les mémes résultats.

En résumé, l'ensemble des analyses statistiques
n'indique aucune différence significat{Ve ¥htre leé degg
‘gr&hpes: Cependant, lorsque les scores sont étﬁdiéségﬁ
termes de fidélité de l'évalua?ion et:de dispersion, spé-»~

cialement mu niveau du juge I, il semble qu'il exiSte ‘un

épiphénoméne difficile & déceler au moyen de la comparai-
son entye les moyennes mais éui laisse entrevoir la
possibilité de différen;es qualitativés entre les deux
groupes, au plan de ia Variable étudiéé.

Ve Pour tenter de bomprendre ces faits, deuxlfacteurs
furent soulevés, soient le stade de.la créativité atteint
par .les enfagks et le-niveau d'apprentissage de la langue
. j :§econde favorisant cette ‘créativité verbéle. Le premier

decoule directement de la relation p0551b1e pouvant exister,
tant au plan conceptuel qu'au plan de la genese de 1'intelli-
gence, entre pensées convergente et divergent®. Quant au
deuxi&me, inspiré des recherches de Richelle (1974), il
soulévé la possibilité que les-suf;ts en programme d'immer-
sion n'alent pas encore termipe 1'apprentissage de la

"langue seconde permettant 1'émergence des qualités recher-

chées.

/Jf Ainsi, 1'étude du bilinguisme et de la créativité

- \
verbale se sont avérés des sujets compYexes non réduc?ibles
- * i

3 de simples analyses quantitatives. . Il semble y avoir,

Cj\ . . , e : ro
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. ‘dans ces deux variables, un ensemble de facfeurs qualita-
tifs, tant au plan développemental.que de l'apprentissage,

rne permettant pas d'envisager les phénoménes dans un

A

cadre aussi estreint. Plus particuliérement, cette //

’ présente &tude incite le chercheur 3 reformuler la problé-

-

matique de départ dans un contexte plus global.

Théoriquemen omprendre le lien entre

Bilinguisme et créativwité verbale, il faudrait élaborer un

-

cadre conceptuel 8clairant les interactions précises entre

pensée convergente et Pensée divergente, au niveau de

.l'expression verbale. De plus, il serait souhaitablelde
déterminer, .en termeg génétiques, 1'évolution dynamique de
ces_deux modes d'expression de l'intelligencg.‘

¢ Si de telles précisions pouvaient étre_formulées,
elles permettraient probablement l'analyse du rdle du
bilinguisme comme ageﬂt facilitant 1'éxpression de la \
pensée divergente. Cependant, pour ce faire, il faudrait>
o également déterminer des Hiveaux de bilinguismg et clest A

(|

alors que 1l'&tude du vapport entre bilinguisme et créati-

vité verbale pourraft €tre possible. Sqmmé,toute, clest
une théorie de la geﬁése de la créativité verbale dinsi
qu'uné cgnnaissance des diffépents stades d'évolution du

- bilinguismerﬁui perﬁettraient d'établir 1és rappéqfs précis'

entre les deux concepts. ‘ ' i
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DEFINITION.DES CRITERES DE CREATIVITE VERBALE

T
. »

1) Intégration. dynamique: ce critére référe &

ce que "les recherches de Torrande présentent (commes le
critére de 1'oréénisation;du texte" (Desrosiers, 1975,
P- 34)., _I1 s'oppose’a l'ordre s&atique et impliqué les
qualités d;équilibre, d'harmonie, d'unité, d'ordre et de
densité. En outre, pour quejl'intégfation d&namique da -
texte soit établie,:des liens solides dans la composition
aﬁx niveaux thématiques, ana}ogiques et symboliqueé
doivent &tre présents, bien que non suffisants. Ce

«-¥  congept. implique la capaﬁité de faire preuve d'une orga-
nisation structurée et 1logique dans le texte ainsi qﬁ;une

Thapileté 3 &tablir des liens qui rendent le texte plus

——

coulant et plus clair. Il s'agit en définitive d'une
organisation iogique et unifiée du texte. En relétioﬂ
avec le processus de créativité, "l[intégra?ion (nait) du
dynamiéme de la.pensée et non d'une linéarité uniquement -
convergente" "(Defrosiers, 1975, p. 34),-c'est-d-dire que“ '
les différents.éléments‘du texte sont mis en fela;ioﬁ de

. -
facon logique, harmonieuse et é&quilibrée.

LY ' - .‘a—/
- L'intégration dynamique .est une qualité qui se”

&frouve dans tout le texte-i travers les liens logiques,
non-seulement aux niveaux des thémes, symbcles ou figures

mais 3 travers toute son unité et toute son harmonie.

2) Originalité: pour Desrosiers, il s'oppose &

1a banalité dans ce sens qu'il implique la capacité de
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produire des idées et des associations .qui sont, de fagon

quantitative,'fires'et-indsitées chez des enfants de cet
iége, 3 travers .la population généréle. Lorsque le texte
est ofiginal,“le sujet traité apparaft comme une, véritable
gréation de 1'esprit de 1l'auteur et non comme un ensemble
d'éléments glannés dans les lectures ou 3 la télévision.
Le texte est plutdt nouveau, inventé dé toute pieéce,
unique et inhabituel. C'est Pa pensée de l'auteur qui se
manifeste dans lg texte original; une pensée qui produit
des idées nouvelles et esthétiques au plan littéraire et
qui,.en méme temps, est marquée d'un caractére propre qui

ne la fait ressembler A rien d'autre 3 travers la pophla—

tion.

L'originalité se manifeste donc a travers toute

¥ la pensée et surtout 3 travers l'expression de cette

pensée. Elle se refl&te-non seulemfid dans des éléments
particuliers (comme.l'invention de caractéres nouveaux, ce
qui reldve particuliérement du domaine de l‘iﬁaginairel
mais dans toute l‘organﬁsation du texte, dans‘son ensemble
et sa- totalité.

3) Imaginaire: ce critére est plus difficile &
défini? de fagon précise, du fait qu'il's‘apparen%e beau-
coup'au'critére.d'driginalité. Il s'en apparente parce
qg'il se définit comme étant 1'invention de quelque chose
de nouveau, qui soit unique et personnel. Cependant, il

"s'en différencie du fait que son oOpposé nﬂestlgas le banal

Fa

-
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comme c'est le cas pour l‘originalité‘mais.le-zéel; concret -
et stéréotypé. Un texte peut &tre original, c'est—a-dire

)

que plusieurs 1dees peuvent 8tre reliées entre elles de.

[

fagon 1nhab1tuelle sans étve pour cela quallfle d‘lmaglna-

*

tif. L'1mag1na1re est le -.produit de l'lmaglnatlon, le
texte qui en a la quallte ne reprodult pas les steneotypes

usuels (Tarzan, le Pare Nodl, Astérix), ce que Desrosiers

qualifie de-mythes institutionnalisés.
Alors, l'imaginaire s'exprime 3 travers la -

fiction et -1'invention, la fantaisie ou 1'ipréel” imaginatif.
+ )

On le retroure dans le théme mais surtout dans les personna-

v - . .

ges et les situations qul sont créés.’

. -

4) Opacité: celui-ci implique au départ-un Sens
caché dans le texte. Il s oppose 3 la tramrsparence, qualité

d'un texte collant au sens lltteral des mots et des ldees.

Au contraire, le texte opaque est farci de figures, de

descriptions et de symboles“qui obligent  le lecteur &

faire une démarche intéllectdélie-pour en dégagert le sens

caché., I1 s 'agit d'un usage plus” styllse et plus artisti-

que du langage, 1nd1quant une pensee plus abstralte.
L'opacité s exprlme dé “fagon plus particuliére au

niveau du style du texte écrit; du diécours et de la”

pensée de 1l'auteur. .On 1 1dent1f1e dans l'usage des mots

3 signifiants multiples et /dans le sens- figuré des expres-

sions et des images. Globalement, les texte n'est. pas:

simple médiateur de la signification mais implique un sens
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caché plus profond et jouant sur les sentiments et les

émotions.

51 Fluidité: il réféfe a l'aspect quantitatif
de la créativité verbale. Il‘s'oppoée-é la sfagnation qui
, »
se définit cobmme la pauvreté et la bridveté du texte aux
plans vocabulaire, jdéés, figures ou associations. Rachel
Desrosiers n'utilise pas ce critére qdi représenté un
aspect\pureméﬁt quantitatif de la':réativité. La fluidité
peut &tre vérifiée au niveau des idées, des associations
ou des mots et figures utilisés. Ce concept est assoeié &
l'idée‘de débit, de quantité, d'abondance des éléments
énumérés, 'il‘s'exprime done 3 travers plusieurs &léments

du texte et l'une de ses premiéres indications est la

longueur du texte comme tel. y

-~ 8 Flexibilité? il implique la cépacité de =~ -
modifier 1;expression de la pensée. Elle s'oppose & la
rigidité qui ref}éte une pensée figée,‘manquant'de sou-
plesse. La flexibilité est cggﬁ%&tuée d'uné‘apéitude a
vanier'lep idéeg, par des rapprochements ou des opposition%.

Elle s'exprime dans la rhé%orique sur le plan de
la variété du vocabulaire et des figures de'stxle. "Toute
la trame du texte est.constituée de rapprochements,
" d'associations qui témoignent d'une grande variété dans les
idées et d'une flexibilité constante de la part de l'esprit"

(Desrosiefs, 1975, p. 200).
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CONCEPT OF DYNAMIC INTEGRATION: (As opposed to static order)

DEPINITION:

This concept refers to the general organization
of the composition; therefore, it implies
qualltles of balance, harmony, unity, order

and density. Furthermore, in order to establish
the dynamic integration of the composition, it
is necessary that the reader should find solid
ties at the thematic, analogic and symbolic
levels. In a word, this concept implies that
the writer, in his composition, makes use of a
structured and logical organization as well as
certain ties which make the composition clearer
and the style more easy- flow1ng

LEVELS OF DYNAMIC INTEGRATION The dynamic integration is

t® be found in the general organization of the
composition. :

FORMS OF EXPRESSION OF DYNAMIC INTEGRATION: Because of its

qualities of balance, harmony, unity, order
and density, and because of the ties to be
found at the thematic, analogic and symbolic
leve s, one may conclude that the composition

.contains the elements ‘necessary for dynamic

1ntegrat10n -

SCALE OF EVALUATION OF DYNAMIC INTEGRATION: Draw a circle

around the number corresponding to your

" evaluation of this concept.

none very little average superior éxceptiona}
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CONCEPT OF ORIGINALITY: (As opposed to banality)

DEFINITION: Originality implies the, ability to use 1deas

or associations which are, statistically
speaking, rarely used or not used at all by
the sample population. It is found in the
fact that the subject dealt with, appears as
"a creation of the author's mind. The
comp081tlon is new, inventive, well wrltten,
unigue and unusual.

LEVELS OF EXPRESSION OF ORIGINALITY: Unlike the concept
of the imaginary to which it is similar, the
concept of originality deals with the writer's
thought as a whole and with the expression of
this thought. Originality is to be found not ~
in any particular element of the composition
but in the composition as a whole, in its®
entirety. .

FORMS OF EXPRESSION OF ORJGINALITY The original composition
is "new" in every aspect. It is above average,
unique, unpredictable and unusual. It has an
aesthetic value and reflect the ingenuity of
the writer's mind.

SCALE OF EVALUATION OF CORIGINALITY: Dféé a circle around
the number corresponding to your evaluation of
this concept.

none very little average superior exceptional
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CODE: oo evianessnonsns

CONCEPT OF THE IMAGINARY: (As oppdsed to the real, concrete

. and_stereotyped)

DEFINITION: The imaginary is the ability to invent .something
new which is unique and personal. Therefore,
it reflects a personal invention of a new
reality through the treatment of the theme and
indicates a personal viewpoint which is above
the general, the concrete and the stereotyped.

LEVELS OF EXPRESSION OF THE TMAGINARY: Expression of the
~ imaginary is to be found first in the writer's .
approach to the theme, then in the characters,
which are created and the situations in which
these characters evolve, and finally, in the
plot and the climax of the story. -

fORMS OF EXPRESSION OF THE IMAGINARY: The imaginary is
expressed through the discoveries of creative
imagination, through fiction, fantasy, legends,
.- myths and the unreal. It is an abstract form,

a pure invention and has no relation either to
" stereotypes or memories.

SCALE OF EVALUATION OF THE IMAGINARY: Draw a circlg around

the number corresponding to your evalyation of
this concept. '

very little average - superior exceptional

&



CONCEPT OF OPACITY: (As opposed to transparency)
T .
"DEFINITION: Opacity implies, at the outset, a hidden meaning
i in the text. It is more than just a description
or coherent organization of words. The use of a
more stylized form of language indicates a more
abstract thought which the reader cannot readily
identify. The reader must go through a certain
. intellectual process in order to arrive at the
‘ hidden meaning of words and ideas.

LEVELS.OF EXPRESSION OF OPACITY: This concept is to be found
mainly in the style of writing as well as in the
writer's use of words and in his thought. !

FORMS OF EXPRESSION OF QPACITY: Opacity is expressed by the
use of a figurative meaning. Words may have a
double meaning and may be used in more than one
sense. References are indirect and more abstract.
The vocabulary is richer and more studied. The
syntax is also more complex. In a word, the
language is not only a medium for the meaning but
it also implies a hidden meaning which is deeper
and which affects emotions and feelings.

SCALE OF EVALUATION OF OPACITY: Draw a circle around the

number corresponding to your evaluation of this
concept. ‘

none very little average superior . exceptional
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CODE: ...... e

CONCEPT OF FLUIDITY: (As opposed to stagnation)

DEFINITION: This concept deals with the quantitative aspect
of verbal creativity. It ¢tan be studied.at the.
level of ideas (fluidity of thought), at the
level of associations (associatory fluidity),

Lo~ " and at the level of words used (verbal fluidityl.
This concept is associated with the :idegl of  the

production, of the quantity, of the abundance of
conecepts enumerated.

LEVELS OF EXPRESSION OF FLUIDITY: Fluidity is expressed
throughout-the text, agecording to the® number of

independent ideas, associations and words used
in the text.

FORMS OF EXPRESSION OF FLUIDITY: ° The first criterion to
determine the fluidity of the text 1s the length
of the comp051t10n The number of ideas,
associations and different words are 1ndlcatlons
of the quality of the fluldlty

SCALE OF EVALUATION 6F FLUIDITY: Draw a circle around the

number corresponding to your evaluation of this
concept. '

none very little average superior  exceptional
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CONCEPT OF FLEXIBILITY:<.(As opposed to rigidity)

DEFINITION: Flexlblllty 1mplles the ability to modify the

: ’ expression of thought. It involves an aptitude
to vary ideas by the use of comparlson,
association or opposition. It is demoﬁstrated
By the possibility of playing on ideas and
words through the use of a whole series of

© figures of speech.

LEVELS.OF EXPRESSION OF FLEXIBILITY: TFlexibility is to be
found in the variety of vocabulary (nouns,
verbs, adjectives and- others) and of figures
of speech (synonyms, comparisons, contrasts,
antltheses, opposition and others).

FORMS OF EXPRESSION OF FLEXIBILITY: The writer makes use
of a great variety of ideas, vocabulary and
figures of speech throughout the composition.

He does not continually use the same words but -
makes use of a greater repertoire.

SCALE OF'EVALUATION OF FLEXIBILITY: braﬁ a cirele around

the number corresponding to your evaluation of
this concept.

none very little average superior exceptional

-
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RESUME

Le but de cette thése était d'étudief la‘relaﬁion\gn—
tre 1'apprentissage d'une langue seconde et la créativité
verbale. Celle-ci fut donsidérée comme 1'un des hodes de
pensée divergente par lequel pouvait s‘expriﬁer une plus
grande flexibilité cognitive. Elle fut définie de fagon
opératbire en termes de six critéres, soient: 1l'intégra-
tion dynamique, l'originaiité, 1'imaginaire, 1'opacité, la
fluidité et la flexibilité. Deux groupes de sixiéme année
du "Ottawa Roman Catholic Separate School Board", 1l'un en
_programme d'immersion et l'autre en programme régulier,
cdonstitudrent 1'échanti on de cette recherche. Pour que
les comparaisons entye les groupes soient possibles, les
enfants euréﬁt 3 rédiger un fexte sur un théme uniforme.
Ceux-ci furent corrigésfbar deux juges préalablement entrafi-
nés et n'a&ant pas la possibilité d'associer les textes
aux enfants d'un groupe particulier. Ils devaient 4&denti~
fier chacun des critédres dans les textes d'enfantéiét les
eval&er 3 partir d'une echelle de notation. Une étude de
1'évaluation des juges révéla globalement un degré d'entente

A
significatif au‘pléq statistique, alors qu'une analyse plus
détaillée indiqua des goefficients de corrélation.plus

élevés pour l'évaluation du groupe d'immersion. Bien que-

significatifs, ceux-cil amendrent & traiter séparément les

r . .
données fournies par les deux juges, tout d'abord au moyen
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de l‘gnalyse de la covariance multi{variée et ensuité au
“moyen de l'analyse de la variance. Cette dern%ére fut
effectuée dans un objectif de plus grande rigueur parce
rque des éléments coﬁmuns_é la créativité verbale et au
quotient-intellectuel verbal, utilisé comme ﬁovariable,
auraient pu, théoriquement; faire disparaitre la différence
pouvant exister entre les groupes. Ces deux types d'ana-
lyse n'ont cependant pas permis de déceler de différences
significatives entre les groupes. Par ailleurs, les .
résultats de 1'étude de la fidélité, en plus des données
relatives & la dispersion des scores, on% donné naissance
d de nouvelles hypothéses. Bien qﬁ‘au plan des moyennes
les groupes solent comparabies, certaines mesures statis-
tiques laissent entrevoir la possibilité qu'il puisse
exister des différences qualitatives entre les groupes.
Celles-ci pourraient s'ekpliquer dans un cadre conceptuel
beaucoup plus vaste, qui tiendrait compte & la fois de la
genése de la créétivité ainsi que du degré d'epprentissage
de la langue seconde requis pour permettre 1'expression de

’

la qualité recherchée.





