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INTRODUCTION

Une des caractéristiques de l'enseignement au Canada
a été sa diversité qui a résulté du fait qu'aux provinces
avait 6té confié le soin de 1l'éducation par la Loi de 1'Amé-
rique du Nord britannique en 1867. Le pays d'alors n'avait
pas unifié ses traits dominants tant au point de wvue social
et ethnique qu'au point de vue religieux; de méme les provin-
ces n'avaient pas atteint un méme degré d'industrialisation
en raison des différentes structures économiques. Ces diffé-
rences se sont par la suite reflétées dans la variété des
systémes d'enseignement.

En outre, la province de Québec a présenté un visage
particulier comme souche d'une race établie sur un continent
depuis le début du 17e siécle par une population frangaise
et catholique. Elle a vu, de 1608 a 1760, son enseignement
sous l'autorité de 1l'Eglise catholique. La province de Qué-
bec étant devenue bi-ethnique et multi-confessionnelle lors
de la cession du pays & l'Angleterre en 1763, les années
1760 et 1841 ont assisté a l'établissement d'écoles sous une
direction centralisée, puis ce plan est devenu plus concret
durant les annédes 1841 a 1867. A cette date, l'Acte de
1t'Amérique du Nord britannique avait encouragé l'expansion
des institutions publiques et privées et l'inauguration dans
le secteur public, d'un systéme bi-confessionnel. Depuis la

fin du 19e siecle et surtout depuis la guerre 1939-1945, des
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immigrants de 1l'Europe continentale ont ajouté une grande
diversité & la population grandissante de notre société in-
dustrialisée et urbanisée. Maintes institutions privées ont
donc assuré un enseignement varié en dépit d'un manque de
coordination aux autres secteurs du savoir et dans l'absence
d'une adéquate adaptation & une société démocratique large-
ment évoluée.

Devant ces faits, les autorités provinciales du Qué-
bec ont jugé nécessaire de mettre en place un organisme de
direction pédagogique assez structuré pour coordonner les
initiatives diverses sans occasionner de bréche & la liberté
de chacun. C'est donc dans un but & la fois utilitaire et
éducatif qu'une réforme a pris naissance au Québec et que la
loi instituant une Commission royale d'Enquéte sur l'Ensei-
gnement fut adoptée le 28 février 1961 et sanctionnée en
mars suivant. En conséquence le 21 avril de la méme année,
le Lieutenant-Gouverneur en Conseil accueillait la nomina-
tion de neuf mam.bresl dits commissaires ou rapporteurs, au=-
torisés & étudier les quelque trois cents Mémoires produits
par les divers organismes éducatifs du Québec et les obser=-

vations recueillies au cours d'entrevues réalisées par les

1 Mgr Alphonse-Marie Parent, président, Gérard Filion,
vice-président, Jeanne Lapointe, Paul Larocque, John McIlhone,
David Monroe, Guy Rocher, Soeur St-Leurent de Rome, s.s.c.,
Arthur Tremblay, commissaire-adjoint.
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rapporteurs eux-mémes, en divers pays d'Europe et aux Etats-

Unis.

De la, ils ont élaboré leur Rapport de la Commission

royvale d'Enquéte sur 1l'Enseignement, dit Rapport Parentz,

dont les recommandations laissent présager une ére nouvelle
pour l'éducation du Québec. En effet le 13 mai 1964, un Mi-
nistére de 1l'Education y était instauré, projetant la res-
tauration des cadres matériels et pédagogiques et la rénova-
tion des programmes et des méthodes d'enseignement a tous
les échelons, des classes maternelles a l'université.
Ltécole secondaire traditionnelle se voit transformée en un
complexe scolaire dispensant a une population relativement
plus nombreuse, soit mille éléves et plus, des cours de base
sur lesquels 1'éléve greffe progressivement des matiéres de
son choix.

Dans ces conjonctures nouvelles, le dialogue figure-
t-il comme élément nécessaire a 1l'éducation de l'adolescent
& l'école secondaire? Si ce probléme n'est pas totalement
banni de l'attention des commissaires, il ne constitue pas
leur premier souci. Les rapporteurs préconisent cependant
d'éduquer le jeune par des méthodes attentives & ses gouts

et a ses aptitudes, le préparant ainsi a devenir membre

2 Alphonse-Marie Parent, Prés., Rapport de la Commis-
sion rovale d'Enquéte sur l'Enseignement, Québec, Ministere
de 1l'Education, 1963, Tome I, xi1ii-128 p.; 1964, Tome II,
vol. I, ix-4O4 p.; 1965, vol. II, 391 p.
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actif dans le monde du travail. Le probléme du dialogue
toutefois préoccupe alors maints éducateurs. Léurs interro-
gations empruntent la voix des revues & caractére pédagogi-
que et social pour atteindre un public éveillé & cette ques-
tion. Quoique aucun des articles de ces auteurs n'ait été
intégralement consacré au dialogue adulte-éléve & 1l'école

secondaire en regard des propositions du Rapport Parent3,

leur analyse, soit du Rapport en général, soit d'un champ
plus 1imité, révéle toutefois une inquiétude sur ce sujet.
Ainsi le président de la Corporation des Institu-
teurs et Institutrices catholiques du Québec, (C. I. C.)u se
faisant l'interpréte des é&ducateurs, écrivait en substance,
aprés la parution du Tome I du Raﬁgort; que 1l'éducation est
une exigence individuelle dont le processus fondamental est
celui d'un contact sympathique de personne & personne. Il
est & remarquer que c'est au terme de ses quinze années de
présidence & la C.I.C.durant lesquelles il a pu recueillir
les pensées des éducateurs québecois, que Léopold Garant

avait ainsi livré ce message de valeur.

3 Alphonse-Marie Parent, Prés., Rapport de la Com-
mission royale d'Enquete sur l'Enseignement - Rapport
Parent.

L Léopold Garant, L'éducation, contact humain, arti-
cle dans L'Enseignement, vol. 16, n” 6, fév. 1964, p. 15,
col. 2.
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5

Maurice Lebel” appréhendant la dépersonnalisation,
rappelle la nécessité du dialogue et du contact humain &
l'école secondaire. Il précise ailleurs ss pensée: "L'ensei-
gnement & 1'école secondaire loin d'étre un monologue, doit
étre un dialogue ordonné et soutenu"é; et il apprécie avoir
débuté dans l'enseignement chez les jeunes de 12 a 18 ans
Qqu'il a appris ainsi & connaitre. Il peut donc en parler,

7

ce semble, avec assez de certitude. Le méme auteur' a analy-
sé le Rapport et dressé ses commentaires. Le souci du dialo-
gue marque justement ses observations car, c'est l'humain qui
le préoccupe d'abord. Ce critere est fort appréciable a

8
l'heure actuelle. Pierre Van Rutten entrevoit par ailleurs,

dans les recommandations du Rapport, l'éducation de l'homme

communautaire dont la société actuelle a selon lui, grand be-
soin. Ce besoin, il est vrai, existe; les moyens & mettre en

oeuvre sont encore a chercher, a expérimenter.

5 Maurice Lebel, Les colleges classiques et les éco-
les secondaires de la province de Québec, dans L'Enseignement
secondaire, vol., L3, n” 2, mars-avril 1G64, p. 69-70C.

6 Maurice Lebel, Le rdle du maitre de l'enseignement
secondaire, dans Action Nationale, vol. 54, n° 5, janvier

1965, p. LL6-LLT.

7 Maurice Lebel, Le Rapport Parent, réflexions sur
les 2e et 3e volumes, Québec, Imprimerie franciscaine, 1965,

32 p.

8 Pierre Van Rutten, Un humanisme gui engage la so-
ciété future, dans Prospectives, vol. 1, n- 1, mars 1965,
po 26-30-
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Dans les cadres d'une série d'articles analysant le

Rapport, Pierre Angers9

insiste avec raison sur le dialogue
& maintenir entre le public et les autorités scolaires, entre
ces derniéres et les jeunes. Il est réaliste et voit l'ur-
gence de la participation et du dialogue tout au long de cet-
te filiére comme le soutien d'une démocratie qui s'impose a

notre époque. Gérard Plantelo

observe fort justement que le
professeur, tout en gardant une attitude d'accueil, de com-
préhension et de souplesse vis-a-vis les recommandations des
commissaires, doit maintenir son rdle d'éducateur. Richard
Arés11 se met d'accord sur les objectifs d'éducation préconi-
sés, mais craint que le dialogue ne soit affaibli a 1l'école
secondaire. Préparer le jeune & entrer dans une socidté dé-
mocratique s'impose, il est vrai, mais le "comment" de cette

préparation en milieu scolaire est une formule ou doit s'ins-

crire le dialogue.

9 Pierre Angers, L'école, est l'affaire de tous,
dans Relations, n® 290, février 1965, p. 36-38.

10 Gérard Plante, Le Rapport Parent, Tome II, Chapi-
tre VIII, Les Maltres, dans Relations, nY 290, fév., 1965,

p. 43-L5.

11 Richard Arés, Le Rapport Parent, eppréciations,
réserves, inquiétudes, dans Relations, n® 290, fév. 1965,

P. 35-36.
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Marcel Lauzon12 autorise l'optimisme des éducateurs
en raison de l'accent placé sur le travail personnel de
l'étudiant et les moyens favorables suggérés par le Rapporst
en faveur de l'autonomie. Jean Genest13 dénonce une contra-
diction entre le désir des commissaires de centrer l'ensei-
gnement sur l'enfant et par ailleurs les propositions en fa-
veur des masses d'éleves requises par 1l'école polyvalente.

Si ces avancés attaquent des points litigieux ils savent par
ailleurs introduire des propositions constructives. L'auteur
conclut en suggérant une promotion par secteur, laquelle ré-
duirait le nombre d'éléves par classe, et de ce fait favori-
serait le contact humain. En vue de l'obtention de son doc-
torat, Soeur Raymonde Doyon, s.s.c.m., étudiante & la Faculté
de Psychologie et d'Education de l'université d'Ottawa, méne
présentement une recherche sur l'importance et les condi-
tions des relations maltre-éleve au cours secondaire, en re-

gard des propositions du Rapport Parent.

En plus de ces sources d'information, des congres et
des sessions d'études en divers endroits de la province ont
permis de discuter des problémes connexes au dialogue, et de

ce biais, fournir des explications utiles. C'est en ce sens

12 Marcel Lauzon, Divers aspects pédagogiques du
Rapport, dans Prospectives, vol. 1, n” 1, mars 1965, p. L9.

13 Jean Genest, L'école nouvelle et le Rapport Pa-
rent, dans Monde Nouveau, vol. 26, n® 3, mars 1965, p. 9L-98.
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que la Faculté des Sciences de 1'Bducation de l1'Cniversité

Laval tenait en octobre dernier, un Collogue sur le théme:

vieilles écoles, nouvelle pédagozie. <?aul RicoeurlL de
1'Université de Paris avait aifirmé en cette occasion que
tout cours magistral qui n'est pas répercuté dans un ensem-
ble d'échanges ne devrait pas survivre. Il est urgent plu-
tot, assure en substance l'auteur, de metire au point ges
mécanismes de participation et de dialogue sur tous les
plans.

Une journée d'étude Ge lL'Association ées Educateurs

o

du Quévec (A. E. Q.) le L décembre 1965 exposait les 4ér
1

s

\n

posés a l'école nouvelle préconisée par le Rapvort’, défi

d'une société en rapide évolution, dérfi d'une nouvelle men-
talité a créer dans les rapports maltre-4leve, et y propo-
sait une pédagogie du dislogue. Les discussions & l'issue
des interventions précitées accusent de la part des partici-
pants un intérst marqué et un désir de se renseigner sur ce
point.

Malgré le nombre restreint des informations parues,

méme en prise indirecte svec le dialogue & 1'école secondaire

1 Peul Ricoeur, Jollocue: vieilles écoles,

“5 -
gie nouverle, Québec, Faculivé Ges Sciences de l'zducation
Contérence Gu 22 octobre, 1G65.

15 Robert Belle-Isle, _e &8I cédssozicue ds 1'dcole
nouvelle, Association des Zcucateurs du Qusedec, Montrdsl,
dossier de travail a la disposition des rariicipants, p. i-cC.
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et les propositions des commissaires, l'opinion publique de
meme que celle des éducateurs a été sensibilisée sur cette
question. Cependant la divergence des opinions en cette ma-
tiere montre que le probleéme n'est pas résolu. Cette situa-
tion appelle une étude plus analytique des recommandations du
Rapport en regard du dialogue.

Le présent travail se propose donc de poursuivre cet-

te recherche en posant comme hypothése: le Rapport Parent fa-

vorise le dialogue a 1l'école secondaire. Les triples 8lé-
ments de vérification de cette hypothése sont graduellement
mis en place, d'une part, par une étude de la nature, de la
nécessité et des lois du dialogue fournie par un apport puisé
surtout chez Martin Buber16 et Frederick Buytendijk17. D'au-
tre part, si la nécessité du dialogue, selon telles lois,
s'impose a tout homme, ne serait-elle pas accrue chez 1l'ado-
lescent en raison de sa psychélogie propre? En réponse a
cette question, cette recherche utilise une contribution de
Maurice Debesse18 et les résultats de trois enquetes scienti-

fiques menées chez des adolescents. La premiére au Québec

16 Martin Buber, La vie en dialogue, Paris, Aubier,
1959, 253 p.

17 Frederick Buytendijk, La phénoménologie de la
rencontre, Paris, Desclée de Brouwer, 1952, 59 p.

18 Maurice Debesse, L'adolescence, Paris, Presses
Universitaires de France, 1947, 120 p.
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par Je-Jde Lariviérelg, la seconde en France par Barré et Her-
melinzo, la troisiéme aux Etats-Unis par Arnold Gesell, Fran-
ces L. IIg et Louise B, Ames?l, Lradolescent manifeste selon
ces chercheurs un besoin marqué de dialogue. Enfin, l'urgen-
ce d'une pédagogie adaptée & ce fait psychologique s'inscrit
donc dans les cadres d'une éducation personnaliste et d'une
éducation démocratique. Voild constitué le critdre qui

éprouvera l'hypothése: le Rapport Parent favorise le dialogue

& l'école secondaire. Les propositions du Rapport relatives
au dialogue, le favorisant ou le négligeant, seront donc con-
frontées au critére précité, et par une analyse critique des
éléments en cause, la présente étude dégagera une réponse au
probléme posé et apportera des suggestions ouvertes sur l'ave-
nir.

Le travail projeté s'échelonne sur cing chapitres.
Le premier étudie le dialogue dans ses différentes accep-
tions et sa nature essentielle, puis en déduit la nécessité
et les lois. Cet impératif du dialogue pour tout humain con-
duit le deuxiéme chapitre & vérifier ce fait chez 1l'adoles-

cent et & proposer, au troisiéme chapitre, une éducation

19 Jean-Jacques Lariviére, Nos collégiens ont-ils
encore la foi?, Montréal, Fides, 1965, 213 p.

20 Barré et Hermelin, Une grande enquéte, dans
Pédagogie, vol, 18, n° 1, janvier 1963, p. 35-68.

21 Arnold Gesell, L'adolescent de dix 4 seize ans,
Paris, Presses Universitaires de France, 1959, 567 p.
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adaptée aux jeunes de douze a seize ans. Les chapitres qua-
triéme et cinguiéme analysent les recommandations du Rapport
en regard de 1l'éducation personnaliste (Chapitre IV) et de
1'éducation démocratique (Chapitre V).

Telles sont en substance les étapes de cette étude
convergeant progressivement vers la solution finale qui as-
sumera de justifier l'acceptation ou le rejet de l'hypothése:

le Rapport Parent favorise le dialogue a 1'école secondaire.




CHAPITRE PREMIER
LE DIALOGUE

L'heure actuelle assiste & une prolifération d'asso-
ciatlons, rassemblant des professionnels et des techniciens
situés aux échelons les plus diversifiés du monde du travail
comme au niveau de l'organisation. Les secteurs d'ordre
politique, scientifique, industriel et religieux organisent
des colloques, assurent des échanges entre leurs membres,
sur le plan de la recherche comme sur celuil du travail,
accentuant encore davantage ce falt mondial d'une évolution
des rapports sociaux. Les hommes d'aujourd'hui sont pour
ainsi dire en mouvement les uns vers les autres, De l'ex-
térieur, des falts nouveaux accélérent leur marche concou-
rante et accentuent les impératifs du dialégue.

Une étude de la nature du dialogue permet de dégager
cette nécessité impérieuse et les lois qui assurent son
efficacité., Ce premier chapitre expose donc la nature, la

nécessité, les lois du dialogue.
l. Nature du dialoguse.

Les divers dictionnaires et encyclopédies définissent
le dialogue comme une. conversation, un entretien. Le Petit
Larousse précise: conversation entre deux ou plusieurs per-

sonnes, Quillet note: entretien, conversation. Et il
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poursuit: conversation que tiennent entre eux les person-
nages d'une piéce de thédtre, d'une églogue, d'un entretien.
Littré ajoute également: par extension, ouvrage littéraire
en forme de conversation. La maniére dont un suteur drama-

tique fait parler ses personnages. Le Grand Larousse Ency-

clopédique le définit alnsi: dans une oeuvre littéraire,

conversation entre les personnages, le dialogue d'une piéce.
Parmi les Dialogues les plus célébres, il faut citer dans

1'Antiquité grecque, les Dislogues de Platon, ou celui-ci a

exposé le plus souvent par la bouche de Socrate, les points

saillants de sa doctrine; les Dislcgues des morts, de Lu-

cien: dialogues satiriques raillant les travers des humains.
Dans 1l'Antiquité latine, omettant quelques oeuvres dia-
loguées de Cicéron, & la maniére de Platon, il faut citer:

le Dislogue des orateurs de Taclte ol l'auteur a comparé

1'éloquence et la poésie et recherché les causes de la déca-
dence oratoire. 1Ia double inspiration de la littérature
frangaise a donné lieu & des commentaires d'André Gide: d'une
part, le respect de la tradition, des sutorités, croyances

et opinions reconnues; d'autre part, l'esprit critique, le
doute et l'examen. C'est le "dialogue francais™ dans lequel
les interlocuteurs semblent se répondre, sans que toujours

11 y ait une véritable polémique: Pascal répond & Montaigne,
Voltaire & Bossuet, Chateaubriand et les romantiques aux né-

gateurs du XVIIIe siécle, Paul Valéry aux écrivains
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catholiques du XIXe sidcle

L'Encyclopédie Britannica ajoute que surtout au XVIe

et au XVIIe siécles, le dialogue s'est facilement introduit
dans les controverses touchant la politique, la religion et
1'économie. On appelie aussi dialogue, dans un film, le
texte destiné & €tre psrlé ou chanté psr les personnages en
action. Le dialogue dans les vers de l'opéra appelait le
dialogue dans les sons musicaux. Le terme a été, par ex-
tension de son sens littéraire, appliqué a la musique au
XVIe siécle, bien que l'écriture dialoguée ait été en usage
depuls longtemps, notsmment dans le chant liturgique, dans
les motets et chansons polyphoniques de la Renaissance, dans
le chant populaire strophique., La musique exprime le dia-
logue par une certaine symétrie de sons st de rythme, par
des échos, des changements d'octaves dans le solo, d'ins-
truments, dans la symphonie,

L'Encyclopédie du XIXe siécle, Je édition, 1877,

explique que le dialogue est d'abord conversation habituelle.
L'étymologie indique: dia - avec, logos - discours, la parole
échangée entre différentes personnes et rebondissant de l'une

b

d l'autre. Cette Encyclopédlie distingue entre le dialogue

qui est conversation et le dialogue écrit. En ce dernier
sens 11 est dramatique et a pour but, solt de rapporter des
événements qui ne paraltront pas sur la scéne ou i 1l'écran,

soit de poser les caractéres des personnages, soit de
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discuter., Le dialogue philosophique ne différe du dialogue
dramatique, que par une plus grande sévérité scienvilicue ou
par une dialectique plus serrée.

Le XNXouveau Larousse illusiré, décompossant ie mot

grec dialogos, dia - avec, logos - discours, vérité, ex-

plique: & travers un entretien, atteindre & la véricé. Le
dislogue en effet, doit étre essentiellement finalisé. Le

but de las disputatio est d'arriver 4 ls vérité. OCn le cons-

tate chez Socrate qui, au Ve siécle avant J.-C., par son
dialogue, a tenté de mettre a4 jour par des discussions, les
idées que ses disciples portaient en eux. Ces ertretiilers,
quoique dévoilant une certaine ironie & 1l'égard des inter-
locuteurs, constituent le témoignage d'un art du dialogue,
et donnent raison & la finesse mordante de Socrate, l'un des
grands maitres anciens de la parole. Pour revétir ss mé-
thode d'un caractére -non seulement théorique, mzis sussi
pratique, il insistait pour Que chague homme procédat &
ltexamen méthodique des régles d'action gqu'il acceptait

. -~

spontanément, pour voir si-s la réflexion, elles étaient en-

cf

core valables. L'influence de Socrate a été prolongée psr
les écrits de Platon sur cette ma¥euticue praticuée par son
meitre. Si le procédé a provoqué l'espriti de rscherche et
le golt du savoir, c'est que d'abord i1 y & eu un certain

échange entre le maitre et les disciples.
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Ce dialogue didactique s'est pratiqué dans l'ensel-
gnement universitaire au Moyen Age, lorsque le maitre, aprés
avoir donné la lectio, l'exposé, durant la matinée, les dis-
ciples et lul, en aprés-midi, se rencontraient sur la plaza,

la place publique, ou l'on passait & la disputatio, & la dis-

cusslon, quelquefois en prenant ensemble un repas. On s'en-
flammait, les idées se vérifiailent, prenaient de la solidité,
et p?rfois, quelques-uns abandonnaient le groupe pour aller
poursuivre le dlalogue en marchant par la ville. Le len-
demain, chacun revenait avec des poilnts de vue nouveaux re-
cueillis, soit dans les dilelogues de la veille, soit dans
des recherches personnelles ou par la réflexion sur le sujet.
C'est en réaction contre l'arbitraire des seigneurs
et la recherche d'une llberté collective que les Corporations
de Métiérs, déja constituées depuis le Xe ét le XIe siécles,
prenant peu a peu leur forme définitive, groupérent des ap-
prentis autour des maitres qui accompagnaient leurs gestes
du dialogue, dans l'enseignement des métlers. Aprés avoir
travaillé un certaln temps .comme compagnon non salarié chez
un maftre, aprés avoir produilt ses chefs-d'oeuvre, payé des
droits au roi ou au seigneur, le subalterne possédant la
maltrise de son art était habilité 3 enseigner & son tour,
La tache de précepteur auprés de son pupille n'était
pas moins facilitée par le dialogue, que ne 1'était celle du

patron qui enseignait un métier. Montaigne, dans ses
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conseils au précepteur disait: "Je ne veux pas qu'il invente
et parle seul, je veux aussi qu'il escoute son disciple par-
ler & son tour"l. Ainsi la lecon se faisait tantot par en-
tretien familier, tantdt par livre. Ici apparaissent deux
tendances qui ont influencé la pédagogie: la tendance li-
vresque et celle qui trouve avantage dans la conversation
dirigée. Le dialogue parlé peut donc évoluer de la commu-
nication intellectuelle a l'expérience de la relation inter-
personnelle.

Des philosophes et plus spécialement des phénoméro-
logues, dans leur effort d'approfondissement des faits de
conscience, ont observé et décrit ces situations vécues.

L'étre humain vit dans un monde habité par une in-
finité d'étres qu'il percgoit et avec qui il échange. Meis
ce monde n'est pas seulement milieu de cho;es et décor phy-
sique, il est présenoe d'éires humains. S'offrent donc a
l'homme, comme phénoménes de conscience, les choses et les
sujets humains avec lesquels il tend & communiquer. Ces
deux catégories d'étres seront donc étudiées dans leur inci-
dence avec le dialogue chez l'homme.

Lihomme aspire & la connaissance des choses. Il tend

de toutes ses puissances & percevoir son entourage, &

1 Michel de Montaigne, Les Zssais, Paris, _a Renais-
sance du Livre, Jean Guillequin, [Sans catg] , Tome I,
p. 1390
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communiquer avec 1lui, Buytendijk2 précise 1l'établissement
de cette relation en affirmant que la véritable perception
pour l'homme, n'est pas constituée des choses qu'il voit,
qu'il entend, mals ce sont ces choses vues, entendues, dans
telle situation d'ensemble, dans telle relation d'objets.

Et cette relation est d'autant plus riche que le con-
naissant est plus éveillé aux choses de son entourage, qu'il
peut mieux enregistrer les nuances de leur &tre d'objets,
Sans donner dans l'anthropomorphisme, il est possible de
chercher 4 découvrir les messages des choses, la signifi-
cation profonde des événements. Nécessaire donc, de se dé-
gager de cette cuirasse qui préserve, pour ainsi dire, des
signes, et de se former une consclence réceptive; cecl sup-
pose toutefois un jugement critique et objectif. L'attentlon
aux choées comme sources d'enrichissement ;ital pour l'esprit
humain, rétribue 3 suffisance les étres qui se préoccupent
de garder leurs antennes ouvertes & leur signification. Mar-
tin Buber falt preuve de réalisme en affirmant: "La création
se 18ve & la rencontre de ceux qui la savent saisir"3. Ex-~
térieurement, rien d'extraordinaire n'apparait, mais l'ex-

traordinalire, c'est Jjustement l'attention aux choses que je

2 Frederick Buytendijk, Phénoménologle de la ren-
contre, Paris, Desclée de Brouwer & Cie, 1952, p. 20.

3 Martin Buber, La vie en diaslogue, Paris, Aubiler,
1959, po 230
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vois tous les jours. Buber insiste: "En tant que chose qui
m'arrive, ce qul se passe dans le monde s'adresse & moi"h.
De son cdté, Gaston Berger appule cette phénoménologie de la
perception: "Le monde est un langage qui cherche ses inter-
locuteurs"s.

I1 arrive & contre-courant avec l'expérience quoti-
dienne au sujet des choses familiéres, pour lesquelles leurs
usagers n'ont plus qu'une attention distraite et superfi-
cielle. L'homme de dialogue au contraire est attentif au
langage des choses, il recueille leur message, et ainsi,
pour lui le réel prend une toute autre signification. Le
milieu, riche de la présence des choses, gagnerait & &tre
embelli, pourvu que lui soit conservé son réalisme: décor
discret des salles de réunions, entretien des terrains de
jeux, afords des malisons entretenus avec la coopération des
jeunes. Ces derniers apprennent alors, de ce biails, 4 ap-
précier une fleur, & goliter une musique, & noter une attitude

humaine empreinte de joie, d'accueil, de bonté,

L, Martin Buber, La vie en dialogue, p. 116.

5 Gaston Berger, L'homme moderne et son é&ducation,
Paris, Presses Universitaires de France, 1962, p. 220.
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Auguste Brunner, dans une étude sur la percepticn cua
sujet, déclare: "La connaissance humaine ne se tourne psas
seulement ni méme principalement vers les objets"é. La per-
ception d'un &tre humain est tout autre chose qu'une saisie
de lignes, de volumes et de proportions, méme avec les mes-
sages que ces objets peuvent communiquer. Il ne s'agit pas
de voir son prochain au sens d'une saisie optique, il s'agit
de pénétrer une psychologie, d'échanger avec l'autre.

La relation diaslogique au plen de l'humain en ef’et,
n'est plus seulement la saisie de 1l'objet, c'est l'échangze
libre d'un sujet avec un autre sujet. Le dialogue n'est-il
pas la condition de 1l'échange, de la communion, de la vie?
Pour des &ires qui entrent en dialogue, le privilége de con-
server la conscience de sa propre autonomie dispose & une
connaiséance authentique de soi par llautre. Buytendijk7
assure qu'en rencontrant l'autre sur son chemin, on se ren-
contre dans le sens du mutuel, mais que chacun demeure sujet,
L'essentiel de 1la relstion entre sujets, affirme Bubers, est

le "ne-pas-étre-objet". Le JE et le TU se rencontirent, doi-

vent renoncer a l'attitude du simple observateur et &tre

6 Auguste Brunner, La personre incarnée, Paris,
Beauchesne & Fils, 1947, p. 203.

7 Frederick Buytendijk, Pnhénorénologle ce la ren-
contre, p. 1l6.

8 Martin Buber, La vie en cdialogzue, p. 203,




LE DIALOGU= 10

sujets 1l'un pour l'autre, s'ils veulent accéder & la rela-
tion d'8tre que permet l'échange interpersonnel. ILes &cres
dialogiques progressent ainsi de la renconire pure et siz-
ple, au monde de la communication. Et dans cette communi-
cation que transmet l'homme, utilisant tels mots, 1l'inter-
locuteur est autorisé 4 recréer en lui-méme la signification
des mots qu'il a captés. Il repense pour son coxpie per-
sonnel le raisonnement exposé, afin de mieux échanger., Le
rdle audible des mots, remarque Joseph Moreaug, n'est pas
uniquement de véhiculer la pensée, mais d'assurer ceite cer-
pétuelle vérification, grace & laquelle 1!'échange se décante
des apports étrangers et se concentre sur la valeur objec-
tive de la communication.

Et pour que des étres échangent vraiment et en aerri-
vent & Eette objectivité, il est indispensable gu'un dia-
logue authentique se -soit établi entre eux. Martin Buberlo
reconnait plusieurs genres de dislogue et fait remarguer que
seul le dialogue authentique permet dlaccéder & cette vérité

supérieure recherchée. L!'suteur signale d'abord le monologue

travesti en dialogue, ol deux ou plusieurs personnes se

9 Joseph Moreau, Dieslogue et présence d'auitrui,
L'homme et son prochain, Actes du Vi_le Congrds des Soclis
de philosophie de langue francaise, Toulouse, P.U.F,, 1550
p. )-;-0'

<8
»

10 Martin Buber, La vie en dizlogue, p. 125.
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renconirani, parliant chacune Z psrv sol, prétencent ac-
cueillir les paroles cde l'autre, des sutres. I. y mancus
i'essentiel du Zdislogue, la commmion, voire, _a communi-
cation. En second lieu, Buber expose cue le ciszlogue peul
&ire revéiu de moits uviles A une urgentve commmunicetion. Il
ne s'agi% 12 que d'un échenge utilitaire sans retcentissement
dislogigue., ZEnfin le &islogue autaeniicue, exprimé ou ta-
cite, peu importe, dans lequel chacun des interlocuteurs
pense vraiment & son vis-a-vis et & tous les autres, "dans
leur vie de présence et leur facon c'éire, et se tourne vers
eux dans l'intention d'une mutualité vivante 2 s'instituer
entre lui et eux"l,

Le dialogue en ce sens n'est pas un simple événenent,
une renconire coupée de toute relation, il n'a pas dans _a
vie de l'homme une signification en quelque sorie épisodique;
il est en son essence, une valeur qui se propose & 1'échange
des interlocuteurs. Ils y parviennent par des rapporis com-
runs formulés en toute vérité. Joseph loreau de reprendrs:
n"Ltobjectivité ne se congoit & l'origine que sur la base de

P 12

1'intersubjectivit

11 Martin Buber, La vie en dizlogue, p. 125.

12 Joseph Moreau, Dialogue et présence d'auwrui,
L'homze et son prochain, p. 38.
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Les &tres en présence ne se rencontrent vraiment,
assure Buytendijk, que s'ils choisissent de se rencontrer,
ou que, dans une rencontre fortuite, ils =acceptent les inter-
locuteurs comme sujets. La communication véritable s'opére
selon l'auteur cité, dans maintes occasions:

La conversation d'un pére avec son fils, les

lettres des amis, .3 , les gestes et les paroles
qui, dans le cercle familial, & l'atelier, au bu-
reau, ou gilleurs, fondent ou renouvellent d'une
maniére quelconque une relation, sont les extério-
risations corporelles d'un homme présent dans la
rencontre et les expériences d'une existence dont
les quigités se manifestent dans la présence réci-
proque--,

Ainsi l'essence du dialogue n'est pas dans le JE, ou
dans le TU, mais dans la relation d'un JE et d'un TU se ren-
contrant, s'accueillant, ou simplement communiquant par
1'écriture, voire par la pensée. De plus, si l'essentiel du
dialogue est 1'échange et la communion, cet échange, cette
communion étant méme réalisés parfois & distance, ou par le
silence de deux ou plusieurs personnes en présence, la rela-
tion d'un JE et d'un TU demeure primordiale.

A ce propos, Georges Vallin soutient que "le pére de
famille qui travaille 4 son bureau afin de 'nourrir' sa fa-

mille, réalise peut-&tre plus .37 lfunité du groupe fami-

lial, seul & son bureau, que pendant le repas pris en

13 Frederick Buytendijk, Phénoménolcgie de la ren-
contre, p. 1lh.




commun"lh. Cette afZiIrmstion met en luxiére ls coeur méme

de ce qui constitue .‘essence du dialogue: un éczenge, uns

relation par 1l'iptia: de soil, &vablissant la coxxzunion &vec
l'autre, présent ou absent.

Cl'est ainsi que le dislogue revét sonr ceracidre c'é-
change, de langage d'étre & 8tre, de comxerce profond, ce
communion intersubjective. D'una part, il est une saisie du
message des choses et d'une relation avec elles, d'autre
part, il a le sens d'une relziion J=-TC passant & la relstion
plus ricke du X0US. "Toute ectivité humaine autftentique esv
dialogue“ls, assure Jean Lacroix. Lié =2insi & 1l'hozme, le

~ .

dialogue s'imposerait impérieusement & tout &ire humain.

. »

2. Xécessité cu Glalogue.

Soutenir que le dialogue est communication, commu-
nion, n'est-ce pas affirmer tout unizent cu'll s'avére né-
cessaire & l'homme, puisque l'€tre zumsin est essentiel-
lement un 8ire de relstion et d'échanges? Se plagant & ce
point de vue, Buber afIfirme: "Au commencement est la rela-

s 16
tion" " .

1); Georges Vallin, Etre et incdividuslité, 2aris,
P.U.F., 1959’ p. 159.

15 Jean Lscroix, Ls sexs Slslogue, heucnisel,

G
Sc¢itions de la 3econniére, 1555, D. -_.

-

16 Martin Buber, La vie ex Gialozue, p. 18.




LE DIALOGUE 1

Eugéne Minkowski17 a fait remarquer, lors de son
intervention & 1l'un des trois symposia, du 6 au 9 septexbre
1956, & la Société toulousaine de philosophie, 1l'&-propos du
théme: l'homme et son prochain, répondant i une préoccupa-
tion majeure de 1l'étre humain lequel, selon le méme auteur,
"est fait pour rechercher 1'humain"18.

Cette nécessité du dislogue entre humains, apparait
d'abord dans l'attache qui soude l'homme & son milieu social.
Membre d'une société, soutient Henri Bergsonlg, 1'homme noue
avec ses semblables un lien de continuité par la surface de
lui-méme pour ainsi dire, en raison des obligations communes
qui le lient. Mais, c'est davantage par 1l'intime de soi qu'il
sent les liens nécessaires avec les autres humains. La so-
ciété avec laquelle i1l est en dislogue, mége tacitement, lui
dispense des énergies qu'il ne soupconne pas. Et par ce
contact moral avec elle, il exécute 1isolé, ce qu'il ferait
avec l'encouragement et méme l'appui de la société entiére.
Cette relation dialogique par sa force méme, ne proclame-
t-elle pas sa nécessité pour l'homme vivant en société?

L'étre dialogique est capable de conserver et d'alimenter de

17 Eugéne Minkowski, L'homme et son prochain dans la
perspective de la psycho-pédagogie contemporaine, p. 1li.

18 Ibid., p. 18.

19 Henri Bergson, Les deux sources de la morale et de
la religion, Paris, P.U.F., 1932, 120e édition, 1962, p. -9,
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tels liens, sentant bien qu'en toute rigueur, l'homme ne
peut exister 4 1'état isolé. Il est sans cesse exposé aux
autres 8tres et demeure en état d'impression et d'expres-
sion, Martin Buber illustre par une comparaison, la néces-
sité de demeurer en relation dialogique:

Ce n'est pas du solitaire qu'on dit qu'il vit

dans le monologue; c'est de celui quil n'est pas
capable de réaliser en son essence la société ou
son destin le fait mouvoir F.:;; « A celul qui
vit dialogiquement, quelque chose est dit dans le
cours habituel des heures, et 11 sent qu'on exige
de luil une réponse .3 . Celui qui vit dans 1le
monologue par contre,aae prend jamais garde & ce
qul est autre que lui®”,

Mais si l'homme évolue sans cesse dans le sillon de
la mutualité, au sein de la société, chacun des 8tres qui
l'approchent exerce inévitablement sur lul une influence en
tant qu'individu. Dans chaque rencontre, l'homme constate
qu'il est perméable & autrul. Romano Guardini souligne que
lthomme "n'est pas une réalité opaque, fermée sur elle-méme
G.s3 mais qu'il exliste essentiellement en vue d'une ren-
contre"21. Le dislogue établi par les contacts avec autrui
permet les échanges, incite chacun & penser, & s'exprimer, &

réallser son propre accomplissement par référence a d'autres,

L'auto-conscience n'est pas & chercher dans la solitude d'un

20 Martin Buber, La vie en dislogue, p. 126.

21 Romano Guardini, Le monde et la personne, Paris,
Editions du Seuil, 1939, p. 12.
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penseur 1solé; chacun y accédde par la médiation des autres,

81 l'homme peut vivre dans lfesprilt, soutlent Buber22, il

en est redevable en un sens, & son interlocuteur qui l'o-
blige & organiser sa pensée, & la formuler en des mots qui
tradulsent & suffisance la communicatlion qu'il désire trans-
mettre. Merleau-Ponty décrit la démerche intellectuelle
suivie par des &tres en dilalogue:

Dans le dialogue présent, je suis libéré de

moi-méme; les pensées d'autrul sont blen des pen-
sées siennes, ce n'est pas mol qui les forme,

bien que je les saislsse aussitdt nées ou que je
les devance, et méme l'objection que me fait l'in-
terlocuteur m'arrache des pensées que je ne savails
pas posséder, de sorte que si je lul gréte des
pensées, 1l me falt penser en retour?s,

L'8tre humain en relation dialogique falt donc un
compromis avec l'autre qul l'invite & penser, mals qul doit
penser lui-méme. Le dialogue demande aux interlocuteurs de
se préter & ces influences non pour les subir passivement,
mals pour accéder par elles & ce qul en eux est le meilleur.
Le dialogue conduit les étres & une reprise plus profonde
d'eux-mémes assurant une accession au monde des valeurs,

Les échanges & ce ﬁiveau sont davantage de l'ordre

de 1'dtre que de l'ordre de l'avoir. L'homme recherche le

gens de l'humain. Effectivement, ce sens des valeurs est

22 Martin Buber, La vie en dialogue, p. 33.

23 Maurice Merleau-Ponty, Phénoménologle de la per-
ception, Paris, Gallimard, 1945, p. LOT.
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pour ainsi dire mis en cause par la technicité qui risque de
le sacrifier & des é&léments non encore revétus de l'humain,
L'homme frustré de ce c¢dté, mals conservant son désir de
s'accomplir, recherche la relation avec qui est épris de
valeurs & conquérir. L'échange avec lul entretient sa
préoccupation. La mutualité de leur don augmente ltétre de
chacun des interlocuteurs, les fait accéder & une communi-
cation au nivesu des valeurs. Elle tend & une transforma-
tion réciproque des mentalités et des comportements. Ne se-
rait-ce pas 14 1'indice de la profondeur des valeurs échan-
gées?

Alain Barrere soutient en ces termes cette nécessité
de la communication et du dialogue sur le plan personnel et
sur le plan social:

La personne est & la fols intimité et communi-

cations multiples; le corps social se réalise dans
des états sociétgires qui actuslisent ses fins pro-
pres mais qui doivent favoriser les échanges dont
la personne a besoin pour se réaliser elle-méme,
Les deux mouvements doivent &tre concourants.et
pour la part qui lui revient, la démocratie doit
favoriser leur maEﬁhe commune en opérant les média-
tions nécessaires

Sur le plan des ragpports sociaux, comme dans le sec-

teur intime de son 8tre, l'homme prend donc conscience de

l'apport dialogique indispensable des autres hommes & son

2l Alain Barrere, Socialisation et démocratie, 50e
Semaine socigle de France, La société démocratique, Lyon,
Chronique sociale frangaise, 1963, p. 24.
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accompllissement. Mais si le dialogue en termes d'échanges
et de communion s'avére nécessaire a l'homme, des lois con-

courent & assurer son efficacité.
3. Lois du diaglogue.

De la définition méme du dialogue ressortent les
lois qui le régissent. Martin Buber25 affirme que la commu-
nication appartient & la nature du dialogue et que le dia-
logue authentique dépasse ce stade pour atteindre & la com-
munion Interpersonnelle. A ce niveau se situent les lois

de l'accueil, de la réciprocité, du souci de la vérité.
A. Accueil.

En posant l'intersubjectivité comme fondement de
l'objec%ivité dans le dialogue, Joseph Moreau26 appuyait
implicitement la premiére loi du dialogue: l'accueil de
l'autre. Cet accueill se concrétise tout d'abord dans 1l'acte

de se tourner vers l'autre d'un mouvement corporel, selon

Mgrtin Buber, mais aussi, "d'un mouvement de 1l'&me, du fait

n27

qu'on dirlge son attention sur lui . Je le connais tel

25 Martin Buber, La vie en dlalogue, p. 108,

26 Joseph Moreau, Dialogue et présence d'autrui,
L'homme et son prochain, p. 30.

27 Martin Buber, La vie en dialogue, p. 128,
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qu'il est, je prends connaissance "de cet autre précisément,
de cet autre bien déterminé“za, dans sa qualité de sujet.

Accueillir 1l'autre comme tel sujet, note enfin Bu-
ber29, constitue avant tout l'essentiel du dialogue. Le su-
jet se manifeste sans artifice, il se présente lui-méme en
toutes ses virtualités et toute son actualité. Il est autre
que moil parce qu'il est lui-méme, et je suis autre que lul
parce que je me comporte personnellement. Ainsi, le sens de
1taccueil ne veut pas référer au grand nombre de gens quil
sont accueillis, mais & la qualité d'accueil réservée a ceux
& qul on a affaire. Klemens Tilmann exprimant son avis sur
1'art du dialogue, conseille "de se rapprocher de l'autre
tel qu'il est, avec ses problémes, ses préoccupations, ses
déceptions; de les porter avec lui, de les partager, de les
compren&re"3o.

Une analyse de la présence & sol et aux autres, de
Maurice Blondel, est présentée au VIIIe Congrés des philo-
sophes de langue frangaise & Toulouse, par Albert Cartier.

Lt'alternative ol se trouve -le sujet en présence de l'autre,

est le refus ou l'accueil qui "emmure le sujet dans sa

28 Martin Buber, La vie en dialogue, p. 203.

29 Ibid., p. 209-210.

30 Klemens Tilmann, L'art de dialoguer, dans Lumen
Vitae, vol. 16, n® 3, septembre 1961, p. L60.




solitude ou l'ouvre sur la communion“Bl, g22irme Carcier.
Et la condition qu'il pose en faveur de l'ouverture & l'su-
tre, est l'acceptation de 1'autre comre sujet, c'est-a-dire
commne étre personnel et autonome, c'est lui faire crédit.

H.-J. Pos, au Colloque international de Phénoméno-
logie & Bruxelles en avril 1951, recommandait le respect ev
la compréhension de la part de ceux qui éduquent l'enfant:
"Ntest-i1 pas faire oeuvre humaniste que de prdner cette mé-
thode de compréhension, de respect, de relativité, qui tend
toujours a laisser valoir l'autre"32?

Et, que se passe-t-il de concomitant & cet accuell?
Il est alors donné a chacun, explique Buber33, de prendre
intimement connaissance de l'autre c'est-a-dire, de 1'ap-
prendre dans sa totalité, de le saisir en ce qui lui est

donné a lui seul entre tous. Un tel accueil ouvre & la mu-

tualité des échanges.’

31 Albert Cartier, Présence a soi et aux eutres,
L'homme et son prochain, Actes du Vilile Congres des Sociétés
de pnilosophie de langue francsise, Toulouse, ?P.U.F., 19506,
p. 265.

32 Thévenaz, Pos, et al., Problémes actuels de 1lsa
phénoménologie, Bruxelles, Desclée de Brouwer, 1952, p. 52.

33 Martin Buber, La vie en dialogue, p. 208,
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B. Réciprocité.

Accueillir 1l'autre en créant chez lul la conviction
qu'il a plein droit d'exister tel qu'il est, l'invite & une
réciprocité d'accueil, de confiance et de respect. C'est
la deuxiéme loi du dialogue: la réciprocité.

La mutualité du dialogue est dans la volonté de com-
munion des interlocuteurs., Cette réciprocité relie les uns
aux autres les participants et les introduit dans la pléni-
tude de la relation dialogique. Mais, impossible de commu-
nier a autrui, quand c'est encore sol qu'on cherche en 1luil,

3L

Mounier rapporte que l'homme qui aspire a échanger avec
d'autres personnes suscite chez elles une société de pensées,
de jugements, de sentiments. Une communauté d'échanges s'!'é-
tablit, 11 y a mouvement vers l'autre qui a été d'abord ac-
cueilli, puis volonté d'échange. Cette disponibilité se met
au service de la réciprocité; chacun donne et chacun regoit,
Lt'existence de chacun est pour ainsi dire coexistence.
Conscient de cette nécessité de l'action des autres
sur lui, 1'8tre humain peué échanger avec les autres, répon-
dre & leurs avances. Une communion ne peut s'établir que

dans la relation vivante de la mutualité. Eugéne Minkowski

postule que "dans tout mouvement d'interpénétration et de

34 Emmanuel Mounier, Le personnalisme, Paris, Pres-
ses Universitaires de France, 1962, p. 39,
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compréhension mutuelles, il ne s'agit point de deux mouve-
ments distincts partant de deux sujets"35 qul se rencontre-
raient éventuellement. Bien plus, assure-t-il, "le facteur
réciprocité s'y trouve ne riit-ce que virtuellement inclus
par essence, et demeure méme en cas d'échec"36. Et il con-
clut37 en affirmant que si l'étre tourne vers nous son vi-
sage, 11 est prét a4 fonder non plus la simple communication,
mais une vrale communion.

En établissant la réciprocité des pensées et des
sentiments, le dialogue a préparé la marche vers des valeurs
& conquérir. Le sujet a accueilli un autre sujet et main-
tenant 1l'un et l'autre échangent réciproquement leurs sen-
timents: confiance, respect, compréhension. Dans cet ac-
cueil et cette réciprocité s'établit la relation dt'étre,
l'inter;ubjectivité, dans la vérité, troisiéme loi du dia-

logue.
C. Souci de la vérité.

La décomposition du terme dialogue en: dia - avec,

logos - discours, vérité, en méme temps qu'elle définit le

35 Eugéne Minkowski, L'homme et son prochain dans la
perspective de la psycho-pédagogie contemporaine, p. 1li.

36 Ibid..

37 Ibid., p. 15.
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dialogue comme discours ou entretien, en expose la finalité:
& travers un discours, un entretien, atteindre a la vérité.
Si l1l'essence de la communion interpersonnelie est
génératrice d'accueil et de réciprocité, c'est en vue de la
vérité. Des valeurs sont & conquérir, elles ne sont "va-
leurs" que parce qu'elles sont vrales. Dans son interven-
tion au VIIIe Congrés des philosophes de langue frangailse,
38

Aimé Forest affirme que sil le dialogue exige que nous nous
laissions pénétrer par les sentiments de notre interlocuteur,
ce n'est que pour comprendre son état actuel, et faclliter
une plus judicieuse objectivité dans la vérité.

Frangois Roustang évalue & un haut point cette ten-
dance au vrai lorsqu'il dit: "Une minute d'adhésion & autrui
dans la totale vérlité importe plus pour rassembler les hom-
mes, que des heures de zéle 1ntempestif"39. Louis Rétifuo
défie tout homme de pouvoir accéder a la vérité et de 1la

transmettre, s'il n'a d'abord accueilli et compris son sem-

blable en toute transparence et clarté.

38 Aimé Forest, Signification du dislogue, IL'homme
et son prochain, Actes du VIIIe Congres des Soclétés de phi-
losophie de langue francaise, Toulouse, Presses universitai-
res de France, 1956, p. 210.

39 Frangols Roust s La rencontre des autres, dans
Christus, n° 43, juillet 1964, p. 325.

L0 Louis Rétif, Vivre, c'est disloguer, Paris,
Fleurus, 1964, p. 9.
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Lorsque Martin Bu‘ner)+1 pose les conditions de l'en-
tretien authentique, il réclame des participants la sponta-
néité qui leur fera exprimer exactement ce qu'ils pensent
sur le sujet en cause. La vérité de chacun des interlo-
cuteurs contribue & las vérité nouvelle qui s'en dégagera.
Georges Gusdorf abonde en ce sens: "La vérité de chacun
d'entre eux dépend de sa relation é.autrui; elle est une vé-
rité de réciprocité"hz.

Buber ne craint pas de dire: "La ol la parole dialo-
glque existe d'authentique extraction; i1 faut qu'on luil
fasse droit en usant de totale franchise"h3. Expliquant sa
pensée sur cette vérité du dialogue, Buber met une grande
insistance sur le sujet:

L4, .3 ol l'entretien s'accomplit en son es-
sence, entre des partenaires qui se sont véritable-
ment tournés l'un vers l'autre, qui s'expriment sans
réserve et sont libres de toute volonté de paraitre,

11 se produit dams leur communauté un mémorable état
de fécondité, comme il ne s'en présente nulle part
allleurs., La parole nalt substantiellement, & cha-
que fois, entre des hommes que saisit dans leur pro-

fondeur et ouvre le dyﬂﬁmisme d'une coprésence et
mutualité élémentairesHt,

41 Martin Buber, La vie en dialogue, p. 215.

L2 Georges Gusdorf, Pourquol des professeurs?, Paris,
Payot, 1963, p. 169.

43 Martin Buber, La vie en dialogue, p. 215.
LYy Ibid., p. 216.
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En raison méme de cette mutualité, selon Gusdorf,
chacun des interlocuteurs "en affrontant l'autre, s'affronte
lui-méme et se mesure avec la vérité"hs.

Cette vérité, résultat du dialogue des participants,
est une vérité supérieure, Il existe donc, détachée en un
sens des personnes en cause, mais les concernant, une valeur
universellement admise, un bien auquel elles participent, un
bien qui s'est progressivement constitué, par leur partici-
pation réciproque. Ce bien, c'est la vérité du dialogue.
Ctétait l'objectif méme du dialogue.

Ces trois lois du dialogue ont été présentées comme
essentielles par Marcel Deschoux."‘6 lors d'un symposium en
septembre 1956. Il ne s'agit point, avait-1l affirmé en
substance, de ramener l'sutre a sol; l'essentlel est d'ac-
cueillir pleinement la présence de l'autre, de l'accepter
dans sa totalité. Le propre du dialogue, c'est précisément
la réciprocité des présences et des actions. Par leurs
échanges, les interlocuteurs parviennent & une modification

de soi par l'autre, et de l'autre par soi. Cette communion

est, non plus en-deca de prétentions particuliéres, mais

L4S Georges Gusdorf, Pourquoi des professeurs?,

P 1690

L6 Marcel Deschoux, Du dialogue authentigue et de
ses conditions, L'homme et son prochain, Actes du VIiIle Con-
grés des Sociétés de philosophie de langue francaise, rou-
louse, P.U.F., 1956, p. 30-32,
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au-deld des conceptions trop courtes et partielles de cha-
cun, dans la vérité quil les transcende toutes.,

La présentation de la nature du dialogue en termes
d'échanges et de communion interpersonnelle, de sa nécessité
chez 1'8tre humain, et l'exposé des lois du dialogue: ac-
cueil, réciprocité, souci de la vérité, précisent les exi-
gences d'une vie dialogique. De véritables transformations
peuvent résulter des échanges avec autruil, non seulement
dans les relations sociales mais aussi en des proportions
convenables{ & l'intérieur de toute rencontre interperson-
nelle. Entre l'enseignant et son éléve, par exemple, ne
doit-il pas s'établir une relation au-deld de toutes les ma-
tiéres scolaires, dans leur recherche objective de la vérité,
ol s'opére le contact vraiment humaind

Si le dialogue s'avére indispensable & tout homme,
ne s'impose-t-il pas dmpérieusement a l'adolescent, en rai-
son de sa psychologie propre? Et si tel est le cas, quelle
pédagogie peut répondre & ce besoin du jeune?

C'est dans le but de préparer les éléments néces-
saires 4 la solution de ce probléme, que ce présent chapitre
a dirigé son étude. Les deux chapitres suivants qui consti-
tuent avec le premier, les critéres servant & éprouver
1'hypothése posée au début, voudront progresser dans le

méme sens.



CHAPITRE II
IE DIALOGUE ET L'ADOLESCENT

Mis en valeur au chapitre précédent, le dialogue
dans sa dimension optimale, revet un caractére 4 la fois de
communion intersubjective et d'évidente nécessité pour tout
humain.

Conséquemment & ce donné en faveur de l'urgence du
dialogue pour la totalité de l'humanité, ne découlerait-il
pas une regle identique pour le secteur restreint qu'est
l'adolescence?

Une étude des traits psychologiques des jeunes de
douze a seize ans permettrait, et de contrdler la valeur de
cet avancé et, le cas échéant, de constituer une base valable
a l'étabiissement d'une pédagogie du dialogue adaptée aux
adolescents. Maurice Debessel a apporté une réflexion qui
éclaire parfaitement ce propos en dénongant l'attitude rétro-
grade ou attardée de qui prétendrait fonder une pédagogie sans
poser d'abord les bases psychologiques en incidence avec l'étre
a éduquer.

Comme introduction & ces deux apports, psychologigue
(Chapitre II) et pédagogique (Chapitre III), apparait une

justification du réle éducatif de 1'école, par la présentation

1l Maurice Debesse, D, Anzieu, et al., Psychologie de
l'enfent, Paris, Editions du Bourrelier, 1962, p. 5.
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de facteurs confirmant son mandat non seulement & l'enseigne-

ment mais encore & 1l'éducation.
2
La préface du volume La fonction éducative de 1l'école

d'Albert Kessler, exprime l'accueil non équivoque que les édi-
teurs des Travaux de psychologie, pédagogie et orthopédegogie
ont réservé a cet ouvrage. Ils considérent comme révolu le
temps ou l'école ne se voyait concéder qu'une fonction ensei-
gnante et affirment leur adhésion a la conception de Kessler3
en faveur d'une mission d'éducation & cause de l'extension
de l'enseignement, de la carence de l'éducation familiale et
de l'influence de la masse. Que comporte cette mission édu~
cative et & quel titre l'école y est-elle habilitée?
L'éducation, selon Rey-Herme, rend un étre "capable

de réaliser sa vocation d'homme et de chrétien dans un mi-
lieu sodiologique donné" . En ce sens, Gaston Berger congoit
ainsi les fins de 1l'école:

L. donner a l'enfant les. connaissances générales dont

i1 aura certainement a se servir, ce qui est l'instruc-

tion. L'autre est de prepareg dans l'enfant, 1'homme
futur, ce qui est 1l'éducation’.

2 Albert Kessler, La fonction éducative de 1'école,
Fribourg, Editions Universitaires de Fribourg, 1964, xlil-u96 P.

3 Ibid., p. 357.

L P.-A, Rey-Herme Pour une pédagogie de l'adolescence,
dans Orientations, n°® 10, avril 196}, p. i15.

5 Gaston Berger, L'homme moderne et son éducation,
Paris, P.U.F., 1962, p. 135.
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6

Lo décret conciliaire Gravissimum Educationis se montre ou-

vert aux progrés des sciences de 1l'éducation en énongant ainsi
les objectifs de 1'é&ducation des jeunes: "Développer harmo-
nieusement leurs aptitudes physiques, morales, intellectuelles
-5 et les rendre capables de s'ouvrir au dialogue avec
autrui" .

L'éducation assume donc un rdle d'envergure: celui de
promouvoir en 1l'étre humain toutes les possibilités qu'il a
regues en germe., Qui assurera cet épanouissement de tout
l'homme? Des facteurs internes et des facteurs externes &
1'8tre humain justifient & 1l'école son mandat & une fonction
non seulement enseignante mais encore, éducative.

Henrl Haroux affirme que le maitre ne peut réduire
sa fonction & la transmission de connaissances, parce qu'alors,
il ne s}adresserait qu'a un aspect de la personnalité et don-
nerait une é&ducation fragmentaire. D'autre part, les éléves
a qui 11 serait demandé, par exemple, d'apprécler 1'évolution
littéraire d'une époque, n'exerceront pas que leur mémoire,
leur sensibilité, leur raison, ce qui leur serait psychologique-

ment impossible en raison méme du processus de la connaissance.

6 Paul VI, Gravissimum Educationis, Décret conciliaire
sur 1l'éducation chrétienne, Montreal, Fides, 20 oct., 1965, 21 p.

7 Ivid., p. 5-6.

8 Henri Haroux, La formation des &ducateurs et la psy-
chologie scientifique, Louvain, Ed. Nauwelaerts, 1947, p. 10.




LE DIALOGUE ET L'ADOLESCENT 30

Il en est de méme dans un traveil d'art, une discussion en
équipe, un programme d'action.

Ainsi, le maitre qui enseigne ne peut prétendre dis-
séquer la personne de son éleve. Bien au contraire, & cause
de l'unité de la personnalité, l'enseignant doit se rappeler,
affirme Georges Mauco, "qu'il a devent lui un enfant qui est
8 la fois corps, esprit, sensibilité et qu'il ne peut agir
efficacement sur cet enfant s'il ne le prend pas dans sa
totalité"g. Gilles Ferry éveille les enseignants & cette
redécouverte de la fonction enseignante, dénonce une concep=-’
tion étriquée de 1l'école et remet a l'honneur la formation de
la "personnalité totale de lienfant"lo. Edouard Claparédell
incline encore en ce sens lorsqu'il affirme que tout comporte-
ment est 1ié a l'organisme dans sa totalité, tant pour ses
mobiles profonds'que pour l'extériorisation de ces derniers
dans teiée action. Ce n'est pas autrement que Georges

Gusdorf envisage la relation professeur-éleve au sein de

l'acte pédagogique d'enseigner, lequel met en cause, selon ce

9 Georges Mauco, Sur l'expression libre de l'enfent,
dans La Tribune de l'Enfance, vol. 3, n° 24, juin-juillet
1965’ P- 30'

10 Gilles Ferry, Brugidoux, et al., Pédagogie et psy~-
chologie des groupes, Paris, Ed. de 1'Epi, 196, p. 20.

11 Edouard Claparéde, Les méthodes, Neuchatel, Dela-

chaux et Niestlé, 1952, p. 18.

12 Georges Gusdorf, Pourquoi les professeurs? Paris,
Payot, 1963, p. 189-190.
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pédagogue, 1l'6tre humain total. Aussi voit-il dans tout
enseignement précisément la communication d'une valeur édu-
cative.

Corollairement & 1l'impossibilité de sectionner les
divers aspects de la personnalité de l'éléve, apparalt alors
l'obligation pour 1l'école d'obéir & l'unité de 1'étre et de
stimuler la croissance simultanée de toutes les puissances,
donc l'obligation d'éduquer.

A des causes provenant de la nature intime de 1l'éléve,
s'ajoutent celles qui surgissent des faits constatés de l'ex-
térieur: extension de l'enseignement, carence de la famille a
donner l'éducation, influence de la masse signalées par Albert
Kessler .

La généralisation de l'enseignement quant & l'enver-
gure des‘programmes et de la population gr&ﬂdissante a la-
quelle ces programmes sont enseignés, démontre qu'un corps
organisé d'éducateurs et de spécialistes doit assurer la dis-
tribution de l'enseignement pour répondre a l'évolution des
besoins culturels, D'autre part, le monde du travail dans
lequel les jeunes accédent & la fin de leur préparation, in-
troduit les nouveaux travailleurs dans une société industri-

ellement développée. Bien plus, la vie professionnelle exige

13 Albert Kessler, La fonction éducative de 1l'écols,

p. 357.
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non pas uniquement la compétence relative & tel travail, mais
elle implique de plus en plus l'aptitude a collaborer avec
des co-équipiers, & échanger des informations et & exercer un
contrGle au sein d'organismes professionnels ou syndicaux, en
vue du bien commun. Ainsi, la tache de 1l'école s'en trouve
augmentée d'autant.

En raison de l'accession des jeunes a une éducation
plus poussée, la famille, loin de se sentir frustrée de son
devoir d'éduquer, reconnalt a 1l'école une plus grande compé-
tence et des moyens plus appropriés & cette tache éducative.
Ce rdle échoit a l'école, selon Sa Sainteté le Pape Pie XIlu,
dans le sens d'une collaboration avec la famille, et cela, &
cause de l'incapacité dans laquelle se trouve cette derniere
- société incomplete sous ce rapport - de procurer a l'enfant
un épanouissement complet de son étre. L'école assurera donc
en ce domaine sa coopération & la famille.

Mais ni l'organisme scolaire, ni la cellule familiale
ne seront a 1l'abri de l'influence de la masse. Kessler15
craint une diminution du role éducatif du milieu présentant

indistinctement aux jeunes: littérature, films, rencontres,

programmes radiophoniques ou télévisés., Il y manque, selon

1 Pie XI, Divini illius Magistri, Montréal, L'Ecole
sociale populaire, vol. 15, n~ 194-195, p. 6.

15 Albert Kessler, La fonction éducative de 1l'école,

p. 182.
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l'auteur, le contact avec la nature. Une tache éducative
accrue, semble-t-il, incombe & 1l'école a la'simple constata-
tion de ces faits.

Pour ces raisons d'ordre interne et d'ordre externe,
1técole assumera donc, non seulement la responsabilité d'en-
seigner, mais aussi celle d'éduquer. Ou plutdt, l'enseigne-
ment dispensé sera éducatif, parce qu'il est avant tout un
rapport humain et qu'alors il est revetu d'une valeur & com-

muniquer. L'éducateur adaptera donc son enseignement a

1'éléve avec qui il entre en relation dialogique.
1. Signification de l'adolescencs.

Ltéducation s'adresse non seulement a l'etre total
mais en outre & cet 8tre au cours des diverses étapes de sa
vie. Enfance, adolescence, age adulte possédent des traits
spéciaux en référence.& leur fonction propre, en vue de
l'épanouissement progressif de la personne. Ainsi, l'ado-
lescence posseéde une valeur positive indispensable a4 la per-
fection pléniére de son etre. Elle est voulue, selon
Rey-Hermelé, en tant que fonction, c'est-a-dire comme ayant

un role spécifique et irremplagable dans le perfectionnement

de l'adolescence.

16 P.-A. Rey-Herme, Pour une pédagogie de l'adoles-
cence, p. 18.
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Quelles sont chez l'adolescent les caractéristicues
spécialement orientées vers sa promotion a 1l'état sdulte?
Des témoignages de psychologues et des résultats de recher-
ches scientifigues chez les adolescents fournissent un apport
éclairant sur ce propos et permettent, ce semble, d!'affirmer
que le dialogue répond aux besoins fondamentaux du jeune &
l'école secondaire. Deux traits essentiels polarisent les
tendances diverses de ce jeune: l'affirmation de soi et son

corollaire, l'opposition au milieu.
A. Affirmation de soi.

Si 1l'enfant prend possession de "son" monde et s'y
17
adapte, l'adolescent, d'aprés Rey-Herme , s'installe en
maitre vis-d-vis les acquisitions antérieures, réalisant
"qu'il peut les utiliser a sa guise, les nier si bon lui sem-
ble, prendre en un mot une position originale en face de cha-
18 A 19

cune d'elles comme de toutes choses”" . Le meme auteur
entrevoit cette affirmation de soi chez l'adolescent comme

essentielle a sa maturité, escomptant qu'elle s'exercera dans

des conditions acceptables aux milieux ol celui-ci grandit.

17 P.-A, Rey-Herme, L'enfant et son devenir, Paris,
Editions Téqui, 1951, p. 86.

18 Ibid..

19 Ibid..
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20
Maurice Debesse soutient également que la volonté

qu'a l'adolescent d'affirmer sa personnalité est un fait
absolument primordial et que toutes les autres manifestations
y convergent. Un tel désir se forme graduellement & mesure
que le jeune découvre les valeurs culturelles et spirituelles
qu'il cherche a faire siennes; il se manifeste, selon
Debesse,"par 1l'essai de réforme sociale, l'inquiétude méta-
physique, l'intensification du sentiment religieux qui
témoignent du branchement de sa pensée sur les valeurs et de
la recherche d'un plan de vie"al. Comment expliquer ces
élans de la phase adolescente? Par ces ganifestations affir-
matives, 1'adolescent, d'aprés Rey-Hermse 2, répond a une loi
de croissance liée a l'espéce et qui "dépasse de trés loin
l1'initiative individuelle"23. Dtautre part, ces conduites
positives, parfois audacieuses de l'adolescént, commandent
chez lui en contre-partie, des oppositions intransigeantes
d'abord, plus nuancées par la suite, dans les domaines les

plus divers: familial, scolaire, social, politique et

religieux.

20 Maurige Debesse,-D. Anzieu, et al., Psychologie
de l'enfant, p. 69.

21 Ibid..

22 P.-A. Rey-Herme, L'enfant et son devenir, p. 88.
23 Ibid.. ‘
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Dans ce dernier secteur, les résultats d'une enquéte
scientifique viennent d'étre publiés. Cette recherche avait
été menée par J.-J. Lariviérezu, dans querante collezs
classiques (13 de filles et 27 de gargons) de la province de
Québec. Au total, 3,108 éleves y ont participé: 1,092 filles
et 2,016 gargons. Les ages des jeunes invités 4 prendre part
a 1'enqu§te, au niveau du collégial, se répartissent entre
16 ans ou moins, 17, 18, 19, 20, 21; 72% des filles interro-
gées et U47% des gargons ont 18 ans et moins. Ils sont tous
originaires des régions de la province de Québec: Montréal,
Québec, Outaouais, Abitibi, Témiscamingue, Gespésie, Bas-du-
Pleuve, etc.. Le questionnaire a été partagé en trois sec-
tions: nature de la foi, motivation de la foi, objet de la
foi. Les réponses a la "motivation de la foi" révelent,
selon le chercheur, les traits psychOIOgiqués de l'adoles~
cence d'aujourd'hui, fait expliquant l'attention que cette
étude y attache.

A 1t'affirmation "Je crois au christianisme, parce
que mon pére (n® 11) et ma mére (n® 12) y croient"zs, 23% des

8léves ont répondu affirmativement au n° 11 et 22% au n° 12.

Ltauteur voit dans ces bas pourcentages, un trait de la

2l Jean-Jacques Lariviére, Nos collégiens ont-ils
encore la foi?, Montréal, Fides, 1965, 213 p.

25 Ibid., p. 118-119,
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psychologie des adolescents "qui veulent etre personnels,
autonomes, non seulement sur le plan intellectuel, mais aussi
26

sur le plan religieux" .

Au numéro 17, "Je crois au christianisme parce que

2

c'est une tradition familiale" 7, 29% ont répondu affirmati-
vement, mais sur ce nombre, 5% seulement ont manifesté un
"oui" sans réticence. L'auteur affirme ici encore que "les
jeunes sont trop soucieux de l'autonomie de leur personnaligé
pour convenir qu'ils ont été influencés par une tradition"2 .

Enfin, les jeunes ont eu & motiver leur adhésion & la
foi parce que "oui" ou "non", "les autres ont la foi"zg. Ici,
18% affirment croire au christianisme parce que d'autres per-
sonnes y croient; mais 15% ont déclaré que cela pouvait les
influencer "un peu". Lariviére confirme les données psycho-
logiques ci-haut énoncées: "L'analyse de ces principes nous
permet de souligner une fois de plus, que les jeuges se re-
fusent au conformisme et veulent étre autonomes"3

Quoique cette enquete n'ait pas été menée dans le

strict but de contrdler ces.traits psychologiques

26 Jean-Jacques Lariviére, Nos collégiens ont-ils
encore la foi? p. 118-119 .

27 Ibid., p. 123.
28 Ibid..
29 Ivid., p. 131.
30 Ibid..
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de 1l'adolescence, rien ne répugne, ce semble, & ce que des
résultats pertinents pour cet aspect de la personne, - atti-
tude de fol - soient interprétés valablement pour révéler
des caractéristiques qui sont justement causes de ces atti-
tudes: besoin d'affirmation de soi, besoin d'autonomie.
L'adolescent vit pour ainsi dire si intensément ce besoin
d'expression personnelle, que les situations les plus diver-
ses servent d'exutoire & sa manifestation. Corment l'expri-
me-t-il, sinon par la parole engagée avec le milieu? On 1l'y
reconnait en classe, dans les loisirs, dans les relations
avec ses parents et avec ses éducateurs, etc.. Bref, l'ado-
lescent ressent fortement le besoin de se produire tel qu'il
est, par le dialogue sous les revétements les plus divers.
Ce treit capital de l'affirmetion de soi chez l'adolescent
améne , dn le constate, le désir de dialoguer avec les adultes,
réalité qui sert a propos son besoin d'affirmation.
. 31

En France, une autre enguete scientifique , lancée
en novembre 1962, atteignait soixante groupes d'éleves des
classes de 5e, 2e ot Philo,.de vingt Institutions différentes,
(9 de garcons et 11 de filles), réparties en dix-sept villes
de France: Arras, Avignon, Cahors, Dole, Lille, Lorient, Mar-

seille, Metz, Montpellier, Nancy, Nantes, Paris, Reims,

St-Etienne, St-Germain-en-Laye, St-Pol-sur-Termoise, Vannes.

31 Barré et Hermelin, Une grande enqugte, dans
Pédagogie, vol. 18, n° l, janvier 1963, p. 35-6&d3.
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Le questionnaire comptait 1l questions dont la 9e était ainsi

“

formulée: "Aimeriez-vous parler davantage & vos parents <T &
32
vos éducateurs?"

Barré et Hermelin ont publié les résultats sous 1le

~ 33

titre Une grande enguete . Trois cents gargons et troils

cents filles de douze & dix-sept ans donnent leur avis.
Voici le rapport fourni par les chercheurs eux-meémes:
Cette consultation nous a fourni, 1,800 réoonses.

Pour pouvoir établir des comparaisons, nous avons ré-
duit les différents groupes: ont été conservées, les
années: S5e gargons et filles, 2e gargons et filles,
philo garcons et filles, par choix de hasard, au
nombre de 100 réponses, suiv§ﬂt en cela le procédé
courant de 1l'échantillonnage-~.

Ont répondu "oui", nous aimerions parler davantage &
nos parents et & nos professeurs: en Se, 38% des gargons et
85% des filles; en 2e, Th% des garcons et 767 des filles; en

3
philo, 65% des gargons et 71% des filles .  Quelgues-uns
ont nuancé ainsi leur réponse: "pour etre au courant, avoir
du jigement, comprendre, connaltre l'opinion des adultes,

36

échanger et discuter" .

32 Barré et Hermelin, Une grande enguete, p. 60.
33 Ibid. » po 35-680
3}4- .i_b__id' ’ p' 35'

35 Ibid., p. 60.

36 Ibid., p. 61.
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Les résultats de l'enquéte menée par Lariviére au
Québec ont révélé que 23% des adolescents en moyenne, mani-
festent un moindre désir d'autonomie, donc, que 77% témoi-
gnent de ce désir. En France, aux mémes ages, 76% en moyenne
désirenthavantage parler et discuter avec les adultes. Or,
Debesse3 soutient que le besoin d'affirmation de sol chez
l'adolescent est & la racine de tous les autres traits: désir
de réforme sociale, tendance , tendance a intensifier le sen-
timent religieux. Il est donc possible de présumer que
lt'affirmation de soi, qu'elle se manifeste par un désir d'au-
tonomie ou par une tendance a la discussion avec les adultes,
ne présente sous cette double optique qufun seul et meme
besoin: l'affirmation de la personne, caractéristique a

lt'adolescence. En ce sens, les deux enquetes précitées mani-

festent ie besoin d'affirmation de soi de l;adolescence.
B. Opposition & l'autre.

L'adolescent ne peut affirmer son choix pour telles
valeurs qu'en s'opposant, parfois temporairement, parfois
absolument, & d'autres valeurs. C'est le cdté oppositionnel

de la fonction adolescence, indispensable complément de

37 Jean-Jacques Lariviere, Nos collégiens ont-ils
encore la foi?

38 Maurige Debesse, D. Anzieu, et al., Psychologie
de l'enfant, p. 69.
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l'affirmation de soi.

Cette tendance a été observée par Arnold Gesell,
Frances L. Ilg et Louise B. Amang, lesquels ont poursuilvi
des observations sur le développement de 1l'enfant normal.
Cette enqu;te de base couvrait prés de JO zones de comporte-
ment dans les secteurs suivants du développement de l'enfant:
1) caractéristiques motrices, 2) hygiéne corporelle, 3) ex-
pression des émotions, L) frayeurs et rgves, 5) le moi et le
sexe, 6) relations sociales, 7) jeux et passe-temps, 8) vie
scolaire, etc.. Au total, 60 a 88 enfants ont été observés
4 chaque age. Les auteurs de cette recherche se sont imposé
550 entretiens avec les enfants sur une période de 12 ans.
Les résultats enregistrés sur le besoin de communication &
l'age de l'adolescence, manifestant une tendance a la commu-
nication positive ou négative sont les suivants: une incli-
nation a4 etre particulisérement positif chez le jeune de douze

LO

ans alors qu'a treize ans s'accroit l'intérét pour les

L1

discussions avec les éducateurs . A quatorze ans, ce jeune

L2

apparait plus communicatif et se montre plein d'allant dans

L3

ses relations avec son entourage ; il aime en général les

39 Arnold Gesell, L'adolescent de dix a seize ans,
Presses Universitaires de France, 1959, 567 p.

4O Ibid., p. 115.
41 Ibid., p. 152.

42 Ibid., p. 191.
43 Ivid., p. 190.
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échanges, la vie en groupe et la participation qui y est
exigée , tandis qu'a quinze ans des oppositions marquent les
rapports professeurs-éléves . La seiziéme année retrouve
une accalmie et montre un adolescent soucleux de son entou-
rage et moins ardent pour la discussionué.

Il est d'une part intéressant de noter l'alternance
du positif au négatif observée par Gesell: les ages 12, 14,
16 ans marquent plus d'affirmation tandis que les ages impairs
enregistrent une tendance plus forte a la discussion. Le be-
soin d'affirmation de soi et le besoin dtopposition apparais-
sent donc ici comme les deux traits les plus marquants de

lt'adolescence.

Dtautre part, cette enquete, mettant en évidence par
ces deux traits essentiels, le désir d'ouverture de l'adoles-
cence, affirme du méme coup sans ambages 1'élan du jeune vers
la croissance de sa propre personnalité. N'est-ce pas proner
1'impérieuse nécessité, pour 1l'éducateur, de marcher dans le
sens de ce besoin en favorisant les rencontres, les échanges,

le dialogue adulte-jeunes?

L, Arnold Gesell, L'adolescent de dix & seize ans,

p. 238.

45 Ibid., p. 261.

46 Ibid., p. 272.
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L7

Au sujet de l'opposition & l'autre, Maurice Debesse
souligne avec quel élan parfois le jeune se précipite dans
la discussion. Il distingue que la jeune fille donnant
libre cours & des entretiens discursifs, procéde cependant
avec moins de vigueur et y met une teinte d'affectivité. I1
note: "A partir de 1 a 15 ans, l'adolescent aime la dis-
cussion" .

49

Alasin Barrere , président des Semalnss sociales de
France et professeur & la Faculté de Droit et des Sciences
économiques de Paris, traitant de l'engagement du dialogue,
affirme que la période de l'adolescence est avant tout la
phase de la vie marquée par le besoin d'affirmation indivi-
duelle, et cela perdure tant que la personnalité n'a pas
atteint son plein épsnouissement. Et & ce stade, de pour-
sulvre i'auteur, l'adolescent ne peut s'affirmer qu'en s'op-
posant., Il conclut en incitant les éducateurs a une aimable
compréhension et & un accueil indispensable entre les géné-

rations lesquels permettralient aux jeunes de s'accomplir.

L,7 Maurice Debesse, L'adolescence, Paris, Presses
Universitaires de France, 1947, p. 96-97.

L8 Ibid..

L9 Alain Barrere, Apport et participation de la jeu-
nesse au patrimoine commun, [j8e Semaine socisle de rfrance,
Reims, Chronique sociale frangaise, 1961, p. 29.
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Daniel Hameline s'interroge sur l'ambivalence
manifestement ouverte de l'adolescent qui, d'une part, n'est
plus en enfant et donc, peut agir par auto-détermination; ou
qui, d'autre part, n'appartient pas encore & l'age adulte,
d'ou les éducateurs devraient tolérer tel comportement de
non-responsabilité. L'auteur congoit le role de l'enseignant
comme une collaboration & ce désir de croissance de l'ado-
lescent. Les observations d'Hameline confirment les avancés
précités et expliquent le besoin d'expression personnelle
chez les jeunes de douze & seize ans. 1

Origlia, psychiatre, et H. Ouillon5 , médecin, assu-
rent que l'agressivité adolescente en général n'est nullement
anti-sociale, mais qu'elle témoigne d'un désir de contact
humain, qu'elle est liée a l'affirmation de soi et gque ces
deux tendances constituent une démarche indispensable a la
réalisation du moi adolescent.

Tel est l'adolescent .dans ses caracteéres essentiels,
générateurs de tous les autres, liés a une loi de croissance
de l'atre. Ces traits de base souléveront des prises de
position personnelles, relatives & sa conception de l'auto-

rité, a4 sa libre décision dans le choix de ses amis et de

50 Daniel Hameline, L'enseignant, bourreau de l'intel-
ligence adolescente, dans Orientations, n~ 6, 15 avril 1963,

p. 59.

51 D. Origlia et H. Ouillon, L'adolescent, Paris,
Les Editions sociales frangaises, 1965, p. 162-163.
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ses lectures, & sa maniére de se vetir, d'orienter ses sor-
ties, sa piété, ses études; il s'affirme encore dans son
comportement avec ses éducateurs et avec ses pairs comme dans
le choix d'une carriére.

Le désir de contact humain, sous-jacent & ces affir-
mations et a ces oppositions, rencontrera en fait, dans le
dialogue adulte-jeune, la juste satisfaction & ce besoin de
communication. Une pédagogie utilisant les lignes de force
actuellement maniées par l'adolescent favorisera, ce semble,
sa progression vers la réalisation de son etre. Quelle est

cette pédagogie adaptée & l'adolescent?



CHAPITRE III
LE DIALOGUE EN EDUCATION

Des principes pédagogiques édifiés & partir du fait
psychologique adolescent préconisent le respect de la per-
sonne telle qu'elle est, dans son besoin d'expression per-
sonnelle par le dialogue.

D'une part, comme c'est en situation scolaire que se
noue la relation dialogique maitre-éléve, c'est ce rapport
interpersonnel qui induira l'adolescent 4 la prise de cons-
cience personnelle de sa propre éducation. Ainsi constitué
responsable de soi, il se muera graduellement en un €tre au-
tonome, libre, créateur, gréce & cette éducation personna-
liste.

D'autre part, la démocratie d'une société qui veut
évoluer est conditionnée justement, selon Janine Fillouxl,
par cette personnalisation de la personne, car participer,
contester et dialoguer efficacement supposent une personna-
lisation acquise et réussie.

Ainsi l'éducation personnaliste de l'adolescent par
l'autonomie, par la libre activité et par la créativité, en

méme temps qu'elle suscite l'expression de la personne,

1 Janine Filloux, Réflexion sur ltattitude non-

directive en pédagogie, Bulletin de psychologie, vol. 16,
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réclamée par son besoin de dialogue, fournit la base d'une
éducation démocratique faite de participation, de contesta-
tion, de dialogue. Montrer que ce double apport pédagogigue
réalisé par 1l'éducation personnaliste et ltéducation démo-
cratique répond au besoin de diaslogue de l'adolescent, tel

est le but des deux sections de ce chapitre.

l. BEducation personnaliste.

Une éducation personnaliste fait penser le probléme
éducatif en termes d'optimisation de la prise en charge par
la personne elle-méme de l'éduqué, de sa propre éducation.
C'est valoriser chez l'adolescent de l'école secondaire, le
dynamisme intérieur qui tend & évoluer vers l'autonomie,

vers la libre activité, vers la créativité,
A. Autonomie.

Le sujet autonome est mld & penser et & agir par un
principe interne et non pas par des pressions de l'extérieur,
ou si des influences du dehors lui suggérent telle pensée,
tel agir, il les assume, les prend & son compte, puis agit
librement. Il lui est possible d'étre responsable de ses

actes.



>
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Un critére d'autonomie intellectuelle veut, selon
Hans Aebliz, que 1'éléve construise lui-méme les opérations
qui l'acheminent vers la saisie d'une connaissance nouvelle.
Comment provoquer chez 1l'adolescent la construction de ces
opérations et ainsi assurer 1'éveil de son esprit au travail
autonome? Une thdse de base de la psychologie de Jean Pia-
get, expliquée par Aebli, donne la solution & cette question:
"Pout acte intellectuel est construit progressivement & par-
tir de réactions antérieures et plus primitives"B. La pro-
gression de la pensée, & paertir du stade infantile jusqu'a
11'élaboration graduée de systémes d'opérstions complexes,
enseigne au maftre & suivre un processus identique en créant
des situations psychologiques aptes & solliciter l'activité
interne de l'enfant, & construire graduellement dans son es-
prit les opérations qui le conduisent & la compréhension de
1'idée nouvelle. Ce procédé sauvegarde l'activité autor.ome
de 1'éléve qui élabore lui-méme la solution: d'une part par
référence & un acquis qu'il posséde déja, d'autre part par
la construction des opérations nouvelles, stimulées par un
matériel qu'il manipule ou organise au rythme méme de la

construction des opérations intérieures. Il est soutenu,

2 Hans Aebli, Didactigue psychologique, Avdlicstcions
de la psychologie de Jean Piaget, Neuchétel, Delachiaux et

3 Ibid.
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étape par étape, par des résultats palpables. Tel ne serait
pas le cas, si le maftre avait d‘'abord présenté, par exemple
en géométrie, un triangle 3 trois cdtés égaux, construit a
ltavance.

Si, toutes les fois qu'il est possible au cours se-
condaire, l'esprit de 1'éléve est confronté & un probléme de
ce genre selon que le permet la matiére enseignée, le travail
s'offrira & lui comme moyen de penser par lui-méme, de res-
pecter l'opinion des autres dans un travail d'équipe et de
s'exprimer par le dialogue. C'est répondre ainsi au besoin
d'affirmation de soi et d'opposition & l'autre qui caracté-
rise l'adolescent et acheminer ce dernier vers 1l'éducsation
progressive de sa personne.

De son cdté, Albert Kesslerh, présentant le principe
d'autonomie que propose l'Ecole nouvelle, explique que 1‘*élé-
ve doit poser lui-méme les problémes, participer & 1'élabo-
ration des méthodes de travail et résoudre les questions.

En cela est prévu l'apport discret mais réel d'un maitre en
relation dialogique avec son éléve et le dosage d'une inter-
vention qui induit chez l'adolescent la prise en charge de
la téche. Cette rencontre personnaliste situe le processus
éducatif au-deld du domaine strictement intellectuel parce

v

qu'enseigner, c'est &duquer, c'est atteindre 1la totalité de

L, Alvert Kessler, La fonction éducative de 1l'école,
Fribourg, Editions Universitaires de Fribourg, 196L, p. 210.
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1t'8tre. Voild pourquoi l'autonomie intellectuelle n'est pas
la seuls que doive assumer l'adolescent en relation dialogi-
que avec son éducateur.

Confier & l'adolescent la charge de sa propre éduca-

5

tion, telle est la position que prend Danilel Hameline~” dans
la répartition des rdles que doivent assumer les agents de
1téducation & lt'intérieur de la classe. Le rdle actif du
jeune ne saurait y masquer la présence vigilante de l'enseil-
gnant au sein de la relation éducative qui transcende toutes
les activités scolaires. Hameline6 prévoit cependant qu'en
s'exergant & réfléchir par lui-méme, l'adolescent risque de
penser mal. '"Mais, ajoute-t-il, le drame c'est que nous
sommes sans malaise devant dix éléves qui ne pensent pas du
tout“7. I1 faut bien avouer que sfirement ces dix ne se for-
meront pas, et que celui qui pense mal parfois court bien
des chances d'entrer en dialogue avec un éducateur quil en-
couragera ses libertés naissantes et les dirigera.

Comme l'explique Kesslera, si 1'éducation a pour

mission de favoriser chez 1'éléve l'accomplissement de son

5 Daniel Hameline, L'enseignant, bourreau de l'in-
telligence adolescente, dans Orientations, n® 6, avril 1963,
Pe 17

6 Ibid., p. 79
7 Ibid..

8 Albert Kessler, La fonction éducative de 1l'école,

o 375.
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8tre, cet éléve doit d'abord pouvoir exercer sa capacité de
penser et sa puissance d'agir. C'est 1l'éducation de soi par
sol en sauvegardant, selon Ardoinog, la relation avec l'en-
seignant. L'adolescent y est suscité par l'accuell que
1'éducateur réserve & ses opinions, désirs, aspirations et
agiras, pour lui permettre de s'exprimer de fagon autonome.
Cet accueil surgit du climat "permissif" que Janine Fillouxlo
déerit comme étant celui ol l'enseignant fait confiance &
11é1éve au lieu de guider ses moindres efforts. Ce climat
exige de la part de l'enseignant l'acceptation de soi et
l'acceptation de l'autre, c'est-a-dire, de 1'éléve. Cette
premiére réalisation, assure Janine Fillouxll, aura comme
heureuse répercussion "d'induire & son exemple l'acceptation

de 1t!'éléve par lui-méme"12

et de le rendre responsable de
l'utilisation de ses puissances. Il se comportera alors en

sujet autonome.

9 Jacques Ardoino, Propos actuels sur 1'éducation,
Paris, Gauthier-Villars, 2e édition, 1965, p. 68.

10 Janine Filloux, Réflexion sur l'attitude non-
directive en pédagogie, p. 501.

11 Ibid., p. 502.
12 Ibid..
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B« Libre activité.

En méme temps qu'd l'adolescent est dévolue la téche
de prendre lui-mé@me en main l'édification de son Etre per-
sonnel par des actes autonomes, au méme moment, une éduca-
tion personnaliste permet & l'adolescent d'éprouver une
pleine liberté de s'exprimer, d'agir, assuré qu'il est de la
compréhension et de l'objectivité chez le maltre. Ainsi le
jeune se sent non seulement responsable de tel comportement,
mais il se place initialement au confluent des conduites a
choisir et, en fait, opte pour celle-ci plutdt que pour tel-
le autre, sentant bien qu'il en assume les conséquences,
présentes et futures. L'éldve & ce moment actualise en sa
propre personne une pédagogie de sol par soi. Il y apprend
4 se connaftre, & s'utiliser, & se former. Il satisfait &
son besoin d'expression personnelle. C'est précisément 14,
assure Georges Gusdorle, que le dialoguse maitre-éléve appa-
raft, si discret soi-il, comme une appréciable ressource,
car i1 st'élabore, selon ce méme pédagoguelu, 4 partir d'une
relation de personne & peréonne. Et cela peut se produire
au moment précis ol 1'éléve s'exerce & agir en &tre libre,

car le contact personnaliste établi entre lui et l'éducateur

13 Georges Gusdorf, Pourquoi des professeurs?, Pa-
ris, Payot, 1963, p. Si.

1, Ibid., p. 203.
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le garde dans ce climat d'accueil capable de favoriser une
telle liberté d'action. L'adolescent, regu tel qu'il est,
sent qu'il peut s'exprimer de maniére personnelle, cqu'il
peut fixer un choix au sein de ses activités. UCet sccueil
ouvre au dialogue, et lt!'enseignement, devenu échange et re-
lation interpersonnelle, ouvre & la réciprocité des perspec-
tives.

Ici se découvre la richesse de cette pédazogie:
l'enseignant n'enseigne plus que des notions intellectuel-
les; mais, confirme Georges Gusdorflg, il livre passage &
une vérité par-deld les vérités de détail, vérité qui at-
teint non seulement l'intelligence mais 1l'&tre numain,
d'abord rendu entiérement disponible dans un choix libre,
puis désormais ouvert & tous les secteurs humsins existant
en lui. La libre activité, déployée sous la vigilance <'un

éducsteur compréhensif, n'est pas rétrécissement mais ouver-

ot

ture 4 une pluralité des points de vue par l'accueil, la ré-
ciprocité dans lt'échange, le souci d'une vérité qui trans-
cende toutes les autres. Les principes de cette écducation
personnaliste assurent donc ls libre sctivité au sujet dans
un comportement qu'il choisit, avec les conségquences que

cette option entrains.

15 Georges Gusdorf, Pourcuoi des professeurs?,

p. 173.
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L'éducation de pure réceptivité dénoncée par Jean
Piaget16 ferme au libre choix, lie le sujet dans les cadres
d'une rigide assimilation. Au contraire, autant les exerci~
ces personnels d'attention, d'observation, de manipulation
s'imposent au jeune, & 1l'dge de l'intelligence sensori-
motrice, autant sont valables chez l'adolescent, a la nais-
sance de l'intelligence conceptuelle, les exercices person-
nels de jugement, de raisonnement, d'affirmation de soi, né-
cessaires pour décider d'un choix d'activité libre.

Une éducation de la libre activité devrait respecter
ces désirs d'exercer, selon Maurice Debessel7, cette puis-
sance nouvelle dont les adolescents font preuve, car en cela
ils obéissent & un mouvement vital de la fonction adolescen-
ce, orienté vers l'épanouissement de 1'étre. Mais entendons
que la spontanéité dans l'exercice d'une telle puissance ne
peut 8tre, selon que le précise Jacques Maritain, "celle qui
avance tout droit le long des voies déterminées de l'ins-

(18

tinc La spontanéité d'expression qu'encouragera 1tédu-

cateur est plutdt, selon le méme auteur "la spontanéité

16 Jean Piaget, Principes d'éducation et données
psychologigues, dans Education et instruction, vol. 16, fas-
cicule 26, 1939, p. 9.

17 Maurice Debesse, L'adolescence, Paris, Presses
universitaires de France, 1947, p. 96.

' 18 Jacques Maritain, Pour une philosophie de 1'édu-
cation, Paris, Arthéme Fayard, 1959, p. 51l.
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"19. Ceci ne peut vouloir

d'une nature humaine rationelle
signifier cependant que l'enseignant enléve la marge des es-
sais et des erreurs, car c'est graduellement que l'adoles-
cent apprend 4 faire de bons choix dans ses activités et &
utiliser ses capacités qui le spécifient comme "personne’.
Si 1'élan vital qui pousse l'enfant & grandir 1l'in-
cline & assimiler le monde et & s'y adapter, chez l'adoles-
cent, cette volonté de grandir et de se dépasser le failt
agir par réaction. Il n'assimile pas les idées et les évé-
ments d'embléde, mais selon la signification que prennent
pour lui ces idées, ces événements. Il pergoit d'abord,
assure Rey-Hermeao, puis il assume conditionnellement en-
suite tout ce qu'il rencontre dans le milleu ambiant: per-
sonnes, décisions, devoirs. Ses exigences de vérification
ne sont qu'une extension de son besoin d'affirmation et
d'opposition. Ce qui est important, c'est la maniére dont
il réagira & telle situation par choix libre. S'agit-il
d'évaluer tel volume, tel film? Ce qui est primordial pour

lui et pour son évolution vers la maturité, c'est la prise

de position saine pour laquelle il optera dans cette

19 Jacques Maritain, Pour une philosophie de 1'édu-
cation, p. 52.

20 P.-A. Rey-Herme, Pour une pédagogie de l'adoles-
cence, dans Orientations, n®® 10, avril 1964, p. 20.
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21 souligne que méme moralement criti-

situation. Rey-Herme
cables, sur certains aspects mineurs, ce livre, ce filn,
pourront s'avérer meilleurs pour tel adolescent, qu'une oeu-
vre impeccable, imposée, & laquelle il réagirait alors par
dégofit, mépris, ironie. S'il ne rencontre que résistance a
ses manifestations, c'est, selon le méme auteuraz, non seu-
lement l'extériorisation de tel agir qui en sera brimée,

mais la tendance elle-méme A choisir qui peut &tre parfaite-
ment légitime. Ainsi 1l‘'adolescent de 1'école secondaire se
sentira libre d'agir dans un climat de dialogue & l'intérieur
de la classe, comme au niveau des activités culturelles ou
sociales. Cette libre activité est suscitée par des valsurs
et des convictions et non par des instincts.

Une éducation personnaliste permet donc l'expression
des vues subjec;ives du jeune, non pas définitivement et par
démission de ll'autorité, car l'éducsteur peut & l'occasion
susciter une modalité nouvelle d'expression de telle tendan-
ce. Ainsi, tout en favorisant la libre activité, sera main-

tenue l'objectivité indispensable & la poursuite de la véri-

té.

21 P.-A. Rey-Herme, Pour une pédagogie de 1l'adoles-
cence, p. 20.

22 Ibid.
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C. Créativité.

La créativité s'exprime chez l'homme en général et,
de fagon plus accentude chez l'adolescent en raison d'un
élan moins maftrisé, par un besoin d'étre "cause". L'ado-
lescent aspire & produire de l'original, de l'unique. Une
plénitude d'expression de ses dons spécifiques se fait jour
dans une téche inédite ou un travail d'invention, si gréce &
la créativité, le sujet exploite des talents jusque la in-
soupgonnés. Le besoin d'expression personnelle chez l'ado-
lescent y trouve ample satisfaction. Il observe personnel-
lement, s'interroge, tend & comprendre de l'intérieur,
structure sa propre pensée plutdt que de se satisfaire de
réponses toutes faites, bref, il devient novateur.

Durant cette phase de l'adolescence ol le jeune
construit graduellement sa personnalité, il existe en lui,
affirme J.-C. Filloux23, un besoin fondamental de créativi-
té, et sur le plan expressif, et sur le plan de l'auto-
développement. L'auteur explique que s'épanouir, pour 1la
personnalité de cet &ge, "c'est trouver de soi-méme, ses

propres formes d'équilibre vis-a-vis de sa propre expérience

é 801"2)4-.

23 Jean-Claude Filloux, J. Brugidoux, et al., Péda-
gogie et psychologie des groupes, Paris, Editions de 1l'Epi,
1964, p. 52-53.

2L Ibid..
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Rendre l'adolescent créateur de soi, telle est la
tdche que 1l'éducateur facilite au jeune, au moment ol la re-
lation interpersonnelle étant établie, 11 décide de lui fai-
re assumer sa propre promotion.

Concernant l'exploitation de l'esprit créateur, Carl

25

Rogers assure que toute personne a la capacité d'actuali-
ser les virtualités de son &tre, et de devenir créateur de
soi. Ce principe constitue pour ainsi dire, l'un des thémes
essentiels de la théorie de l'organisation de la personnali-
té que ce psychothérapeute a structurée au cours de ses an-
nées de travaill et de recherches. Il avoue en effet avoir

§26

employé depuis 192 quinze & vingt heures chaque semaine
avec les personnes dont i1l essayait de comprendre le compor-
tement en leur faisant assumer de devenir créatrices de leur
propre personnalité. Durant les douze années ou il cumula
direction et enseignement & la clinique psychopédagogique &
Rochester, les étudiants sous son contrdle participérent &
ses recherches et & son travail clinique. Il devenait en-
seignant autant que clinicien. Les résultats furent parti-

culiérement appréciés des professeurs. Depuis, il a tenté

d'adapter au moins partiellement, ses théories & une variété

25 Carl Rogers et G. Marian Kinget, Psychothérapie
et relations humaines, Louvain, Presses Univ. de Louvain,
1965’ VOl. I’ p. 236.

26 Ibid., p. 154-160.
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27

de domaines interpersonnels: famille™', éducation et appren-

tissageas, direction des groupeszg. La psychologie rogé-
rienne préconise le respect de la personne parce que, selon
son auteurBO, il n'existe pas psychologiquement d'autre fa-
gon de faire croitre un 8tre personnel, que de le constituer
artisan de sa propre éducation, par l'exercice de son pou-
voir créateur. Quoique les applications de cette théorie
dans divers secteurs demeurent & titre expérimental dans
l'esprit de leur fondateur, elles sont si voisines des prin-
cipes pédagogiques prdnant l'activité personnelle de 1'éléve,
qu'elles ne sauraient 8tre ignorées actuellement. Et pour-
quoi ne seraient-elles pas utilisées avec les adaptations
qui conviennent?

Lors d'une intervention au Colloque organisé a Paris,
en mai 1962, par l'Association pour la Recherche et 1l'Inter-
vention psycho-sociologiques, Mme Lopez—PinoBl, dans le con-

texte dt'une perspective psycho-sociologique en éducation,

déclara en substance qu'il nous faut, éducateurs, "créer"

27 Carl Rogers et G. Marian Kinget, Psychothérapie
et relations humaines, p. 248.

28 Ibid., p. 249.

29 Ibid., p. 250.

30 Ibid., p. 172-176

31 Mme Lopez-Pino, La perspective psycho-sociologique,

Pédagogie ot psycho-sociologie des groupes, Paris, &d. de
1'Epi, 1964, p. 83.
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avec nos jeunes; plus que jamais s'avére urgente pour l'ado-
lescent la nécessité de devenir créateur: créateur de sa per-
sonnalité en évolution constante, créateur de 1la culture de
1l'homme moderne et donc, de la culture & venir, créateur de
professions nouvelles adaptées & une société super-
industrialisée dont 1'évolution économique entrafnera le cu-
mul d'emplois et une réadaptation constante.

32

Pierre Angers abonde dans le méme sens quand il
déclare que dans la société mobile d'aujourd'hui, l'école
doit favoriser le développement de dispositions fondamenta-
les plus diversifiées que celles qu'elle inculquait hier,
notamment: l'esprit d'invention et la vitalité créatrice
dont notre société a le plus urgent besoin. Il expliicite
ainsi sa pensée: "Il importe que 1l'école éveille l'esprit

w33,

inventif et suscite des novateurs

32 Pierre Angers, Réflexions sur l'enseignement,
Montréal, Editions Bellarmin, 1963, p. 28.

33 Ibid., p. 30
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Ctest ce qu'exprime David A. Goslin en d'autres
termes:

The responsibility of our schools shall not end

with the maintenance of the status quo not even with
the socialization of individuals who are able to
adopt easily to a changing social physical environ-
ment, but instead shall extend to the maximum encou-
ragement ofBRhe creative abilities of new members of
the society” .

Le climat permissif prdné plus haut assurera le dé-
ploiement des talents créateurs chez 1'éléve. Différents
travaux comme diverses activités, soit scolaires soit para-
scolaires, au sein de groupes restreints, ont l'avantage de
stimuler la créativité personnelle des adolescents. Mais,
signale M.-A. Bloch35, ces ouvrages ne manifesteront pas la
méme modalité en art, en sciences ou en lettres. Dans la re-
cherche scientifique, l'esprit inventif prend le sens d'une
redécouverte & partir de ce que le jeune peut immédiatement
observer ou expérimenter. Dans une téche littéraire ou a1-
tistique, il signifie un encouragement & la libre expression
personnelle dans la frafcheur spontanée de son élan créateur.
Bloch poursuit: "On cherchera & obtenir que les éléves, au
lieu d'attendre le savoir, aillent en quelque sorte au de-

vant de 1ui"36.

3, David A. Goslin, The School in Contemporary
Society, Chicago, Scott Foresman and Co. 1965, p. Oi.

35 Marc-André Bloch, Pédacogie des classes nouvel-
les, Paris, P.U.F. 1953, p. 63.

36 Ibid.
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Bernadette Aumont signa1637 ltexposé, la conférence-
discussion, le panel-discussion comme travaux d'expression
de la créativité de 1'étudiant. On pourrait ajouter le dé-
bat, le séminaire, la recherche libre ou dirigée dans les
dictionnaires, encyclopédies et autres ouvrages de référen-
ces, ou encore la confection et la publication des documents
nécessaires & un exposé. Ces travaux révélent l'adolescent
4 lui-méme et 1l'on peut affirmer qu'il crée vraiment, en ces
circonstances, sa propre personnalité et qu'il répond & son
besoin de s'exprimer.

Tels sont les éléments d'une éducation personnaliste:
autonomie, libre activité, créativité. L'adolescent y est
formé dans un climat d'acceptation de soi parce que, d'abord,
l'enseignant refléte lui-méme cette condition essentielle &
l'accuéil et & la réciprocité. La relation dialogique
s'inscrit dans le contexte pédagogique des activités les
plus diverses, dans une recherche objective de la vérité.

Les 8tres personnalistes formés dans cette atmosphére sau-
ront, selon le mot de Prevot, "exister au sein de la collec-
tivité, donner sans se sentir aliénés [r . 3] coopérer sans

n38

abdiquer

37 Bernadette Aumont, Parole et adolescence, Educa-
teurs, Numéro spéciel, avril 1958, p. 63-73.

38 André Prevot, Pour une éducation démocratique,
dans Orientations, n® 8, IS oct. 1963, p. 127.
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2. Education démocratique.

Si la démocratisation d'un systéme scolaire consiste
3 éduquer un nombre toujours croissant d'enfants, elle en-
joint aussi & ses enseignants de les instruire de fagon dé-
mocratigque, c'est-a-dire d'en faire des individus partici-
pants, engagés, aptes au dialogue. Ces trois éléments posi-
tifs ont fait l'objet du théme de la Semaine sociale de
Caen>’ en aofit 1963. 1Ils constituaient les points fondamen-
taux entrevus pour l'édification d'une société démocratique:
participation, contestation, dialogue.

Lo

De son cdté, M. Rivero recommande, chez les sdoles-

cents, une démocratie fondée sur le respect des opinions de
ses pairs, dans la participation réciproque des membres, une
démocratie qui laisse place & la confrontation, qu'elle s'ap-
pelle dialogue ou affrontement. N'est-ce pas répondre au
besoin d'expression ﬁersonnelle au jeune et ajouter une di-
mension essentielle & l'éducation personnaliste?
Participation, contestation et dialogue seront trai-

tés successivement dans les trois secteurs suivants.

39 André Jeanson, La société démocratique, Semaine
sociale de Caen, Lyon, Chronique sociale frangaise, 1963,

p. 303-324.

LO M. Rivero, Le dialogue de 1l'Eglise et de 1'Etat
sur 1'école chrétienne, dans Orientations, n° 17, janvier
1966’ p. 3.
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A, Participation.

Tout homme n'a regu son existence d'étre humain gue
conjointement avec le mandat de s'accomplir en plénitude:
“Croissez...“hl, dit Yahveh lors de la création de l'homme
et de la femme. Mais la personne est solidaire, elle con-
vient qu'elle ne peut accomplir son JE que dans le NOUS. En
se réalisant, elle participe & introduire dans le monde une
plénitude d'étre. La solidarité de cette participation est
4 ce point une condition essentielle d'accomplissement chez
les 8tres, que Le Guillon s'est ainsi exprimé lors de son
intervention & la 50e Semaine sociale de France:

La personne humaine est en quelque sorte une
réponse ontologique & un "Je suis” divin qui en
1l'appelant, lui donne 1'&tre, et qui lui demande
de conquérir son &tre dans le dialogue avec, et

la réponse & d'autres perpgnnes humaines qui, en
lui parlant, le font &tre

Si l'homme regoit, flt-ce une parole, et est ainsi
aidé & s'accomplir, il doit ‘par ailleurs participer & 1'édi-
fication de la vérité du dialogue dont chacun enrichirs son
propre 8tre. Cette nécessité de la participation et de

1t'échange que poursuit tout humain rencontre dans le besoin

de communication de l'adolescent un acquiescement

1 J.-B. Glaire, La sainte Bible, Genése, Paris,
Apostolat de la Presse, 1947, p. 3.

) b2 M.-J. Le Guillon, La Société démocraticue, Lyon,
Chronique sociale frangsise, 1963, p. 178.
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relativement facilité. Yais il est & noter que dans le dia-
logue pédagogique comme dans l'échange entre tous les hu-
mains en général, si chacun apprend & donner, chacun doit
spprendre 4 recevoir tout uniment. C'est 13 toute la diffé-
rence entre la simple communication et la communion signalée
par Herbert Thelen: "The process of communion relates each
part of the community to the comrmunity as a whole, rather
than to particular other parts"u3. Chague membre participe
pour sa part & tout ce qui se passe dans l'ensemble en vue
du bien commun. Et cette participation se fait en wvue d'un
bien, d'une vérité. Il ne s'agit pas, remarque Claparédeuu,
de savoir et d'échanger pour savoir, mais pour mieux agir et
comprendre davantage l'action des autres. Dans le méme
sens, Cousinet affirme: "Savoir quelque chose, ce n'est pas
posséder, c'lest utiliser“us. Il y a donc Eartage, mise en
commun, entrafnant le jJeune & s'intégrer dans une société
mouvante, 4 y vivre en harmonie avec ses semblables, & y
jouir de certains droits, & jouer un rdle compatible avec
ses aptitudes propres, & se soumettre librement & des de-

voirs sociaux et, éventuellement, & y occuper un poste de

L3 .Herbert A. Thelen, Dynamics of Groups at Work,
Chicago, University of Chicago Press, 1954, p. 337.

Ll Edouard Claparéde, Les méthodes, Neuchitel, Dela-
chaux et Niestlé, 1952, p. 212.

L5 Roger Cousinet,; Une méthode de travail par groupe,
Paris, Edition du Cerf, 2e édition, 19L9, p. 92.
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commande. Ces droits, ces devoirs, ces priviléges devront
trouver a s'exercer & 1l'échelle scolaire par les intersac-
tions vécues entre tous les membres.

Le travail par équipe peut s'avérer une formele ef-
ficace de participation. Au départ, la tdche & effectuer se
présente sous forme d'une réponse i un probléme posé. C'est
1t'avis de Thelen cité plus haut: "It is certainly well esta-
blished that content is better retained and creatively used
when it is learned in response to a sense of problem than
when it is simply passively absorbed"lt6

La portion de travail i accomplir est prévue, le
maftre sait ol en est 1l'équipe, demeure en relation avec
elle, prét a correspondre aux demandes des éléves. Son at-
titude permissive induit les éléves i une participation per-
sonnelie, attentive & 1l'opinion des autres membres. Ce cli-
mat est nécessaire ainsi que l'exprime Ausubel dans un cha-
pitre intitulé: "What we can do in fthe secondary school"”.
Parlant de ce climat, il explique pourquoi il est essentiel:
"= . 3 to reduce resistance to learning, to foester more
active and creative learning, and to help adolescent acquire

greater volitional independence in dealing with adults"u7.

L6 Herbert A. Thelen, Dynamics of Groups at Work,

p. 47.

L7 David Paul Ausubel, Theory and Problems of Adol-
escgnt Development, New York, Grune & Stratton, 195,
p. 010 ’
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Diverses sources de renseignements sont mises a la
disposition des équipes, et le compte rendu est rédigé a
partir de la contribution de chacun des participants. Dans
le respect de l'opinion des co-équipiers, se réalise l'équi-
libre dans une méme personne, entre le JE et le NOUS, pour
former 1l'étre complet, personnel et social tout & la fois.
La participation ne peut &tre une simple intervention ou une
affirmation d'autonomie, elle est, comme dans le travaill
d'équipe cité plus haut, un engagement réel, qu'il s'agisse
de participation aux activités scolaires ou parascolaires,
de co-gestion au niveau du Conseil de 1l'école, de travail
individualisé ou de cours donnés par un professeur. Cet en-
gagement devient méme contestation dans l'une ou l'autre des

situations scolaires courantes.
B. Contestation.

Une remise en question lucide, réfléchie, pensée en
vue de l'enrichissement des participants, telle est la con-
testation. Elle constitue. une mise & jour par 1l'éléve, des
avancés de tel co-équipier, ou du maitre, dans l'intention
de mieux comprendre et de mieux assimiler leurs données et
d'y ajouter une contribution personnelle ou de comparer les
idées en présence.

De ces échanges, de ces idées contestées, doit sour-

dre une vérité nouvelle & la satisfaction des participants.
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La contestation ne signifie nullement dans ces conditions un
aveu d'impuissance de la part du maitre, elle valorise plu-
t8t sa recherche de la vérité. Angers avertit 1l'école de la
valeur d'un renouvellement par le moyen d'une contestation
valable: "Rappelons-nous qu'aujourd'hui, une idée nouvelle
et féconde est plus précieuse et plus rentable que des capi-
taux importants"ue. Et il insiste sur 1l'éveil de l'esprit
inventif, lequel aura souvent originé d'une contestation.

La contestation est, ce semble, un fruit de notre
époque. Cette tendance générale se marque d'un temps fort
chaque fois que des dirigeants civils ou religieux, doivent
rendre compte,. & l'écran ou ailleurs, d'une portion d'auto-
rité confibe & leur compétence. Ils sont questionnés, ap-
prouvés, mis en doute parfois, dans le but loyal de mieux
savoir, de mieux connaltre. Ce besoin de vérification se
double chez l'adolescent du besoin d'opposition. Maniées
habilement, ces tendances peuvent collaborer & un renouvel-
lement de notre pédagogie laquelle, selon P. Angers, "tend
davantage & communiquer aux éléves une somme de connaissan-
ces"ug, quand elle devrait poursulvre comme objectif d'ap-

prendre &4 apprendre. Le méme auteur conseilleso aux

L8 Pierre Angers, Réflexions sur l'enseignement, p. 29.
L9 Ibid., p. 30.
50 Tbid., p. 28.
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enseignants de consentir 3 remettre en question certaines de
leurs méthodes et de leurs attitudes A l'endroit des éléves.
Ainsi, admettre le fait de la contestation en classe touche
an style d'sutorité universellement reconmu.

En définissant les éléments de la société démocrati-
que actuelle, 4 la Semaine sociale de Caen en aoit 1963,
Pierre Badin51 considére trois styles d'exercice de 1l'auto-
rité pour en arriver au style démocratique qui accepte la
contestation. Il existe, dit-il en substance, le style
d'autorité autoritaire. Le chef s'y cc-goit comme extérieur
an groupe qu'il dirige, comme investi d'un mandat qui le
tient & 1'écart des autres participants. Les commnications
entre lui et les sujets, se font de haut en bas. Il y a en-
core, poursuit Badin, le style coopératif. Si le chef garde
une certaine distance a l'égard des membres du groupe, il
accepte des échanges-avec ses sujets et reconnait que les
communications peuvent s'exercer de haut en bas—et de bas en
haut, mais c'est lui la source de l'autorité. Cependant il
consulte ses sujets. L'atmosphére du groupe est favorable a
la collaboration et 4 1l'échange. Mais Badin signale un
troisidéme style d'exercice de l'autorité: le style démocra-

tique. Le chef se considére lui-méme comme un élément du

51 Pierre Badin, La démocratie de la vie cuotidien-
ne, La société démocratique, SOe Semaine sociale de France,
Lyon, Chronique sociale frangaise, 1963, p. 270-276.
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groupe et il coopére de prés & sa vitalicé. Les décisions
surgissent du groupe tout entier, quoigue le rdle de l'auto-
rité demeure tréds important. Le chef jouit de cette parti-
cularité dtétre capable de rendre possible la prise d'une
décision par l'ensemble, en vue du bien commun. Il main-
tient les échanges et la participation de tous, méme des
groupes minoritaires. Ce type de commandement démocratique
ouvre au dialogue parce que d'abord il y a eu accueil, réci-
procité en vue d'un bien supérieur commun.

Si la participation a fait accueillir les opinions
de l'autre, la contestation introduit la réciprocité de col-
laboration; et la recherche de la vérité constitue l'enjeu
de ces échanges. C'était le cheminement vers le dialogue
entre des &tres qui s'approchent comme "personnes", copme
sujets autonomes, participant & une éducat&on par la démo-

cratie.
C. Dialogue.

Lt'éducation démocratique atteint son optimisation
dans le dialogue. Personnalisation et démocratisation ce-
pendant ne fagonnent pas successivement 1l'adolescent, elles
agissent de concert pourrait-on dire. La relation pédagogi-
que donne l1l'élan & chacun des éléments de la personnalisa-
tion et de la démocratisation. En d'autres termes, le sujet

devient autonome, libre et créateur, grice non seulement &
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un mouvement vital interne, mais gréce aussi 4 un appel vers
une relation humaine é&ducative, laquelle s'adresse & tout
son &étre.

D'autre part, par l'éducation démocratique, 1'éléve
est incité & la participation personnelle aux différentes
activités, il est capable de contestation constructive parce
que 1l'échange libre d'un sujet avec un autre sujet est rendu
possible par le dialogue. De la relation JE-TU, 1'é1léve
passe au fait plus vital du NOUS.

Mériter que les éléves échangent leurs opinions,
s'expriment dans ce qu'ils ont de vraiment eux-mémes, cons-
titue une véritable récompense pour un éducateur: c'est sa
téche qui s'accomplit dans ce dialogue. En outre il peut
collaborer avec les adolescents, et penser les former vala-
blement.par un dialogue ajusté & leur besoin d'échanges, &
partir de tous les événements qui, selon Kesslersz, consti-
tuent la trame de la vie scolaire, & l'intérieur d'une ren-
contre dialogique.

Georges Gusdorf53 estime que le dialogue maitre-
é1éve devient un élément vital en situation scolaire, et que

l'exposé d'un cours et la personnalité de l'enseignant se

52 Albert Kessler, La fonction éducative de 1'école,

p. 377.

53 Georges Gusdorf, Pourquoi des professeurs?,

p. 182.
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confondent dans la communication qu'il fait & ses éléves.

Le contact s'établit, c'est l'accueil; l'enseignant se com-
munique, le jeune synthétise en lui le bilan de cette rela-
tion, c'est la réciprocité; la valeur supérieurs, la vérité,
est assimilée comme résultat de cette rencontre, c'est la
communion. Il y a eu place pour la discussion, la contesta-
tion méme, mais c'est une vérité d'ensemble qui se communi-
que par le dialogue.

La condition de cette assimilation est expliquée par
Merleau-Ponty: "Pour que nous percevions les choses, il faut
que nous les vivions"gh. Cette vie qui établit et entre-
tient la relation, elle est l'dme de l'enseignement. Trans-
posée dans tous les domaines scolaires, elle oblige 1téduca-
teur & un engagement profond, puisque pour vivre la situa-
tion dialogique, il doit non seulement accueillir 1'éléve,
le groupe, mais réaliser un échange vital valable, qui est
réciprocité dans la vérité. Clest chez 1'éléve un appel &

sa personne totale en vue de l'éducation de tout son étre.

55

Gilles Ferry assure que la transposition immédiate, dans
la pratique, des connaissances acquises en classe, sollicite

de 1'éléve les démarches qui le préparent aux engagements

Sy Maurice Merlesau-Ponty, Phénoménologie de la per-
ception, Paris, Gallimard, 1945, p. 376.

55 Gilles Ferry, J.-B. Brugidoux, et al., Pédagogie
et g;yggologle des groupes, Paris, Editions de 1'Epi, 196l,
po - L
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sociaux et politiques, aux activités de loisirs qu'il vivra
dans la société.
Cette relation vitale est donc 1l'élément primordisl

de la fonction éducative, et non pas un simple additif cqui

la favorise. Cl'est le rdle de l'enseigrant au sein de l'ac-
te pédagogique d'enseigner parce cu'enseigner au sens au-

P
thentique, c'est éduquer, c'est inviter & une vie, a la dé-
couverte progressive de valeurs personnalisantes et démocra-
tiques.
En vue de se constituer crictére de l'nypothése posée

début de ce travail: le Rapport arent favorise le dialo-

v}
£

e 4 1'école secondaire, ce chapitre ainsi que les deux

-

récédents, permet de déduire qu'enseigner c'est éduquer,

ge!

c'est-d-dire former l1l'étre total. L'étre dont il s'agit,
c'est l'adolescent; donc un sujet qui s'affirme et qui s'op-
pose tout a4 la fois. Les résultats d'enquétes menées dans
la province de Québec, en France et aux Etats-Unis, ont cor-
roboré les théories de psychologues de l‘'adolescence.

Ceci établi, une éducation & la fois personnaliste
et démocratique est préconisée dans le but de répondre aux
besoins de l'adolescent et d'assurer son épanouissement to-
tal. Cette éducation se réalise par le dialogue pédagogique
congu dans le sens de rapports de personne & personne, '

d'échanges interpersonnels, de comrunion, et devient ainsi

le centre de l'acte pédagogique d'enseigner.



LE DIALOGUE EN EDUCATION 74

Les commissaires du Rapport Parent manifestent-ils

le soucl d'une telle éducation dans leurs recommandations?
Les chapitres subséquents présentent une analyse critique

des propositions des rapporteurs relatives a cette question.



CHAPITRE IV

LE RAPPORT PARENT ET LA POSSIBILITE DE DIALOGUE
DANS L'EDUCATION PERSONNALISTE

1
Les recommandations du Rapport Parent définissent

un type nouveau d'école secondaire dans laquelle les objec-
tifs, les programmes, les procédés pédagogiques, le rlle des
agents de l'éducation subissent une rénovation quasi radica-
le. Les commissaires du Rapport brossent le tapleau d'une
école centrée sur ltegnfant. Ils insistent sur -.a création
d'une atmosphére nouvelle ou les efforts conjugués de tous
les éducateurs contribueront 2 perfectionner l'enseignement
en introduisant des méthodes efficaces tant pour la trans-
mission d'un savoir renouvelé que pour la formation de 1'é-
tudiant & sa vie personnelle et professionnelle,

Les conjonctures nouvelles de l!'école préconisée
par les rapporteurs vont-selles accentuer l'inadéquation du
message scolaire aux exigences d'une pédagogie basée sur
les besoins psychologiques fondamentaux de l'adolescent ou
tout au contraire vont-elles tenir compte de la nature pro-

fonde de ce dernier?

1l Alphonse-Marie Parent, prés. et al., Rapport de
la Commission Royale d'Enquéte sur l'Enseignement, Québec,
Ministere de l'Education, 1964-1965, vol. I, xiii-128 p.;
vol, II, ix-404 p.; vol. III, 391 p.
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Afin de disposer les éléments d'une solution 2 ce
probléme posé dés le début de ceite étude, les chapitres
précédents ont formulé qu'd l'affirxation de soi et & l'op=-
position & l'autre, chez l'adolescent, correspondent une
éducation personnaliste et une écucation démocratique, que
tente d'inspirer une pédagogie de dialogue. C'est donc a
ces deux formes d'éducation que seront confrontées les re-
cormandations du Rapport, concernant l'école secondaire
polyvalente,

Comment délimiter ce travail? Il ne saurait €tre

question d'anslyser le Tome I du Rapport Parent Structures

» - . Y 2 » - »
supérieures du systéme scolaire . Quant au Tome II édite

en deux volumes, il comprend dans son premier volume Les

structures et les nivegsux cd'enseignerent, dont le chapitre

premier Objectifs de l'enseignerment et pédagogie communau-

taire et le chapitre V L'enseignerent secondaire, présen-

tent une contribution importante pour ce travail de recher=-

che. Le chapitre XI du volume II Organrisation et esprit de

1l'enseignement et des programmes, parce qu'il tend 4 inspi-

rer le climat de 1l'école secondaire sera aussi utilisé avec

intérét.

2 Rapport Parent, Tome I, xiii-128 p.
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Un apport occasionnel des autres recommandations du

Rapport, pour ou contre l'expression personnelle de 1'éléve
par le dialogue, sera amené au cours de l'analyse pro jetée,
parce qu'd ce moment il sera jugé pertinent, méme si l'ac-
cent est placé sur les chapitres I et V du volﬁme I et sur
le chapitre XI du volume II. Une autre raison en faveur du
choix des chapitres précités ressort du fait que leurs pro-
positions synthétisent les éléments en incidence avec ce

travail; ainsi le chapitre XI Organisation et esprit de

lt'enseignement et des programmes, résume les chapitres XII

& XXIII lesquels appliquent aux différentes matidres les
principes énoncés précédemment au chapitre XI. Comme c'lest
davantage l'esprit et les modalités d'application d'un pro-
gramme qui concrétisent les intentions pédagogiques et la
force formatrice de 1l'école, ces facteurs retiendront l'tat-
tention de la présente recherche. Il n'est donc pas jugé
opportun de prolonger l'analyse du Rapport au-deld du chapi=-
tre XI. Voild pour les cadres,

La méthode utilisée consiste en une analyse critique
qui met en présence, d'une part les critéres d'yne éducation
personnaliste: autonomie, libre activité, créativité, et
d'une éducation démocratique: participation, contestation,
dialogue, et d'autre part, les recommandations du Rapport
en référence 4 ces éléments positifs d'éducation. Deux

chapitres de ce travail se partagent donc cette vérification:



LE RAPPORT PARENT ET LA POSSIBILITE DE DIALOGUE 78
DANS L'EDUCATION PERSONNALISTE

lo le chapitre IV portant sur l'éducation personnaliste;
20 le chapitre V, sur l'éducation démocratique. L'analyse
considérera d'abord théoriquement ltaccord de chacun des
item de comparaison. Au présent chapitre, la confrontation
des recommandations des rapporteurs avec les principes d'fau-
tonomie, de libre activité et de créativité permettra de dé-
couvrir si le Rapport les favorise ou les néglige. Suivront
des considérations d'ordre pratique qui pourraient incidem-
ment faire modifier les conclusions partielles antérieure-
ment émises, v.g., l'éducation personnaliste qui serait glo-
balement influencée par des facteurs externes tels, les ef-
fectifs étudiants.

Quant aux indications bibliographiques, afin d'évi-
ter toute méprise, il sera tenu compte des chiffres inscrits
au dos des volumes du Rapport 1, 2, 3, en les désignant I,
IT, III, quoique dans l'intention exprimée des rapporteurs,
le Tome I comprenne vol, I, le Tome II, vol, II et III et
que le Tome III soit encore sous presse, Il ne sera donc
question ici que du vol. II et du vol., III. Le numéro de la
recommandation sulvra ltindication de la page. Ces détails
veulent contribuer pour leur part & l'ordre et & la préci-
sion nécessaires & ce travail,

Le lecteur ne peut s'attendre & voir apparaitre en

conclusion, des chiffres et des pourcentages affirmant que
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les recommandations du Rapport favorisent ou non l'expression
personnelle par le dialogue. Cependant l'analyse projette
de révéler si les facteurs d'éducation précités sont, ou mis
en valeur, ou carentiels, dans les conjonctures actuelles
établies par les rapporteurs, compte tenu que les applica-
tions de ces recommandations pourraient éventuellement ren-

contrer des modalités nouvelles de concrétisation.
l. Autonomie.

Dans son acheminement vers ltautonomie, lt'adolescent
apprend & assumer sa propre promotion et 4 devenir progres-
sivement responsable de ses actes, Un tel entrafnement exi-
ge de l'enseignant le respect des puissances de 1'éléve, le-

quel détient en lui-méme, selon Daniel Hameline®

s ila capaci-
té de prendre en mainllibrement l'épanouissement de sa per=-
sonne,

Le Rapport favorise-t-il cette initiative chez l'ado-
lescent? Les cormissaires préconisent de cultiver "cnez

1'é1éve des habitudes de travail personnel et de conduite

autonome"4; 1ls précisent: "d'inculquer la passion de la

- 3 Daniel Hameline, Le maftre et la réalité pédagogi-
que, dans QOrientations, n® 17, janvier 1966, p. 8I.

4 Rapoort Parent, vol. II, p. 151, recommandation 52.
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vérité et le respect de l'intelligence"s. Ils décrivent la

classe comme un endroit ol 1l'éléve apprend par son propre
travail, et, "dans une activité commune, crée peu & peu l'a~-
dulte qu'il sera en exergant ses dons innés"®. TLes auteurs
du Rapport envisagent la classe également comme "un lieu mis
& la disposition de l'enfant pour qu'il y travaille & son
apprentissage"v, ou le maftre "a désormais conscience de
1'autonomie de ses écoliers"S,

Encourager le maftre & une prise de conscience de
la nécessité du travail autonome des jeunes concorde, en
principe, avec les exigences d'une pédagogie & la fois pré-
occupée du respect des capacités de ces jeunes, et fondée
sur les bases psychologiques des traits fondamentaux de l'ado-
lescent: besoin d'affirmation de soi, besoin d'opposition &
ltautre,

De plus, recommander que l'adolescent travaille lui-
méme & son apprentissage par une activité personnelle paraft
dénoter chez les commissaires un souci du développement de

ltaction autonome chez 1'éléve. ILe r8le du maftre n'en sera

Rapport Parent, vol., II, p. 13, recommandation 20,

Ibid.,, vol. III, p. 5, recommandation 530,

Ibid., p. 3, recommandation 525.

o I o ow

Ibid., p. 9, recommandation 538,
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pas facilité, tout au contraire: accepter que 1'éléve appren-
ne de lui-méme est fort exigeant pour celui qui détient quel-
que parcelle de savoir. Il s'agit donc plutét d'un appel a
de nouvelles modalités dans la relation professeur-éléve.
Et si les rapporteurs mettent l'accent sur ce respect des ca-
pacités de 1l'éléve, c'est qu'ils entendent voir le maftre
opérer un changement assez marqué dans les méthodes qui assu-
rent le réle actif de 1'éléve. Ce dernier, est appelé & coo=-
pérer de fagon vitale & sa propre éducation. Il doit y pro-
duire, signalent les rapporteurs, Mun travail autonome"?,
Allleurs 1ls montrent la nécessité de cultiver l'autonoémie
chez l'adolescent:
Cltest avec ce mélange d'idéalisme et de violence,
de sentimentalité et de révolte que doit compter 1'é-
ducateur; il doit accepter que la personnalité de l'a-
dolescent s'affirme, qu'il réclame son autonomie 0,
\
Concrétement encore, le Rapport recommande que "l'en-
seignement 4 l'école secondaire soit centré sur la biblio-
" 11 2 N
4

que chacun soit engagé a se livrer au travail

dtexpérimentation et & "faire de la science"?, TI1

9 Rapport Parent, vol. II, p. 43, recommandation 68,

10 Ibid., vol. III, p. 7, recommandation 535,

11 Ibid., vol. II, p. 151, recommandation 53,

12 Ibid., vol, III, p. 12, recommandation 547.
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suggér915 des discussions sur des conférences radiodiffusées
et télévisées, recommandées ou préparées par l'école, afin
d'éviter une assimilation passive des connaissances,

Ces vues des commissaires et d'autres qui y conver-
gent, par exemple, leur désir d'expérience d'auto-gestion
chez les élévesl4, répondent-elles en sol, aux exigences
d'une éducation & l'autonomie? Pour solutionner ce probléme
i1l est nécessaire d'extraire le principe unificateur des di-
verses recommandations des commissaires sur ce sujet. Il
peut s'exprimer ainsi: 1'818ve doit &tre graduellement amené
d penser et & agir par lui-méme soit.dans un jugement qu'til
prononce, soit dans un raisoﬁnement qu'il élabore, soit dans
un travail d'expérimentation qu'il exécute,

Les recommandations du Rapport préconisent, on le
constate, de faire appel aux capacités personnelles de 1'é-
léve. N'est-ce pas par l'exercice personnel de son intelli-
gence et de sa volonté que 1'éléve accéde 4 une éducation de
sa personne? Maritain ntaffirme-t-il pas: "L'homme est une

personne qui se tient elle-méme en main par son intelligence

13 Rapport Parent, vol, III, p. 237, recommandation

1014.

14 Ibid., vol. II, p. 42, recommandation 66,
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ot par sa volonté"1®, Sur cette voie 1l'adolescent découvre
ses possibilités et comprend que ce lui est un grand privi-
13ge de pouvoir répondre 3 son besolin d'affirmation ce soi
en situation scolaire.

Ie Rapport appuie ce désir de l'adolescent en suggé~
rant un enseignement fondé "sur les recherches et les décou=-
vertes persomnelles des &ldves"16, mais comptantl? sur 1'in-
tervention discréte de l'enseignant. Les auteurs précisent:

Nous avons assigné corme fonction prineipale au

secondaire de développer chez l'étudiant de solides
habitudes de travail personnel: recherches, expérien-
ces, échanges, créationg.,gL'enseignement secondaire,
dans la méme perspective, devra compter le moins pos-
sible d'exposés présentés par les professeurs devant
un groupe d'éléves passifs. L'école secondaire ne
doit plus &tre un simple assemblage de salles de
cours; il y faudra aussi et surtout la bibliothégge,
le laboratoire, l*atelier, lés salles de comités™>.

Ces recommandations re concordent-elles pas avec 1la
théorie de Hans Aeblil® évoquée plus haut od l'auteur fait

servir l'enseignement & 1l*établissement d'un systéme de

15 Jacques Karitain, Pour une philosophie de 1'édu-
cation, Paris, Artheme Payard, 1959, p. 24.

16 Rapport Parent, vol. III, p. 160, recormandation

867,

17 ibid., p. 6, recormandation 533,

18 Ibid., vol. II, p. 140, recommandation 234,

19 Hans Aebli, Didactique psychologigue, Application
4 la didactique de la psychologie de Jean Piaget, NeuchAitel,
Delachaux et Niestléd, 1951, p. 77.
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travail autonome chez 1!'éléve? Concrétement le réle du mal-
tre consiste d'abord & présenter la téche comme lé recher-
che d'une réponse & tel probléme posé; D8s ce moment s'es-
quissent dans l'esprit de 1l'éléve des schémes partiels d'un
ensemble d'opérations., Kessler<Q abonde dans le méme sens
en affirmant que par la pensée et l'agir réflexifs-soutenus
par la rencontre dialogique, 1l'éléve accéde personnellement
& un nouveau savolr, et conséquemment, en un certain sens,

un nouvel &tre: il s'éduque, il se change.

Do

A l'école secondaire polyvalente au Rapport, ces con-
ditions possiblement réalisées, et du c6té de 1'éléve et du
c6té de l'enseignant, constitueraient un procédé didacti-
qﬁe valable et un encouragement & l'esprit de recherche chez
les éléves intellectuellement actifs et autonomes. Ce tra-
vail personnel auquel le Rapport convie l'adolescent de
1técole secondaireZl offrirait, en principe, un apport appré-
ciable & 1l'exercice de l'autonomie, compte tenu que l'acte
d'apprentissage s'opSre conjointement par le travail autono-
me de 1'éléve et par la rencontre dialogique avec l'ensei-

gnant,

20 Albert Kessler, La fonction éaucative de 1l'écols,
Fribourg, Editions.Universitaires de Fribourg, 1965, p. 375.

21 Rapport Parent, vol, II, p. 151, recommandation

52,
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Mais en mgme temps que les propositions du Rapport
semblent favorables & l'exercice de l'autonomie chez 1l'éléve,
en méme temps aussi, ces propositions créeraient une situa-
tion'de conflit chez les éducateurs qui voudraient entrepren-
dre globalement une immédiate réalisation de ces dispositions
des commissaires., En effet le Rapport élabore les grandes
lignes d'une nouvelle pédagogie de l'apprentissage, mais les
moyens d'gpplication concréte restent parfois 4 inventer
dans telle situation ol une interférence surgit par exemple
entre des effectifs nombreux d'étudiants et la nécessité
d'un groupe restreint.

Pour demeurer réaliste, ne devra-t-on pas en effet
s'interroger sur les conditions relatives aux populations
étudiantes? Viendront-elles favoriser les chances de succss
de la rencontre dialogique ou au contraire ne les conteste-
ront-elles pas? A l'issue de ce chapitre, une analyse de
1'élément démographique en situation scolaire apportera la
réponse que commanderont conjointement les trois éléments de
l'éducation personnaliste: autonomie, libre activité, créa-

2. Libre activité.

Une éducation de la personne induit 1'418ve non seu-

lement & évoluer de fagon autonome dans un travail intellec-
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tuel et au plan de son éducation, elle veut le disposer en
outre 3 sfexprimer librement dans ses activités scolaires en
général comme en des applications particuliéres,
Dans le sens plus étendu de l'expression de cette

libre activité du jeune, les commissaires du Rapport expri-
ment leur désir de voir s'exercer chez les éléves l'esprit

drinitiative®?; la discipline est définieZ®

en termes de
moyen de faciliter chez 1'éléve 1l'initiative et le sens des
responsabilités personnelles. ILa libre activité trouve des

issues fort recommandées par le RanBort24

dans le jeu et les
centres d'intér8t. Les commissaires préviennent toutefois
le maftre de se-faire discretzs, d'accueillir avec respect
ce qui vient de 1'éléve.

Le Rapport attache une importance marquée & 1l'ex-
pression et au respect de la liberté de l'enfant, de l'ado-
lescent. L'adolescent rencontrera-t-il dans ces impératifs

des commissaires une réponse adéquate & son besoin de libre

activité? La satisfaction de ce besoin lui apportera-t-elle

22 Rapport Parent, vol., II, p. 145, recormandation

245,

23 Ibid., p. 152, recommariation 65,

24 Ibicd., p. 43, recoxmancation 68,

25 Ibid., vol. III, p. 6, recommandation 533.
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des éléments positifs d'une éaucation personnaliste?

Que 1l'adolescent réclame de s texprimer dans une acti-
vité de son choix, ce fait résulte d'une tendance normale
dtaffirmation de soi liée & 1la fonction adolescence. Et ce
qui donne ample raison 4 l'initiative de 1'éléve, c'est jus-
tement une loi du besoin proclamée par Edouard Claparéde:
"T1gctivité est toujours suscitée par un besoin"2®. Le méme
auteur27 dénonce l'absurdité de tout acte qui ne serait pas
en relation directe ou indirecte avec cette disposition in-
née de la personne. L'adolescent éprouve dfune part une
inclination & se livrer & des activités de son choix, et les
recommandations du Rapport comseillent par ailleurs 4 l'en-
seignant de fournir & ce besoin toutes les occasions de se
satisfaire, Mais comment l'enseignant disposera-t-il l'ado-
lescent & ltactivité libre? Ce n'est guére en termes d'in-
tervention, mais davantage dans une attitude d'accueil que
le maftre incitera la libre activité de son éléve au cours
du travail scolaire, dtactivités culturelles ou sociales.

Henri Bouchet28 se montre catégorique sur ce point, dans un

_ 26 Edouard Clapareéde, L'éducation fonctionnelle,
Neuchdtel, Delachaux et Niestle, 1958, p. 47.

27 Ibid., p. 195.

28 Henri Bouchet, Introduction & la philoscphie de
l'individu, Paris, Flammarion, 1949, p. l172.
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chapitre intitulé: "Le respect au cheminement indiViduel"gg,

od il recommande d'obtenir de 1'éléve un maximum de travail
l1ibrement accompli, avec un minimum de direction de la part
du maftre. Seul un climat & la fois permissif et vigilant
établi alors peut répondre au besoin d'arfirmation de l'aco-
lescent et 1l'induire & choisir les métnodes de travail ou
d'action conformes aux "lignes de force de sa personnalité,
4 ses aptitudes et 4 ses goﬁts"so, selon l'expression des
rapporteurs.

Si clest dans ltaccueil de 1t'éléve tel qu'il est que
l'enseignant doit ravoriser l'expression personnelle et li-
bre de 1l'adolescent, 4 l'intérieur d'une activité donnée,
quelles sont les situations concretes prévues par le Rapport
en faveur de cette possibilité d'laccueil? Quelle latitude
est accordée a l1l'éducateur de sectionner au besoin les grou-
pes et de répondre ainsi a2 l'exigence posée par J.-P. Brugi=-

31

doux“—, sur la constitution du groupe, en vue des relations

interpersonnelles efficaces? La progression d'un travail

29 Henri Bouchet, Introduction & la philosophie de
1'individu, p. 172,

30 Rapvort Parent, vol. II, p. 15, recommandation

22.

31 J.-P. Brugidoux, G. Ferry, et al., Pédagogie et
psychologie des groupes, ARIP: Association pour 1la Rechercne
et ltIntervention psycno=-sociologiques, Paris, Editions de
1'Epi, 1964, p. 151.
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scolaire vers une vérité d'ensemble, formatrice de la person-
nalité, s'inscrit-elle facilement dans la vie d 1ltécole se-
condaire? L'exercice répété du jugement et du raisonnement
de l'adolescent, ses exigences de vérification des données
qu'il ne peut accepter d'emblée, ont été jugés essentiels
par les rapporteurs, soit; mais les moyens d'en favoriser la
concrétisation dans le contexte scolaire sont-ils prévus?
Des effectifs scolaires d'yne part trop nombreux, mais ren-
contrant par ailleurs la possibilité d'8tre scindés en pe-
tits groupes, offriraient des conditioné acceptables en vue
de l'expression libre de lt'adolescent. Et méme un éléve
devrait pouvoir se livrer i1solément & des activités favori-
sant son expression personnelle, par exemple, & la sulte
d'un cercle d'étude ou il aurait été conclu de concrétiser
en gestes de charité, le sens fraternel,
Les él8ves, selon le Rapport, s'exprimeront person=-

nellement dans les diverses activités:
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E.35] Jjournée de service rendue’é la communagté
scolaire =-- organisation d'une coopérative scolaire,
fleurs plantées dans la cour de l'écolg, ordre mis
dans la salle de classe, ou autres -- & la communau-
té locale, services rendus & des\Néo-Canadiense a
des malades, 4 des isolés .3y & la communauté mon-
diale =-- envois de dons, produits alimen?aires, 1li-
vres & des enfants de pays sous-développ§s. Chaque
classe devrait, une ou deux fois par année, &tre in-
vitée 2 imaginer elle-méme le service qu'elle rendra
a4 1'école ou & la communauté; chaque enfant devrait
participer & ces activitésSe,

En outre le Rapport®® signale que 1'éléve qui va
quitter l'école devrait savoilr s'exprimer personnellement
sur le probléme social actuel, en discuter, en découvrir la
portée sur l'individu et sur le monde.

Méme en dépit d'un horaire chargé, l'éducateur de-
vrait pouvoir concilier ces activités ol le groupe, les
équipes ou tel éléve auront & déployer leur libre expression.
Pour un éléve, pouvoir exprimer librement devant un groupe,
des idées de son cru, constitue une expérience capitale.
Pour ltéducateur, au plan pratique, accommoder un horaire
a4 ces diverses réalisations, paraft &tre la solution idéale,
méme si des difficultés inhérentes 4 toute organisation sur-
giront. C'est &tre réaliste toutefois, que de considérer

ces occasions de libre expression de l'adolescent, comme des

32 Rapport Parent, vol. III, p. 235-236, recomman-
dation 1012, -

35 Ibid., p. 237, recommandation 1014.
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legons pratiques 4 intégrer dans un programme scolaire. Une
éducation inspirée d'une pédagogie du dialogue commande jus-
tement cette capacité d'expression chez ltadolescent. En
principe, ces recommandations des commissaires seraient con-
formes aux directives d'une éducation de la personne,

Lo champ de la libre activité est ouvert & 1'éléve
non seulement dans sa conduite en général ou dans une acti-
vité sociale ou culturelle, mais il est loisible 4 l'tadoles-
cent, disent les rapporteurs34, d'exercer son libre choix
sur un nombre relativement étendu d'options, sur le plan des

matiéres scolaires. Les propositions du RaEBortss

a4 ce sujet
expriment par ailleurs qu'il est présenté & 1l'éléve, au début
du cours secondaire, une formation de base essentielle pour
tous, dans les domaines suivants: langues, sciences, arts,
techniquesss. L'éléve est appeld & fixer graduellement son
choix pour l'un ou l'autre de ces secteursSV, au cours des
cinq années du cours secondaire. Le Rapport expiique38

qu'en cela il entend respecter les aptitudes diverses de

34 Rapport Parent, vol. II, p. 15, recommandation 22.

35 Ibid., p. 15, recommandation 24.

36 Ibid., p. 125, recommandation 209.

37 Ibid., p. 129, recommandation 214.

38 Ibid., p. 11, recommandation 15.
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114618ve et lui permettre d'évoluer 4 lt'aise "suivant les li-
gnes de force de sa personnalité, de ses aptitudes et de ses
goﬁts"sg. T1 insiste?? sur la nécessité d'une éducation in-
tellectuelle d'envergure afin de faciliter au jeune son in-
sertion dans le monde d'aujourdthui. La libre activité41
préconisée au cours secondaire autorise méme un éléve de
8e année, fort en sciences, par exemple, é suivre des cours
sur ces matiéres au niveau de la 9e année, alors qu'en lan-
gues, il peut trés bien demeurer au niveau de la 8e année.
Cet éléve fixe ainsi, selon le Ragport42, un choix lui per-
mettant de cultiver son talent.

L'expression personnelle du jeune ne trouverait-elle
pas dans le systéme des options une extension de son désir
de s'exprimer? Il semble qu'un épanouissement dans la li-
gne des aptitudes de 1'éléve concorde avec ce besoin dlagir
librement qui s'taccroft & l'adolescence.

Cependant, des choix hdtifs 4 1lt'école secondaire

polyvalente compromettraient la culture générale de base,

et l'enfant frustré de ce ¢6té en viendrait & ne plus parler

39 Rapport Parent, vol. II, p. 15, recommandation 22,

40 Ibid., p. 126, recommandation 210.

41 Ibid., p. 137, recommandation 228,

42 Ibid..
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le méme langage qu'uyne société en constante évolution. Ce
probiéme touche indirectement celui du dialogue., Jean Genest
assure que "la polyvalence introduite & un &ge précoce con=-
duit & un émiettement du savoir"43, Haroux.affirme que la
culture générale de base & 1l'dge de l'adolescence "permet

un contact compréhensif et fructueux avec les individus"44,
L'option en effet doit se greffer sur une éducation de tout
1thomme avant de le spdcialiser dans un champ restreint.
L'adolescent se structure intellectuellement et moralement,
souligne Maurice Lebel45, non seulement en s'tadonnant & des
matiéres de libre choix et pour lesquelles il conquiert les
premiéres places, mais aussi en essayant de se cultiver dans
les branches ol il réussit le moins. "L'équilibre intellec~
tuel des adolescents est beaucoup plus précieux et plus im-

portant pour l'avenir que les résultats brillants des bran-

ches qui 1'intéressent"46, Roger Gal appuie cette affirma-

. 43 Jean Genest, L'école régionale polyvalente, dans
Collége et Famille, vol. 23, no 1, fév, 1966, p. 43.

44 Henri Haroux, La formation des éducateurs et la
psychologie scientifique, Louvain, Ed, Nauwelaerts, 1957,
Pe <0,

45 Maurice Lebel, Le Rapport Parent, Réflexions sur
les 26 et 3e volumes, Québec, Imprimerie Franciscaine Mis-
sionnaire, 1965, pe. 9.

46 Maurice Lebel, Le Rapport Parent, Réflexions sur
les 2e¢ et 3e volumes, p. 9.
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tion lorsqu’il écrit: "Ce qui plaft 4 l'enfant, c'est juste-
ment la difficulté vaincue, 4 sa bortée, ltobstacle surmonté,
le savoir conquis"47. En incidence avec le régime des op-
tions, des craintes sont 4 nouveau exprimées par Jean Genest:
"Une médiocrité par conformisme moral & la masse et une sous-
alimentation chronique pour l'intelligence des mieux douds"48
est 2 appréhender. Et, soutient Maurice Lebel, "1l y aura
toujours des élites, 11 y aura toujours des classes dirigean-
tes, sans quoi il n'y aurait ni société, ni civilisation"49,

En conséquence l'éventail des choix selon les apti-
tudes et les golts exige une attention spéciale de la part
des enseignants; des orienteurs, des psychologues, Ctest
dans une situation d'échanges libres entre éducateurs et
éléves que seront fixés les meilleurs choix.

De plus cette situation et celle amenée par les acti-
vités d'expression personnelle de 1'éléve au plan culturel
et au plan social sont conditionnées par un fait aémographi-

que que le maftre peut difficilement contr8ler, mais qu'un

directeur avisé gagnerait & assouplir, par'exemple, en favo-

47 Roger Gal, OU en est la pédagogie?, Paris, Bouchet
Chastel, J.961, Pe 88,

48 Jean Genest, L'école nouvelle et le Rppport Pa-
rent, dans Monde Nouveau, vol, 26, n® 5, mars 1965, p. 97.

49 Maurice Lebel, Le Rapport Parent, Réflexions sur
les 2e et 3e volumes, p. 6,
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risant l'accds des éléves & des orienteurs et 4 des psycho=
P4 > h

logues plus nombreux, plus compétents, commne aussi & des

éducateurs ouverts & la nécessité de la libre activité chez

l'adolescent, si 1l'on veut tabler sur une évidente possibi-

1ité de dialogue.
3. Créativité.

L'adolescent attend de 1l'école les occasions de sa-
tisfaire son besoin de créer, d'étre “cause" de quelque cno-
se dans les domaines les plus divers de la vie scolaire et
parascolaire, C(C'est répondre 2 ce besoin de son &tre que de
lui faciliter d'abord les moyens de se connaltre puis les
occasions d'actualiser librement ses capacités d'inventer,
de créer,

La tdche de l'enseignant est déjd amorcée s'il lui
est 1oisib1e.d'établir un climat de confiance, d'accueil
préparant une relation pédagogique positive entre l'adulte
et le jeune., Cette relation cependant ne devient un fait
qu'au moment ol l'enseignant accepte d'entendre 1'él8ve, de
le saisir tel qu'il est, de l'accueillir avec ses faiblesses
et ses points forts, bref, au moment précis ol finit le mo-
nologue et ol s'auvre le dialogue. Cette influence positive

exercée par l'enseignant sur ses éléves et réciproquement

engendre un éveil aux valeurs et une efficacité d'action que
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recéle chacun des 8tres en cause.

Les commiséaires du Rapport prévoyaient-ils la possi-
bilité de l'établissement de telles conditions, en préconi-
sant les méthodes d'éducation s'inspirant de valeurs qu'ils
désirent voir implanter 4 1l'école? Ils expriment ainsi leur
pensée;

Cette preoccupatlon d'un enseignement centré sur
ltenfant a présidé 4 1l'élaboration d'une pédagogie
active; celle~-ci se propose touJours de partir de
1'enfant, de ses intéréts, de son jeu, de son imagi-
nation pour développer.chez lui la curiosité intel-
lectuelle et l'initiative personnelle. On cherche &
éliminer 1le pédantisme du maftre, le carcan des pro=-
grammes, la passivité de l'enfant. Ce courant de
pensée s'insplre des valeurs que nous voulons voir
honorer & lt'école: respect de 1'1nte111gence, des
dons créateurs, de l'esprit de recherche

Les rapporteurs poursuivent ainsi leur intention re-

lative & l'expression des dons créateurs chez 11éléve:

Nous avons assigne comme fonction principale au
secondaire de développer chez l'étudiant de solldes
habitudes de travail persongil~ recherches, expé-~
riences, échanges, création

Ces deux citations mettent en valeur, entre autres

ambitions des commissaires, le souci de l'épanouissement de

la créativité chez le jeune: la premiére exigeant du maftre

le respect de l'enfant, de ses intér8ts, projette de créer

50 Rapport Parent, vol., II, p. 15, recommandation 23,

51 Ibid., p. 140, recommandation 234.
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le climat favorable & 1'éveil de la spontanéité de 1'éléve;
la seconde préne, parmi les éléments premiers du réle de 1'é6-
cole secondaire, l'habitude de la création., La spontanéité
n'assure-t-elle pas l'éventuelle concrétisation de la puils-
sance créatrice? Si la spontanéité et la créativité ne sont
pas des processus identiques, assure Moreno, ni méme sembla-
bles, "elles représentent des catégories différenfes bien
que, d'un point de vue stratégique, elles soient étroitement

55 entre la

1ides l'une & ltautre"92, L'auteur distingue
créativité qui est de l'prdre d'une potentialité et la spon-
tanéité qui tient davantage de ltordre de l'élan vital asso-
cié 4 la puissance, la créativité, luil permettant de se réa-
liser. Il serait pertinent dtaccorder & ces recormandations
un loyal assentiment, si par ailleurs les situations scolai-
res, soit d'effectifs étudiants, soit de locaux, soit sur-
tout de climat collaborent 4 l'exercice de la spontanéité et
partant, de la créativité de 1l1éléve.

D'autre part, dans un chapitre consacré & la didac-

tique des matiéres du programme 1'élément en cause est la

créativité de llenfant, et les rapporteurs s'expriment ainsi:

52 J.-L. Moreno, Fondements de la sociométrie,
Paris, Presses universitaires de France, 1954, p. 15.

53 Ibid., p. 16.
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on'il s’agisse de langue parlée ou de langue
écrite, elle doit servir d exprimer ce qui inte-
resse lf'enfant, ce qui 1'&émeut, ce qui a mis en
mouvement son imagination et som besoin Ge dire:
cette aspiration ne peut se satisfalire que dans
mn climat de confiance, d'échanges d'idées, dlac-
tivités intellectuelles de touies sories. L'art
dn professewr consigzera 3 créer ce climat et a
réveiller ce besoin“ =,

Dans l'ordre des moyens d'expression de 1la langue,
parlée ou écrite, les rapporteurs signalent comme occasion
favorable 3 1'épanouissement des dons créateurs, la com-
position d'unfsketdh radiophonique, 1l'utilisation d'un film
documentaire en représentation muette, lequel suscitera
commentaires ou dialogues de la part des éléves 22, De méme
selon le Bagggrtss, les él3ves trouveront matiére 2 exploi-
ter leurs talents de novateurs dans 1l'éducation du sens es-
thétique: décoration des classes, ornementation de 1l’école.
Le professeur d'art devrait, de l'avis des commissaire357,
avec la collaporation des éldves, avoir ™la responsabilité
de tout ce qui constitue lfunivers visuel quotidien des

613ves"S8,

54 Rapport Parent, vol. III, p. 26, recommandation

55 Ibid., pe. 27, recormandation 578,

56 Ibid., p. 96-97, recommandations 738-742,

57 Ibid., p. 97, recommandation 741.
58 Ibid..
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Ces recommandéations Gu 2&7D0rT SOLT précises quant
a& ltopporiunité de 1'éveil des dons créaceurs chez l'taco-
lescent, les occasioﬁs y sont clairement Gécrites. Xais
en fait leur réalisation est concitionnée par 1l'étad.isse-
ment et le maintien de la relation mzfire-éléves. Plerre
Angers estime59 que cetie relation est Jondamentale pour
susciter i'activité créatrice. Par exemple le jeune appelé
& s'exprimer dans un exposé qu'il Tait en ciasse ou dans un
travail artistique, nourrit son besoin &'8ire créateur,
dré8tre "cause" de cetie oeuvre, de ceite tiche. Ygis ceci,
& condition qu'il posséce personnellexent un éroit & 1ltac-
cueil d'un maftre apte 2 tenir & son égard une attitude po-
sitive favorisant l'expression créatrice. Une telle attiitu-
de est définie par Kessler "le souci Gu contact éducatirl .
Des écnanges silencieux parfols, n'en demeurent pas moins
éléments de réciprocité ouvrant sur le dialogue, au moxent
oi, le travail progressant, le jeune se libére et cdevien
novateur. Ie maftre & 1l'école secondaire aurait la possibi=-
1lité de susciter les innombrables capacités latentes de l'a-

dolescent au sein de la classe, si un noxzbre restreint 4'é-

59 Pierre Angers, ?éflex*ows sur lfenseigrerxsn
Montréal, Bditions Bellarmin, .%03, p. <27.

60 Albert Kessler, La fonction écducztive cde _'école,

Pe 967,
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18ves lui était assuré comme condition dterficacité, Par
ailleurs 1l'éducateur devra pouveoir déceler l7interaction du
groupe jouant sur l'éventuelle éclosion de la créativité de
chacun. Il est donc respomsable de son action sur le groupe
et aussi de 1taction des membres entre eux.

Les rapporteurs en effet voient le maitre investi
d'un r6le de "collaborateur de ltenfant"5l; un réle égale~
ment "de guid;, dtafné, d'étre 1lui-méme cons tamment 3 la re-
cherche de la vérité"62, -

81 1téducateur assume, selon le Rapport, un réle de
guide, la relation fondamentale entre ltadulte et le ﬁeune,
basée sur la confiance et la compréhension mutuelles, ne
saurait 8tre abolie ni méme diminuée sans inconvénient pour
1'613ve. Ainsi 1'exige le climat nécessaire & la recherche
de la vérité objective vers laquelle converge le dialogue
pédagogique. Cette idée de "guide" est parfaitement admissi-
ble si l1l'’enseignant peut facilement réaliser d'étre dans 1=
classe celui qui sait, parmi des éléves démnnis‘du savoir
qutils cherchent ensemble, méme si parfois, l'éducateur ad-

mettra devoir se documenter afin de répondre & une question

plus subtile ou dfapporter une contribution plus charpentée.

61 Rapport Parent, vol, III, p. 6, recommandation

533.

62 Ibid., p. 9, recommandation 538.
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Ce privilége du maftre toutefois ne doit pas peser sur le
groupe, mais plut6é inspirer, corollairement 2 cette attitu-
de conflante, un élimat de style coopératif qui rend l'ensei-
gnant "collaborateur"®3, "guide, afné"64,
Ce r6le du maitre pleinement conscient de lui-méme
est entendu dans un sens identique par Carl Rogers:
Learning will be facilitated .o if the
teacher is congruent. This involves the teacher's
being the person he is, and openly aware of the
attitudes he holds. Thus he becomes %sreal person
in the relationship with his students .
Cette condition relative & la personne du maftre
est liée 2 la fois au nombre d'éléves, aux contacts dialogi-
ques professeur-éléves, 4 la préparation professionnelle de
l'enseignant. Une situation bien définie sur ces points
permettrait d'entrevoir la possibilité de 1l'épanouissement
de la créativité chez les éléves.
Si en général les commissaires du Rapport prdnent
ltexercice de ltautonomie, de la libre activité et dé la

créativité, en des énoncés parfois trés précis, il ne serait

pas exact cependant d'affirmer que la relation dialogique

63 Rapport Parent, vol, III, p. 6, recommandation

533,

64 Ibid., p. 9, recommandation 538,

65 Carl Rogers, On Becoming a “srson, Boston,
Houghton Mifflin, 1961, p. =87.
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est un fait établi & 1'école polyvalente. Des solutions res-
tent & trouver & l'occasion de rencontres, de mises en com-
mun entre enseignants,

C'est ce qu'exprimait en substance le Président66 du
Colloque du Ministre de l1l'Education les 22 et 23 janvier
1965 4 1'Académie de Québec, devant 1800 éducateurs. Une
réforme administrative a pris place, avait-il dit, mais c'est
avant tout une réforme pédagogique qu'il faut opérer. Ce
nouvel esprit, ce ne sont pas les éducateurs seuls, ce n'est
pas le Ministére seul, mais ce sont les deux ensemble qui le
créeront. C'était en effet un des buts du colloque de four-
nir des moyens d'expression personnelle de 1'éléve dans aes
activités socio-culturelles, sociales, physiques ou reli-
gieusesa7. Méme avec la collaboration des éducateurs, des
obstacles peu§ent se rencontrer dans les conditions maté-
rielles, v.g. une population étudiante influengant 1'établis-
sement de la relation professeur-éléves. Quels sont ces
effectifs étudiants & 1l'école secondaire polyvalente?

Par définition, l'école secondaire polyvalente est

celle ol s'intégrent les cours de formation de base et les

66 Paul Gérin-Lajoie, Rapport du Colloque du Minis-
tre de l'Education, Québec, MinIstere de I'kEducation, 1965,
P. 15

67 Ibid., p. 175-191.
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cours optionnels sur un méme campus. La situation de classe
est cella-ci68: pour les éours réguliers de langues, de
sciences, dtarts et de technique, la salle de cours, au mo-
ment ol se donne l'un de ces cours, peut abriter jusqu'd
200 éléves; les cours optionnels assurent un minimum de 20
é1léves par matiére enseignée.

A ce sujet le Ministére de 1l'Education a publié dans

69

son organe officiel, Hebdo-Education™”, un projet type de

1l'école secondaire polyvalente qui recevrait, en 1971,

3,600 éléves; mais en principe il sera calculé une capacité
théorique de 4,200 places-8léves. Répartis en trois grandes
divisions: ateliers, salles d'enseignement, laboratoires,

ces locaux seront au nombre de 56, En outre, l'établisse-
ment comportera '"deux amphithédtres, trois salles d'athlé-
tisme, quatre gymnases, un auditorium de 700 places, une bi=-
bliothéque pouvant recevoir & la fois 360 &tudiants"’9., Ce
complexe scolaire abritera de plus "l'aumbénerie, la chapelle
et les salles pour plus de 200 professeurs, pour les associa-

tions dt'étudiants, les services psycho-scolaires, une carfé-

68 Rapport Parent, vol., III, p. 344, recommandation

1223,

69 Paul Gérin-lajoie, Comment prend forme 1l'école
polyvalente type, dans. Hebdo-Education, Ministere de 1l'kEdu-
cation, vol., 2, n® 36, janvier 1966, p. 245.

70 Ibid..
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téria et l'administrationﬁbl. Ces masses étudiantes pour-
ront &tre abritdes, selon le Rapport dans des "écoles jume-
lées o gargons et filles recevront ltenseignement séparé-
ment, mais utiliseront certains lieux en commin: gymnase,
auditorium, bibliothdque"’2,

Comment entrevoir la possibilité de dialogue au sein
de ces groupes nombreux? Un tel gigantisme n'introduit-il
pas une sursaturation de présence humaine qui fait qu'da vou-
loir communiquer avec tant d'individus, on ne voit plus les
personnes. La nécessité du groupe restreint pour 1l'établis-
sement de la relation interpersonnelle, pr6mée par J.-P. Bru-
gidoux73, conteste le surpeuplement préconisé par les recom-
mandations des commissaires concernant 1l'école secondaire
polyvalente., Pour ce qui est du cours optionnel et de son
nombre acceptable d'éiéves -~ 20 éléves -- est-il possible
de penser que les étudiants, massés dans une salle, deux,
trois ou quatre fois par jour, pour assister aux cours de

base, acquerront la facilité de dialoguer au cours des deux

71 Paul Gérin-Lajoie, Comment prend forme l'école
polyvalente type, dans Hebdo-Ecucation, Ministere de l'Edu-
cation, vol. 2, n°® 36, janvier 1966, p. 245.

72 Rapport Parent, vol., II, p. 133, recommandation

221.

75 J.-P. Brugidoux, G. Ferry, et al., Pédagogie et
Psychologie des groupes, Paris, Editions de 1'Epi, p. 1ol-
154
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ou trois autres périodes pendant lesquelles ils travaille-
ront & ltatelier? La personne n'est pas apte & ces dédouble-

74 signale comme autre con-

ments, & ces partages. Brugidoux
dition de dialogue ce qui a été exprimé, au chapitre premier
de ce travail, par la loi de réciprocité: la présence 4'élé-
ments catalyseurs permettant aux adolescents rassemblés de
s'laccepter en tant que groupe, d'échanger entre eux, et avec
le professeur., L'enseignant porte la responsapilité primor-
diale de cette catalyse. Est-il en mesure d'agir de la sor-
te au sein d'une masse d'éléves?

Ctest une réserve exprimée par Richard Arés au sujet
des écoles secondaires polyvalentes qui "risquent fort de se
transformer en énormes usines automatisées d'ol sortiront en
série des citoyens de formation planétaire, mais déracinés
et interchangeables, neutres d'esprit et de coeur"’°., C(lest
la lourde conséquence d'un enseignement de masse. Et son
corollaire, ctest une conception de 1l'éléve-objet, d'ol est

bannie la considération subjective de soi et de celul avec

74 J.-P. Brugidoux, Pédagogie et Psychologie des
groupes, p..152.

75 Richard Arés, Le Rapport Parent, approbations,
réserves, ingquiétudes, dans Relations, n9 290, fevrier 1965,
Pe 35-36 —_
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qui on voudrait entrer en relation, Martin Buber’® 1ivre
une observation qu’il parait juste d'évoquer ici en affir-
mant que lfessentiel de 1a'relation interpersomnelle effec~
tive est le "ne-pas-8tre-objet". Il semble pertinent de
rappeler ici cs que kgssler77 dénomme les outrances d'une
certaine pédagogie, ambitieuse d'accéder 3 une science qui
établit les lois inhérentes & un éléve-objet, pour en extrai-
re la technique de son maniement plut8t que les principes
dtune relation humaine faite d'accueii, de réciprocité, de
souci de la vérité,

A moins que des conditions avantageusement circons-
tancibdes ne viennent améliorer ces points en litige ou que
des initiatives locales soient accueillies par les Autorités
du Ministére de 1l*'Education, le dialogue nécessaire 4 1tédu-
cation personnaliste semble donc compromis, en dépit des
voeux des commissaires, pour ce qui concermne lf'éducation

personnaliste,

76 Martin Buber, La vie en dialogue, Paris, Aubier,
1959 Pe 203, -

77 Albert Kessler, La fonction éducative de 1l'école,
Fribourg, Editions. Universifaires de Fribourg, 1964, p. 653.




CHAPITRE V

LE RAPPORT PARENT ET LA POSSIBILITE DE DIALOGUE DANS
LTEDUCATION DEMOCRATIQUE

La démocratisation préconisée par le Rapvort Parentl

sur le plan des structures administratives incite & une colla-
boration accrue des groupes et des individus dans 1l'élabora-
tion de décisions en matiére d'éducation. En outre, la possi-
bilité offerte & tous de poursulvre des études dans la ligne
de leurs aptitudes et de leurs goldts a accusé un gonflement
des effectifs étudiants, fruit de cette démocratie, mals cette
fois, ctest le niveau des structures pédagogiques qul est
atteint,

Plerre Angersa découvre dans ces faits les caractéres
de la soclété démocratique dtaujourdthui, laquelle repose,
conclut-1l, sur la participation, l'échange et le dialogue.,

Dans son volume Réflexions sur l'enseignement3 1tattention de

1'auteur stétait antérieurement portée sur l'interdépendance

1 Alphonse-Marie Parent, Prés,, Rapport de la Comis-
sion Rovale d!'Enquéte sur l'Enseignement, Québec, Minlistére de
T"Education, 1964-1965, Lfome L, Xiii-i28 p.j; Tome II, vol, I,
ix-}4O04 pes vol. II, 391 p.

2 Pierre Angers, L'école, l'affaire de tous, dans Rela-
tions, n® 290, février 1965, p. 36-38,

3 Pierre Angers, Réflexions sur 1'enseignement, Montréal,
Editlons Bellarmin, 1963, 04 p.
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croissanteh entre les diverses activités humalnes et l'urgence
d'échanges sur tous les plans. Des vues linéaires, au lieu de
faire avancer la marche du monde, masquent toute une voie ou-
verte sur la démocratie de participation, d'échange et de dia-
logue,

Sur le plan restrelnt d'une pédagogle s'inspirant de
démocratie, au niveau scolaire, le Rapport maintient-il ses
positions en faveur d'une éducation démocratique? Le présent
chapitre, poursuivant 1l'étude des propositions des commissaires
sur ce sujet, projette d'apporter réponse & cette question,
Les trols éléments constitutifs d'une éducation en démocratie,
étudiés précédemment: participation, contestation et dialogue,

se partagent respectivement 1l'analyse,
1. Participation,

Dans ses recommandations, le Rapport inscrit, parmi les
grands thémes qu'il entend‘implanter d 1'école nouvelle, celui
de la pédagogie communautaire, Il signale alors qu'un "sens
plus communautaire du travail, un esprit d'équipe et de
solidarité"5 doivent inspirer désormais la pédagogle. A cet

effet, précisent en substance les rapporteurs6, de nouvelles

4 Pilerre Angers, Réflexions sur l'enseignement, p. 23-26.

5 Rapport Parenmt, vol. II, p. 17, recormandation 26,

6 Ibid,, vol, III, p, 11-12, recommandation 5L5,
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relations enseignant-éidves et une mentali
prennent forme. =lles se concréiisent cans un esprit de

recherchie en commun et dans ume aittiiucde Interrogative chez

-

le maftre et chez 1'6léve. Au chapiire de l'enseignement de
la géographie, le Racvori décrit Z'asititude cu =maltre:

{v-9 il éveillera Za curiosiié cle llerTans
vornanv ensuite, autant que possitle, a rézond
ses quesiions; puils darns Ges exercices ae syninrese,
on utilisera les cornraissancss scgulses, un cer-
tain matériel ce travail serz nécessaire: Instru-
ments sSixpies e mesure, apparells rudixentaires
d'observation, cartes et mzcuetites, photograxnhlies
et 1llustrations, vues Jixes, rcanuels, récits e
voyages et d'aventures, encyclopécies, Certaines
classes pourront s'ol rir cdes enregistrements de
causeries radioproniques, ces ITilms; mzis un abus
de ce matériel plius colteux erntrainereit une cer-
taine passivité de 1'éléve. Tzne grande école ré-
gionale pourra réserver ure ou plusisurs saliles &
l'enseignement ce ls géogranrhie, y concenirer ce
matériel, certaines collections gardées dans des
vitrines, des classeurs, ce grandes tab.es ce& ces-
sin et de modelage, un égulipexernt ce pro’ection.
Ies visiteurs venus Ge pays éirangers pourraient
aussi, 4 l'occasion, éveiller la curiosité séo-
graphigue des écoliers; on devrait les inviier &
provoguer les questions des &léves e% & y répon-
dre plutdét qufa donner une coniérence’,

L'art de 1'éducateur consiste égaiement & provoquer
les interrogations des éléves, puis, & faire découvrir la
solution, au lieu de transmetire un débit que les éléves

a

subissent plutét qu'ils ne l'assixzilent consciemment.

7 Rapport Parent, vol. IIJ, p. 141-142, recoxr=axn-
dation 829,
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Bref, en vue d'induire chez les éléves l'initiative
dtune participation communautaire & lfacquisition d'un savoir
et d'yn 8tre nouveau, l'enseignant et les éléves devront oeu-
vrer en commun. La contribution du maftre & 1l'éducation to-
tale de 1l'adolescent est 4 redéfinir dans le contexte de
cette pédagogie de participation.

Si 1'enseignant comprend que ce n'*est pas dans l'in-
activité par rapport 4 l'enfant, mais dans une relation per-
sonnaliste que se noue l'acte pédagogique, cette attitude de
participation ne renie en rien l'essence de son mandat d'édu-
cateur et nfentraine nullement la démission de son autorité.
Son rfle d'enseignant serait entrevu dans l'optique d'une par-
ticipgtion od il serait sans cesse en relation avec chaque
é1éve et avec le groupe.

Une pédagogie de la participation exige, selon Albert
Drouin, de la part du maftre, de jouer "un r8le d'assistance
qul demande de suivre daﬁs ltaction et d'écléirer dans la
réflexion"®. Elle ne saurait se situer, poursuit ltauteur
précité, dans les cadres d'une pédagogie de l'ordre, de la
discipline et de -ltefficacité. Elle transcende ces éléments

pour rechercher un rendement dans l'ordre de la fécondité.

8 Albert Drouin, Recherche d'une pédagogie de notre
temps, dans Prospectives, vol. I, no_4, septembre 1965,
p. 16"'19.
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Et, conclut l'auteur, elle appelle l'accueil, la relation,
le dialogue, et "bien sfr, la participation de ceux qu'elle
veut former"9,

Si cfest une telle signification que le Rapport préte
au réle de l'enseignant et & celui de l'adolescent de lféco-
le secondaire, des conditions matérielles favorables devront
s'y préter. Le rfle de 1'éléve est ainsi défini par le
Rapport:

T3] 24 un enseignement qul pose des questions et
cherche des réponses, qui oblige chacun 2 expérimen-
ter, & ffaire' de la science, & 'parler' autant qu'sd
écrire sa propre langue et les autres langues récla-
me des maftres qui connaissent bien leur matiére, qui
sont capables de l'apprendre et de s'y perfectionner
sans cesse; [S..] mais la pasi%vité de l'enseignement
livresque n'est plus possible-V,

L'éléve sera donc participant, selon le désir du
Rapport, et le maftre saura accepter cette situation et
"non pas se réjouir de ce que ses éléves rencontrent une
difficulté ol il devra leur venir en aide"ll, LIL'tenseignant
et 1'éléve assument donc conjointement un rile de partici-

pant. Si cette tdche est concue dans les termes énoncés

précédemment, et s'il est possible de l'tactualiser &

9 Albert Drouin, Recherche d'une pédagogie de notre
temES y p. 16-19.

10 Rapport Parent, vol. III, p. 12-13, recommanda-
tion 547.

11 Tbid., p. 6, recommandation 532.
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1'école secondaire, elle incarne une conception de 1o pédagogie
scolaire qui répond pratiquement, et au besoin d'affirmation
des Jeunes de douze & selze ans, et aux tendances d'une soclété
démocratique de participation, de contestation et de dialogue.
L'enseignant qui consentiralt & une telle mutation de sn rdle
affirzoralt sa volonté d'atténuer l'inadéquation entre les
exigences d'une pédagogle de notre temps et la valeur de 1'édu-
cation dispensée & 1l'école secondaire polyvalente. Mais ce
renouvellement ne va pas sans une adéquate préparation acsdémi-
que et professionnelle,

Le Rapport a-t-il prévu une telle préparation pour les
futurs enseignants, en référence & cette aptitude aux relations
Interpersonnelles? Les recommandations prescrivent de nouvelles
fonctions, soit, mais préconisent-elles le perfectionnement du
personnel apte & ce renouveau?

Comme formation strictement professionnelle des futurs
enseignants, les rapporteurs recommandent un entrafnement aux

"méthodes de recherche et & l'esprit de synthése™2, Dans une

perspective sclentifique, ils entrevoient13 1l'étude de la psycho-
logle, de la philosophie de 1l'éducation et de la didactique de

ltenseignement. De pluslu, la pédagoglie, la sociologie et les

12 Rapport Parent, vol. II, p. 303, recommandation Lhi,

13 Ibid., p. 304, rocommandation NL3.

1l Ivid., p. 304, recommandation W42,
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stages d 'enseignement complétsnt la formatlion professionrelle,
Aucune mention cepencant cd'une pédagogie des relations humaines
n'est falte par les rapportsurs, et cl'est urne lacune, En dépit

de cette carsnce, les commissaires sugzérent de multiplses issues

tir
& une participation concréte; ils signalent encorels, en vue
d'uns mise en pratique d'une morale sociale chez les éléves,
1thabitude pour chacun de coopérer avec eutrui, d'sntretenir
des relations d'estime avec ses camarades, de les écouter, de
partager leurs sentiments. Puis, il recommande &'élargir les
horizons & la grandeur de la cormunauté, de la société, Du plan
scolaire au plan socisl, puis, saux limites mondizles, s'offrent
4 1'adolescent maintes occasions de réaliser 1'é4quilibre entre
le JE et le NOUS, 1l'esprit de solidarité, le souci du partage
et de la mise en commun.

Cette disposition du Rapport concorde avec un aspect de

la psychologle de l'adolescent signslé par René Fau16

, concernant
ie besoin de contacts sociaux & carsctére universel, £ mesure
que le jeune désinséré de la cellule familale devient de plus

en plus autonome,

En outre, les commissaires apportent un autre élément de

participation que le. adolescents envient d'exploiter, Clest

15 Rapport Perent, vol. III, p. 217, reccr=:z=istion 976.

16 René Fau, Les eroupes d'enfants et d'sdolescents,
Paris, P.U.F, 1963, p. 45,
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d'abord la suggestionl! d'inviter des &étudiants & des délibéra-
tions du Conseil des Autoriités Ge 1l'Beole., Puls, l!institution

d*un Conseil des Etudiantsla

» dans chaque école secondairs,
convio les jeunes £ la participstion, & 1l'échange, en vue d'un
entrafnement 4 la pensée de l'autre, su bien comm=mun, Les jeu-
nas trouvent encore ici satisfaction 4 leur désir dlexpression
personnelle et dfaffirmationds soi., Ces échanges peuvent 8trs
formateurs pour le jugement des adolescents. Le Rapvoort
encourage19 les momenits de détente, les contacts entre mafires
et 818ves, entre éldves en présence du maftre, puis entre élé-
ves sans le maftre.

Sans tenir compte expressé&ment d'une préparation oppor-
tune des enseignants en cette matiére, les recommandations des
commissaires apparaissent donc quand méme f avorables & la pra-
tique d'une pédagogle de la participation, au nivezu de l'ensei-
gnement, du travall de recherche en équipe, des échanges au plan
secolaire, social, voire mondial,

Si les horaires é&édulent les périodes de cours et pré-

volent les départs précis par autobus, ne faudrait-il pas qutly

solent ménagdes les rencontres permettant d'amorcer un accueil

17 Ravport Parernt, vol, II, p. 149, recommandation 254,

18 Ibid., p. 143, recoz—andation 239.

19 Ibid., vol, III, p. 28, recommandation 581,
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indispenssble & la participation? Autrement, seralt définiti-
vement compromis tout espoir d'engesgement & une participation

efficace 4 1'8cole secondaire,
2. Contestation,

Lt'idée d'un style de contestation imbu de revendications
égolstes doit &tre d'sbord exclue de la présente analyse. La
contestation dont 1l s'agit ici est commandée par un désir d'en-
richissement chez tous les participants & une oeuvre commune.

Cette notlon de la contestation a pris vigueur parallé-
lement & 1l'avénement d'une nouvelle image de l'autorité, quelle
qu'elle soit, dont le masque du personnage omnipotent est désor-
mais tombé, Et nous voild devant une personne, assure Gilles
Ferryzo, qul ne peut plus s'imposer & son semblable par le seul
privilége d'une profession ou d'un mandat d'autorité., La con-
ception d'autorité signifie plutdt pour autrul celle de qui tous
attendent la justlification de ses décisions, de ses plans et de
ses projets, S'impose donc, note Ferry21, une redéfinition de
toute relation humaine, dans ce climat nouveau od tous les
8tres se sentent plus prés les uns des autres, quel que soit le

degré d'autorité dont ils sont investis,

20 Gilles Ferry, Le maftre et 1'éléve, dans Education
Nationale, n©® 22, 11 juin 196, p. S5-7.

21 Ibid,,
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Ls relation maftre-&léves comxme toute autre est & re-

22, et la contestation en termes

construire, poursuit lt'suteur
de réflexion intelligente qui mise sur une possible améliora-
tion, constitue un véritable tremplin., Icl irterviennent les
structures, l'atmosphére et plus encore la psychologle propre,
non seulement des &étres en cause, l'un vis-2-vis de l'sutre,
mais aussi, 1l'interaction groupzle. De plus, 2 1'&ge ou l'ado~-
lescent approfondit, selon Fau23, le relativisme qui lui fsit
assumer la prise en considérastion de réalités dépendantes et
extérisures 4 luil, la contestation dsvient toute naturelle,

Les commisssires intégrent la contestation dans la vie
de 1'école secondaire, en introduisant la nécessité de 1l'inter-
rogation en commun qui oblige l'enseignant & repenser avec sa
classe telle donnée scientifique, tel procédé mathémstiquse,
telle version en langue seconds. Le Rapport exprime ainsi son
désir de voir se concrétiser la contestation 4 1'école secon-
daires

Ltinbterrogaticn en comzun oblige le maftre & la

modestie, car il ne connaft pas toutes les réponses,
doit souvent l'admettre, demander & sa classe le temps

nécessaire E&ur trouver ls réponse & une question, &
un probléme<+,

22 Gilles Ferry, Le maftre et 11'8l1éve, p. 5-7.

23 René Fau, Les crouves dlenfants et d'adolescerts,
po 1030

2li Rapport Parent, vol. IXI, p. 13, recozmsndstion SL7.
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Sur ce point, admettant la possibilité de 1lt'établisse-
ment d'un climat d'accueil, d'une réciprocité dans la pensée
construétive et l'échange, las recherche de la vérité prend ls
forme d'une entreprise commune & laquells toute la classe cst
engagée. En soi donc, cette recommandation des commissaires
est corroborée par des lois essentielles du dialogue et par
les besoins de la psychologie adolescente., Si par ailleurs,
des conditlons extérieures favorisasntes s'ajoutent & ces dispo-
sitions fondamentales, les propositions énoncées ne ssuraient
encourlr de doute contre la valeur positive de la contestation,
dans l'interrogation commune au niveau de l'enseignement.

Les rapporteurs recommandent, de plus, une éducation
par la réflexion et l'étudeias, les é&changes et les discussions,

26

Inspirer chez les adolescents le désir de coopérer par leurs

ressources et leur esprit critique, & 1'évolution du monds,
apparaft 8tre une des préoccupations majeures des commisssires

sur ce point. Chez les maftres, ils dcmandent:

Ltefficacité d'un programme d'enseignement résulte
non pas d'un accusil passif et ds l'acquiescement des
maftres, mais d'une collaboration sctive et méme criti-
que. Une telle attitude ss dévelopoe quand on habitue
los éducateurs & la liberté et & l'invention plutdt qu'a
la soumission et & la routine, quand on leur présents
les programmes 4d'études comme des cadres et des jalons,
plutdt que comme des cataloguesi?,

25 Rapport Parent, vol. III, p. 236, recommarndstion 1,013,

26 Ivid., p. 7, recommandation 535,
27 Ibid., p. 283, recommandadion 1,108,
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Le mot qui thématlise ces quelques recommandations pour-
rait s'exprimer ainsi: construire. Or, s'il est relativement
facile de construire des plans d'sction, clest &tre réaliste
parfois que de temporiser avant dten exiger la concrétisation,
Edifier une mentalité d'échanges entre enseignants et éléves,
former & cette capacité de relation, sont d'un ordre de choses
4 longue échéance, Trangsformer une pédagogie, suppose du temps,
des essals infructueux, des rajustements, Les appels 4 une
" mobilisation des enseignants en vue d'adopter graduellement une
méthode d'éducatlion & base ds participation et de contestation
ne saursient étre que prudents,

De plus, une remise en question lucide des méthodes et
de la mentalité de nos écoles secondaires, impligque un manie-
ment qui exige une conscience scientifique des éléments en causes
psychologie des personnes, psychologle des relations humailnes,
psycho-sociologie, Il ne s'aglt pas de mécanique, précise
Richard Arés, "c'est de l'organique, voire, de 1'humain“28,

Le contact humain et la relation interpersonnelie dans
la mise en pratique des recommandations des commissaires,
stavérent les mobiles essentiels d'une éducation démocratique

par la contestation., Ils constituent 1'élément humain

28 Richard Arés, Le Rapvort Parent. Approbations. ré-
serves et inguidtudes, dans Relations, n® 290, février 1965,
P. 30.
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qu'apportent principalement les maftres, premiers responsables
de la mentalité de la classe, d'od l'importance sttachée 2 la
préparation des futurs enselgnants. Des amendemsnts s'imposent
sur ce point en vue d'une mise en pratique efficace des proposi-

tilons du Rapport.
3. Dialogue,

Ctest au sein méme de la participation sctive de 17é&16-
ve 4 sa propre éducation et d'une remise en question de juge-
ments qui se veulent renouvelés, que le dialogue s'actualiss,
Il devient échange, communion, relation, sens de l'humeain, dont
la concrétisation ne peut étre sporadique, si elle veut étre
durable. Ce sont des conditions perm:. * :s dl'accueil, de ré-
ciprocité et de souci de la vérité qui maintiennsnt le contact
bhumain entre les sujets. Ce lien vital se trouve-t-il facilité
en raison des mesures recommandéss par les rapporteurs?

29 dfélargissement culturel et de

Dans un désir exprimé
dialogue avec autrul, les commissaires louent une exploration
des diverses avenues de la connaissance chez 1!'8léve, avant
qu'il ne s'engage nettement dans une voie définitive, Cet ado=-
lescent, proclament-ils, sera plus apte au dialogue avec les

gens de toutes sortes, mieux adspté & son époque. Ils expli-

quent einsl leurs vues:

29 Rapport Parent, vol. II, p. 51, reccmmandztion 86,
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Pour communiquer avec aubrui et savec son temps,
on devra posséder, & cdté des modss d'expression
verbale, la perception de l'expression scientifique,
mathématique, technique et artistique; la compéné-
tration de ces diverses perspectives va s'accentuant

.Y

et la véritable culture d'aujourd'hul se g%tue 8
leur point de convergence et de rencontre-v.

La qualité de la communication avec autrul est tribu-
talre de la qualité des valeurs humaines assimilées durant le
cours des années d'études et de formation professionnelle.

"Il ne suffit pas, assure Maurice Lobel, d'8tre érudit, scien-
tifique, hautement spécialisé; il ne faut pas oublier d'étre
humain, il ne fasut pas perdre ds vue l'homme"Bl. Et si, comme
le souligne Romano Guardini "la forme essentielle de l'existence
de l'homme est celle du dialogue"32, ne faut-il pas entretenir
le contact vraiment humain? Maurice Lebel33 estime qu'sd tous
les niveaux de l'enseignement, l'enjeu sur ce point, est de
taille., "Nous devons, dit-il, &tre des hommes de dislogue,

sans quol il n'existe point de véritable démocratisation de

l'enseignementﬁBM.

30 Rapport Parent, vol. II, p. 30, recommandation 45,

31 Maurice Lebel, Le Rapport Parent, Réflexions sur les
20 ot 3e volumes, Québec, Imprimerie Franciscaine Missionnaire,
1965, p. 12.

32 Romano Guardini, Le monde et la personne, Paris,
Editions du Seuil, 1939, p. 1I9J,

33 Maurice Lebel, Réflexions sur l'enseignement, Mont-
réal, Ed, Bellarmin, 1963, p. G,

34 Ibid..
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Si1 donc selon le Rapport, ltacquisition des connais-
sances diverses constitue un apport valable & la communication
avec autrul, ce devrait étre, et en tant qu'éléments possibles
d'échanges, et en tant que richesses personnelles au niveau de
la profession, Est-ce cette préoccupation humaine & laquelle
se référent les rapporteurs? Est-ce le souci de préparer le
jeune 4 gagner sa vie en simple technicien, ou de la vivre en
homme qul a inspiré ces recommandations des commissasires?

En assignant la fonctlion principale de l'enseignement

au cours secondaire, le RapportBS

préne le développement de
solides habltudes de travall personnel: recherches, expériences,
échanges, création, Il conviendralt, précise-t-il, d'aménager

en nombre suffisant, les salles prévues pour les rencontres des
professeurs et des étudlants, ol il leur serait loisible d'échan-
ger leurs idées sur des matiéres scolaires ou autres, L'inté-
rét de l'adolescent peut également se porter sur des aspects

plus élargls de sa personnalité. Le Rapport prévoit donc36 la
rencontre avec le psychologue scolaire et avec d'autres éduca-

teurs, Ou encore37, des équipes 1tinérantes formées de péres

et de méres de famille, seraient invitées & dialoguer avec les

35 Rapport Parent, vol. II, p. 14O, recommandation 23L.

36 Ibid,, vol. III, p. 242, recommandation 1,026,
37 Ibid., p. 24}y, recommandation 1,032,
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éléves sur des questions familiales, conjugales, domestiques.

Un souci marqué de relations humaines ressort en gé-
néral de ces recammandations. Un remaniement, sinon un com-
promis sur le plan concret, en ce qui a trait aux effeciifs
étudiants, & l'agencement des horaires, aux locaux, pourrait
confirmer la possibilité de telles relations. Autrement il
est impossible de conclure & une volonté de favoriser un dia-
logue efficace.

Un autre secteur de relations au plan de l'école se-
condaire polyvalente, est celui de l'expérience des tuteurs.
Selon les commissaires, les tuteurs seraient "chargés de con-
Seiller une vingtaine d'éléves et de s'y intéresser quant a
la marche de leurs études et aux problémes particuliers de
leur formation"98, Puisque l'enseignement au cours secondai-
re est dispensé par des professeurs spécialisés et qutainsi
est retirée 4 1'éléve une grande partie de l'attention qu'un
enseignant régulier étlait en mesure de lui procurer, on ne
saurait minimiser le r6le d'un éducateur auquel ces jeunes
pourraient librement récourir en toutes circonstances., C'est
en ce sens que les commissaires du Rapport ont défini le ré-
le du tuteur & 1'école secondaire, et prévoient des modalités

précises drapplication.

38 Rapport Parent, vol. II, p. 152, recommandation 61.
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Le rfle du tutorat est ainsi explicité par les rap-

porteurs:

L'une des fonctions du tuteur ou du groupe de tu-
teurs sera, au cours de bréves réunions hebdomadai-
res, de fournir aux écoliers des méthodes de travail,
de leur indiquer une discipline intellectuelle adap-
tée & leur d4ge, de souligner la force, le courage,
la ténacitéz 1l'ingéniosité, l'honneur nécessaires
pour mener a bien leur travail et, 4 l'occasion, d'é-
tablir un paralléle entre ces vertus scolaires et
celles qui ont fait les héros et les grands hommes.
De méme, au cours de rencontres individuelles, le
tuteur pourra encourager chacun 4 bien faire son de-
voir d'écolier; il devrait Stre invité 4 consacrer
au moins dix minutes par semaine a4 chaque étudiant;
afin de se tenir ay _courant des progrés et des dif-
ficultés de chacun®?,

Le mandat dévolu au tuteur est donc celui de con-
seiller pour les méthodes de travail, d'agent de liaison
entre 1'é4léve et les autres éducateurs: enseignant, psycho-
logue, orienteur. Le tuteur est en outre autorisé i exer-
cer sa charge au méme titre que tel professeur spécialisé,
en vue du bien & aécomplir chez chaque étudiant, et selon
que ce dernier veut collaborer. Quant aux modalités d'ap-
plication de ces entrevues, il sera sans doute utile de les
repenser dans tel contexte scolaire., En effet, "dix minu-

tn40’

tes par semaine & consacrer & chaque étudian ne

39 Rapport Parent, vol., III, p. 21, recommanda-
tion 568.

40 Ibid..
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semblent pas favorables & la création d'un climat de dislogue,
ni 8 1l'efficecité de telles rencontres,

Le dialogue et la communication ont certes inclind les
rapporteurs s en signaler la nécessité au cours de leurs re-
commendations., L'insistance placée sur l'urgence des rencontres
enselgnants-6léves, 1'échange et le travail en équipe, évoque
un soucl marqué de participation, de contestation et de dialogue
au sein de l'école,

Sur l'ensemble de 1l'ansalyse portant sur 1l'éducation
démocratique, les points suivants appellent des réserves. Ils
rejoignent les éducateurs responsables de la-qualité des échan-
ges interpersomnels., C'est d'sbord l'enseignant dans son réle
de particlpant et les autres adultes dans les rencontres avec
1l'adolescent, dans un but d'une formation culturelle et &duca-
tive. Le point en 1litige est l'absence de 1'élément humain
dans ces relations dialogliques, puisqu'un tel élément est condi-
tionné par la préparstion des enselgnants £ cette aptitude & 1la
relation interpersonnelle, et donc & la participation, & la
contestation, au dialogue,

Au chaplire de la formation des maftreshl, les rappore
teurs prévolent pour les futurs enseignants, 1'entrainement &

une pédagogie de la découverte et de l'expression personnelle

1 Rspport Parent, vol. II, p. 309, recommandation 450.
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par des travaux de recherche en éqnipehz. Sur ce dernier point,
11 y aurait 4 exploiter les principes d'une psycho-pédagogie des
relations humaines et l'expérience d'une relation dialogique
d'accuell, de réciprocité, de soucl de la vérits, telle que
congue au chapitre premier de la présente étude.

Or, les directives aussi bien que les moyens pratiques
pour y parvenir, sont laissés & 1'initiative des Facultés des
Sciences de 1'Education des Universitésh3. Ce point fait actuel-
lement l'objet de 1'étude des membres d'un Comité de la formation
des maftres, chargé d'exprimer en détail le programme de prépa-
ration académique et de la préparation professionnelle des
futurs enseignantshh. Dans les grandeslignes, la préparation
professionnelle comporte: pédagogle, psychologie, sociologle,
histoire de 1'éducation, didactique, philosophlie de 1'éducation,
stages et séminaires de méthodologle.

Il est pertinent de remarquer ici que d'une part, les
rapporteurs sont conscients des changements opérés dans le
contexte scolaire: on n'y vit plus & ¢dté d'un professeur titu-
laire qui "fait sa classe™, mais on y échange avec 1l'équipe, on

partage, on met en commun, on dialogue. D'autre part, la

42 Rapport Parent, vol. II, p. 307, reccmmandation L4h8.

43 Ibid., p. 315, recommandat;gggléloléz.
4 Ibid,, p. 30}, recommandation Ll2,
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pédagogle préconisée par les commissaires n'est pas en fonction
de telles relations humaines sau niveau des enseignants aussi
bien qu'au niveau des éléves., Et ceci paraft carentiel dans
cette préparation des enseignants qui vivront dans les conjonc=
tures préconisées par le Rapport,

Les Commissaires recommandent les échanges, le travail
en équipe, les rencontres, puils, invitent les enseignants &
prendre le pas, Ces éducateurs sont frustrés d'une préparation
scientifique en référence avec les princlipes et les techniques
d'une psycho~-pédagogle des groupes humains. Toute pédagogie,
affirme Maurice DebesseuS, doit s'établir & partir d'une psycho-
logie des 8tres chez qui elle sera appliquée; et 1l n'est pas
vain d'y rattacher le milieu humain en constante interaction,

dans lequel vivent ces personnes,

45 Maurice Debesse, D, Anzieu, et al, Psychologie da
l'enfant, Paris, Editions du Bourrelier, be édition, .962, p. 5.




CORCLUSIOX

Le probleme posé au ddbut de ce travail portait sur
la possibilité du dialogue enseignant-éleve au sein des
structures préconisées par les membres de la Commission

royale d'Enquéete sur 1'Enseignemenit. Le Rapport Parent fa-

vorise le dialogue enseignant-8léve & 1'école secondaire,
telle était 1'hypothése initialement formuiée dont la véri-
fication s'est progressivement opérée au cours de cette re-
cherche.

Le critére établit les triples éléments auxquels
cette hypothese fut confrontde. Le premier présenta une &tu-
de du dialogue en termes de commmnion interpersonnelle, en
exposa l'impérieuse nécessitd et les lois permettant d'infé-
rer la généralisation du fait dialogique indispensable &
tout homme. Le second élément reprit ce theme et tenta de
vérifier a quel point la psychologie propre de l'adolescent
exige ce besoin d'expression personnelle. Ies résultats de
trois enquetes scientifiques menées par des chercheurs du
Québec, des Etats-Unis et de la France, chez les jeunes de
douze a dix-sept ans, contribuérent 2 démontrer la nécessité
du dialogue chez les jeunes en raison des deux traits psycho-
logiques essentiels de 1l'adolescent: affirmation de soi et
opposition & l'autre. Enfin le troisieme élément recommanda,
a partir de ces impératifs psychologiques, une &ducation & la

fois personnaliste et démocratique. Si l'une et l'autre



CONCLUSICN 128

tendent & éduquer le jeune de douze & seize ans en fonction
de ses besoins propres, l'éducation personnaliste assure
plus précisément l'expression du moi adolescent par l'exer-
cice de l'autonomie, de la libre activité et de la créativité,
alors que l'éducation démocratique y parvient par la partici-
pation, la contestation et le diaIOgug. Cet apport pédsgogi-
que amensa la déduction suivante: a 1l'éléve de l'école secon~-
daire s'impose une pédagogie de l'expression personnelle que
dispense, par le dialogue, une éducation & la fois personna-
liste et démocratique.

L'analyse des propositions du Rapport relatives &
l'éducation de l'adolescent dans cette optique permit la

vérification de l'hypothése: le Rapport Parent favorise le

dialogue enseignant-éleéve & l'école secondaire. Les résul-
tats de ces comparaisons révélerent qu'en général les propo-
sitions du Rapport manifestent le soucl des commissaires en
faveur de l'établissement du dialogue enseignant-éléve &
1'6cole secondeire. Cette premiére conclusion appelle cepen-
deant des réserves.

Une éducation personnaliste préconise un climat d'ac-
cueil et d'échanges afin d'induire chez l'adolescent 1l'ex-
pression personnelle par l'exercice de l'autonomie, de la
libre activité et de la créativité, et cela, tant au plan

éducatif en général qu'au plan purement intellectuel. Des

groupes restreints permettent l'établissement de ce climat
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et conferent & une telle éducation un maximum d'efficacité.
Si les commissaires ont prévu une vague démographigue crois-
sante et lui ont assuré des locaux, ils n'ont pas expressé-

ment établi la possibilité de sectionner ces masses d'éléves.

N
b
-

Ils auraient ainsi suscité 1'éveil a un climat de dialogue
lequel & certains égards est ﬁlus fondemental que la réponse
a la pénurie de locaux. Les multiples énoncés favorables au
dialogue, méme s'ils témoignent d'une affirmation généralisée
de la part des rapporteurs, sont donc partiellement contestés
par des effectifs étudiants trop nombreux.

Comme remede & cette situation, les commissaires pour-
raient suggérer d'exploiter la proposition relative au tuteur,
en. élargissant ce tutorat aux dimensions d 'un groupe vivant
en équipe sur tous les plans possibles, od l'on répartirait
les taches pour ainsi faciliter les échanges et le diaslogue.

Quant a l'éducation démocratique réclamant partici-
pation, contestation et dialogue au niveau des activités
scolaires et parascolaires, les dispositions dés rapporteurs
s'avérent en principe favorables & sa concrétisation. Telle
est la deuxiéme conclusion. Mais la carence d'une prépara-
tion des enseignants infirme en partie ce désir, pourtant

manifeste, des commissaires.
L'auteur de la présente recherche propose donc 4'in-
tégrer aux matieres de formation professionnelle des futurs

enseignants la psychologie des relations humaines
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parallélement a4 1'étude de la technique des groupes, compte
tenu de leurs dimensions. Les candidats a l'enseignement y
puiseraient un apport scientifique apte a promouvoir chez

les éléves des méthodes de dialogue, de recherche et d'auto-
éducation. De cette fagon l'enseignement deviendrsit d'une
part, l'occasion pour le maitre de recevoir des contributions
d'étudiants, de se mettre lui-méme en question, d'introduire
la discussion; d'autre part, l'enseignement coordonné a des
méthodes opératoires décuplerait les possibilités de dialo-
gue en groupe restreint.

En résumé, les écueils majeurs a 1l'acceptation glo-
bale de l'hypothése ont trait & l'envshissement des classes
par une population étudiante accrue, difficilement divisible,
et 4 l'oubli du facteur si important qu'est la psychologie
des relations humaines dans la formation des futurs ensei-
gnants. Autre conclusion, des obstacles 1liés a ceux-ci appa-
raissent, et au niveau du climat permissif nécessaire a
1'exercice de la créativité, et & celui de l'atmosphere de
calme indispensable au travail personnel dans la classe ou

a la bibliotheque.

Etant donné ces ordres conjoints de réserves, l'hypo-

theése: le Rapport Parent favorise le dialogue enseignant-

éléve a 1l'école secondaire, n'est que partiellement acceptée.

Toutefois la présente recherche n'est qu'un pas dans

1'étude du Rapport. Pour en assurer la marche en avant,
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éducateurs et administrateurs devront y consacrer de nombreu-
ses heures de réflexion et conduire parallelement des expé-
riences relatives aux objectifs analysés. Ainsi des enguétes
menées dans les &coles secondaires de la province de Québec
sur la possibilité de dialogue & l'école secondaire et des
organisations diverses de vie d'éguipe permetiraient une
vérification en prise directe avec la réalité. Le sondage
alors pourrait se faire conjointement par questionnaire écrit
et par entrevue, et se poursuivre sur une période Ge deux ou
trois ans, englobant le temps évolutif normal que requiert
1'établissement d'une mentalité de dialogue et de vie
d'équipe.

Mais présentement, une analyse théorique des proposi-
tions des rapporteurs ne saurait négliger totalement les
initiatives locales encouragées par le Ministere de 1l'Educa-
tion; c'est d'ailleurs un facteur qui a contribué & nuencer
1l'acceptation de l'hypothése au terme de cette recherche. Le
Rapport n'a pas défini en détail toutes ses recommandations,
et ces omissions ont amené des conflits. Ainsi la centrali-
sation des éléves dans les écoles secondaires polyvalentes
s'imposait en vue ds dispenser l'instruction & un plus grsand
nombre d'éleves; mais 1l'éducation personnaliste et 1l'éduca-
tion démocratique sont des impératifs essentiels & 1'éléve

comme individu et comme membre d'une société. N'est-il pas

nécessaire de tabler avec et non contre la situation? Le
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sectionnement de la masse et l'applicaetion d'une nouvelle
pédagogie des rapports professeur-éleves semblent apporter
des éléments de solution, et la présente étude a voulu en
tenir compte.

Document & exploiter dans ses divers secteurs, le

Rapport Parent demeure pour les professionnels de 1l'éduca-

tion un carrefour dont les multiples embranchements appellent
des chercheurs a s'engager pruderment sur la voie de la

prospective pédagogique.
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les jeunes. La conversation est considérée comme le plus
grand agent de formation & la liberté intérieure et au ju-
gement é&quilibré, & ltage de la croissance et de 1l'éducation.

Gesell, Arnold, Frances L, Ilg et Louise Bates-Amss,
L'adolescent de dix & seize ens, Paris, Presses Universi-
talres de lrance, 1959, 567 p.

Pendant plus de vingt ans, les suteurs ont fait des
observations systématiques sur le développement de l'enfant
normal. L'enquéte de base couvrait prés de quarante genres
de comportements; 60 4 88 enfants observés & chaque age. Le
profil de chaque &age laisse voir le besoin d'affirmation et
de discussion chez l'adolsscent de dix & seize ans.

Gusrdini, Romano, Le monde et la psrsonne, Paris, Ed.
du Seuil, 1939, 220 p.

L'auteur se donne comms but de prouver que l'homme
existe essentiellement en vue d'une rencontre., Il montrs
comment au cours des siécles l‘'homme a été connu graduel-
lement par la nature, le sujet, la personnalité, la culture,
l'existence, la conscience, le rapport Je-Tu. La forms
essentlielle de l'existence de l'homme est celle du dialogus.

Gusdorf, Georges, Pourquol dss professeurs, Paris,
Presses Universitaires de France, 1963, 203 p.

Inquiété par l'avénement des machines & enseigner,
l'auteur revalorise le rdle du vrail maltre, du vrai dis-
ciple; le dialogue doit Stre entretenu entre les deux. Un
chapitre spécisl sur la vérité dans le dialogue nécessairs
& l'échange efficace.

Hsmeline, Daniel, Ltattitude non-directive est-clle
une mode ou une voie d'avenir, dans Orientstions, no 17,
janvier 1966, p. ©9-70.
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Le dialogue a conquls la faveur générale, L!'échange
et le partage apparaissent comme des valeurs-clés de lz men-
talité moderne. Le mouvement vers le dialogue invite & une
attitude non-directive en pédagogie.

-------- , Le maltre et la réalité pédagogique, dans
Orientations, n® 17, janvier 1966, p. 81-102.

La réalité pédagogique totale fait considérer 1'é-
léve comme une personne, c'est-a-dire, un sujet humain qui
détient en lui-méme la capacité d'assumer librement sa pro-
pre croissance, L'attitude du professeur, si elle est non
directive, est sans doute plus vrale.

Haroux, H., La formation des éducateurs et la psy-
chologie scientifique, Louvain, Nauwelaerts, 1957, 79 Dp.

Ltauteur précise les apports de la psychologie
scientifique & la tédche de la formation des éducateurs. Il
établit qu'il faut unir les richesses du passé et les ap-
ports nouveaux,

Kessler, Albert, La fonction éducative de 1l'école,
Frivourg, Editions Universitaires de KFribourg, 1964, 496 p.

Ltauteur est préoccupé par le fait que la fonction
de 1l'école est dévalorisée et ne se voit assigner qu'une
fonction de transmission de connaissances, a4 cause d'une
planification 4 outrance et de 1l'intérét accordé i 1'éduca-
tion-investissement.

Lacroix, Jean, Le sens du dialogue, Neuchatel, Ed.
de la Baconniére, 1955, 151 p.
Toute activité humaine authentique est dialogue.,

Lariviére, Jean-Jacques, Nos collégiens ont-ils en-
core la foi?, Montréal, Fides, 1905, 213 p.

L'auteur méne une enquéte auprés de 1092 filles et
2016 garcons dans LO colléges classiques du Québec en vue
d'analyser leurs réponses aux points suivants: nature de 1la
foi, motivation de la fol, objet de la fol, les types reli-
gleux de jeunes et leurs éducateurs. La motivation de la
foi fournit & l'auteur des traits caractéristiques de l'ado-
lescence: besoin d'autonomie, affirmation de soi. Les ré-
sultats compilés lui permettent de conclure affirmativement.

Lauzon, Marcel, Divers aspects du Rapport Parent,
dans Prospectives, vol. 1, nY 1, mars 1965, p. L9-52.

L'auteur invite 4 la prudence, 4 la critique cons-
tructive, 4 la réflexion sur le but de la formation édu-
cative. Il insiste sur la part active de 1'éléve & sa pro-
pre formation,
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Lebel, Maurice, Les colléges classigues et les é&co-
les secondaires de la province de Québec, dans L'ensei-
snement secondaire, vol. L3, n° 2, mars-avril 196L, p. 69-
75.

Le grave danger que court 1'école secondaire préco-
nisée par le Rapport Parent, selon l'avis de M. Lebel, ctest
celui de l'anonymat du au gigantisme de la populsation étu-
diante. Il s'inquiéte de la difficulté d'établir le contact
humain.

-------- s Le Rapport Parent, Ré&flexions sur les Ze
et 3e volumes, Québec, Imprimerie Franciscaine, 19065, 32 pe.

L'heure est aux échanges, au dialogue. Nous devons
étre des hommes de dialogue, sans quoi, pas d'éducation
démocratique possible.

———————— s Le réle du malitre 34 1'Ecole secondaire,
dans L'Action Nationale, vol. 5L, n°® 5, janvier 1965, p.

L'auteur conseille de limiter les cours & 1!'école
secondaire, de falre préparer des travaux par les éléves, de
poser des questions qui sollicitent les répomnses. L'ensel-
gnement doit &tre un dialogue ordonné et soutenu.

Maritain, Jacques, Pour une philosophie de 1'édu-
cation, Paris, Arthéme Fayard, 1959, 249 p.

Les buts de 1'éducation chrétienne dans la société
d'aunjourd'hui sont posés sur des bases thomistes par 1l'au-
teur.

Mauco, Georges, Sur l'expression libre de l'enfant,
dans La tribune de ltenfance, vol. 3, n° 244, juin-juillet
1965, po 29“32.

La connaissance de l'enfant et de l'adolescent peut
seule établir un climat compréhensif favorisant la libre
activité dans 1!'éducation personnaliste.

Parent, Alphonse-Marie, Président, et al., Rapport
de la Commission Royale d'Enquéte sur l'Enseignement, Queé-
bec, Ministére de 1l'Bducation, 1963-1965, vol., 1, x1ii-128 p.
vol. 2, ix-4jO}} p.; vol. 3, 391 p.

Recommandations relatives aux structures et aux ni-
veaux d'enseignement ainsi qu'aux programmes. Ces recom-
mandations résultent de 1l'étude de nombreux mémoires pré-
sentés, ainsi que des visites a 1!'étranger, accomplies par
les commissaires.

Paul VI, L'éducation chrétienne, Décret conciliaire
Gravissimum Educationis, Montréal, Fides, 1965, 21 p.
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Nature, but, agents de 1l'éducation d'augourd'hu;.
Les jeunes doivent 8tre préparés & 8tre insérés dans uns
société d'échanges et de dialogue.,

Piaget, Jean, Principes d'éducation et données psy-
chologiques, Education et lnstruction, dans Encyclopédie
francaise, tome 15, fascicule 26, 1939, p. 3-16.

Ltauteur pose en principe que l'intelligence enfan-
tine pas plus que l'intelligence de 1l'adolescent ou de l'a-
dulte, ne saurait &étre traitée par des méthodes pédagogiques
de pure réceptivité,

Prevot, André, Pour une éducation démocratique, dans
Orientations, no 8, octobre 1963, p. 127-134.

Participation, contestation et dialogue constltuent
les éléments essentiels d'une socilété démocratique.

Rétif, Louis, Vivre, c'est dialoguer, Paris, Fleu-
rus, 1964, 88’ Pe

Le dialogue est le point de départ de la trans-
mission d'un message quel qu'lil soit. La vraie commu-
nication tend & une transformation.

Rey-Herme, P.-A., L'enfant et son devenir, Paris,
Ed. Téqui, 1951, 125 p.

Lt'auteur observe que si le jeune se forme par ses
acquisitions et son adaptation, l'adolescent atteint la
maturité en s'affirmant et en s'opposant: cl'est la fonction
adolescence.

-------- s Pour une pédagogie de l'adolescence, dans
Orientations, n® 10, avril 196L, p. 3-31.

Une meilleure adaptation de la pédagogie & la psy-
chologie de l'adolescence suggére de fournir a ces jeunes de
nombreuses occasions de s'affirmer: c'est 1a4 une pédagogile
de la personne. Il leur faut aussi des occasions d'assumer
les événements selon ce qu'ils signifient pour eux: c'est la
pédagogie de signification.

Rogers, Carl et Marian Kinget, Psychothérapie et re-
lations humaines, Louvain, Presses Universitaires de Lou-
vain, 1965, vol. 1, 333 p.

Rogers prdne la méthode non-directive comme une ap-
proche valable d'autrui., Cette attitude permissive fait
prendre & l'autre, conscience de ses capacités. Ses thémes
principaux sont: tout individu posséde une tendance &
l'actualisation; cette tendance est stimulée par la consi-
dération positive de son mol par lui-méme et par autrui.
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Roustang, Frangois, La rencontre des autres, dans
Christus, vol. 11, n® L3, julillet 1964, p. 314-327.
Nécessité de la vérité dans 1l'échange.

Tilmann, Klemens, L'art de dialozuer, dans Lumen
Vitae, vol. 16, n°® 3, septembre 1561, p. L50-469.

L'auteur donne comme lois du dialogue: une conneis-
sance exacte de la vision du monde propre a l'interlocuteur,
la recherche de la vérité, ltaccueil, la compréhension et le
respect de l'autre.

Viard, Claude, La rencontre réelle de 1!'éducateur et
de 1'éléve, dans Pédagogie, vol. 18, n® L, avril 1963,
p. 349-352.

Rapport étroit entre éducation et rencontre si on
admet que 1l'école a vraiment pour mission d!éduquer et pas
seulement de transmettre des connaissances.




SOMMAIRE DE

Le dialogue enseignant-818ve & 1lt!écgle secondaire
selon le Rapport Parent—

Cette étude congoit le dialogue en termes de commu-
nion interpersonnelle répondant aux lois dtaccueil, de réci-
procité, de souci de la vérité. Trois enquétes et les théo-
ries de psychologues permettent de déduire le besoin d'un tel
dialogue chez les adolescents. En conséquence, une pédagogie
du dialogue est préconisée dans les cadres d'une éducation
personnaliste et dt'une éducation démocratique.

Lt'école polyvalente du Rapport assure-t-elle ce dia-
logue maftre-éléve? Une réponse est fournie & la sﬁite d'une
confrontation des recommandations du Rapport, d'une part aux
éléments d'une éducation personnaliste: autonomie, libre
activité, créativité, d'autre part, aux éléments d'une éduca-
tion démocratique: participation, contestation, dialogue.

Cette analyse conclut: en principe, les recommanda=
tions se montrent favorables & l'établissement du dialogue.
Mais, concrétement un trop grand nombre d'éléves dans les
classes et une carence de l'étude de la psychologie des rela-
tions humaines chez les futurs maftres, infirment partielle-

ment l'hypothése affirmative.

1 Soeur Léa-Marie Richer, f.c.s.p., Le dialogue
enseignant-éléve & l'école secondaire selon le Rapport Parent,

these de doctorat presentee a la Faculté de Psychologie et
d'Education de l1l'Université drOttawa, mai 1966, xv-142 p.




