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INTRODUCTION -

Frank Sm:th a resume dans uné formuTe :.uecmcte le portraxt du lecteur.
conforme a son modele. de lecture- "Le bon lecteur -est celm qu1 falt ury usage ‘optimal
de la redondance" (1971 213 220; 1978 12). Selon dui, ‘cette afﬁrmatlon s'applique
aux lecteurs de tous: les Eges (1982 223). Le but de -notre recherche est de vermer
etperlmentalement un aspect de cet énoncé aupres deleves de 5€ et 63 annees. Il

-s'agit alors de savoir si et dans quelle mesure lafflrmanon de Smith sapphque a la '

redondance correspondant ila structure du texte telle que fa deflmt Mevyer.

Dans les chapitres qu1 suwent nous exposerons Jes caracterlsthues essentlelles~" :
du'?"\rnodele de lecture de F. Smith (ch. 1), pu1s nous" exphquerons com'nent le concept__

de redond:.nce smsere dans l'ensemble’ du modele (ch 2) “ét nous ferons etat des_".

crmques conf'ernant ce méme modele (ch. 3) Le Chapxtre 4 sera consacre a la"-,-: o

grammaire du texte proposee par Bonnie Meyer et J.E. Gr1mes ainsi qu'a-la procedurei o

d'analyse proposmonnelle de Meyer. " Au chapitre 5 on étudiera la- relatlon ex15tant'
entre le concept de redondance. tel que défini par. Smlth et la notlon de structure‘
textuelle présentée par B. Meyer, ce chapxtre comportera au551 un: resume des
resultats obtenus et des techmques unhsees par la recherche dans’ e domame de la
structure textuelle. Le chapitre 6 résume la problematique et formule les hypotheses
de recherche. Nous décrivons et justifions au chapitre 7 la méthodologie utilisée pour
vérifier I'hypothése de Smith et le chébitre"s rend compte des résultats obtenus ainsi
que de l'interpreétation qee nous en faisons. Le chapitre 9 résume les conclusions de la
recterche. N



.

CHAPITRE 1: Le modéle théorigue de la lecture chez Frank Smith

La quantité de travaux consacreés a I'étude des processus mentaux correspondant’
é-'l'ac't'é de lire est considérable. Des organisations, telles que l'International Reading
.ﬂxssocﬁ_iatlon (IRA), se sont consacrees, a l'échelle intérnationale, a'leur promotion et i
leur (Jiffusion. Plusieurs revues sont spécifiquement destinées 3 la publication des
résultat;‘ou des applications de la recherche sur la lecture (Journal of Reading'
Behavipr,'Reading Research Quarterly, The Journal "of "Reading, Reading Tcachér,
Reéding Psychology, pour n'en'nommer ' que quelques-uns). De plus, des centaines de
periodiques consacrent,-‘a une fréquence variable, des articles aux questions relatives &

la lecture. Pour le seul domaine de la recherche nord-americaine, le Annual Summary

of Investigation (1985):en recense plus de trois cents. Enfin, des ouvrages collectifs

'paraissent. périodiquement qui ont pour but de faire le point sur tel ou tel aspect de la
recherche dans le domaine de la lecture. On peut donner comme exemples de éeg_
ouvrages parus au cours de la defnié;‘e décennie, cedx de Laberge et Samuels ('1977),
Reber et -Scarborough (1977), Freedle {(1979), Guthrie (1981), Singer (19'82'), Flood
(1984, ?earson et al. {1984), Singer et Ruddell {1985). ' - '

Depuis la naissance de la psycholinguistique, il y 2 un peu plus d'un quart de siecle, une
foule de chercheurs ont contribué a I'élaboration de modeéles correspondant a
différents aspects de la lecture. Ces chercheurs étaient, au départ, surtout des
psychologues; mais, plus récemment, lintérét de la recherche, sans délaisser le
lecteur, s'est porté de plus en plus vers l'étude de l'autre pdle de la lecture: le texte lu,
C'est ainsi que la linguistique a apporté une contribution de plus en plus importante a
I'élaboration de modeéles rendartt compte de l'interaction entre la structure mentale

d'un lecteur et la structure du texte lu.

C'est dans ce contexte qu'il faut situer le modéle proposé par Frank Smith. Pour bien
le comprendre, aprés avoir passé en revue la bibliographie des ouvrages de Smith, nous
décrirons les squrces et les concepts clefs qui ont servi a Yélaboration de ce modele

dont nous ferons une premiere synthese en tragant le portrait du lecteur qu'i}
représente.



LLES SOURCES CHEZ F. SMITH
Les livres que n_dus utilisons pour décrire le modele de lecture de Smith sont: les
trois éditions de Understanding reading (1971, 1978 et 1982a), Comprehension

and learﬁing (1975a) et Reading without Nonsense (1979c). Nous utilisons

également des articles de Smith répartis dans deux ouvrages: Psycholinguistics

and reading (1973} et Essays into literacy: Selected papers and some

af‘tgrthoughts (1983a). Un autre article de Smith dont nous avons tenu compte
/est contenu dans Awakening to literacy, publié conjointement par Goldman,

LCﬁgperg et Smith (1984). Le livre que Smith a consacré 3 I'écritu-re, Writing and
the writer (1982c), contient des chapitres pertinents a notre propos, notamment
-en ce qui concerne le modele psychologique utilisé par l'auteur ("The thought
behind language", "The learning brain") ainsi que la grammaire et le réle des

“structures dans le texte ("Putting meaning into words").

~En fait, les ouvrages essentiels sur la lecture sont les trois éditions de

Understanding reading. Bien que l'auteur ait considérablement remanié son livre

pour la deuxidme édition, les changements ont eu surtout pour but de reformuler
en termes plus accessibles ou plus explicites le contenu du modele de 1971
demeuré remarquablement stable au cours des sept années qui séparent les deux
“livres. Quant a ['édition de 1982, elle se distingue'surtout de la précédente par la
plgce qui y est faite au rble de la structure du discours dans la lecture et c'est

surtout en fonction de cette question que nous y ferons référence.

Du point de vue qui nous intéresse plus particulierement, la notion de redondance
joue un réle de premier plan aussi bien dans les éditions de 1978 et 1982 que dans

celie de 1971. On note cependant que dans Reading without nonsense, cuvrage

destiné a un public plus large et, d'ailleurs, délesté de l'appareil technique du
glossaire, des notes de références et méme de la bibliographie, on fait peu de
place a la redondance en tant Eue—tel}e. Par contre, les themes habituels
reviennent, tels que les limites. de la mémoire, I'importance de l'information non
visuelle, la théorie du "monde dans la téte", thémes qui sont tous étroitement
reliés a la notion de redondance. |



2.

LES FONDEMENTS THEORIQUES DU MODELE DE SMITH

4

Le mot "psycholinguistique” résume les deux grandes-composantes du modéle de

lecture de Smith, Ce mot qui se retrouve couramment dans ses écrits et dans

deux de ses titres: (Psycholinguistics and reading et Understanding reading,

psycholinguistic analysis of reading and learning. 1o read), renvoie aﬁx’deux

disciplines c_n‘_l Smith puise les fondements de son modelé: la psychologie et la
linguistique. ' '

Au moment ‘ou paralt la premieére édition de Understanding reading, la psycho-

linguistique, qui existe comme discipline intégrée depuis une quinzaine d'annces,
et les travaux des psycholinguistes de.I'époque, notamment ceux de G.A. Miller
dont Smith reconnalt l'influence (1971, X), sont eux-mémes influencés par la
théorie mathématique de la communication. Cette théorie de l'information et de
la communication qui joue un réle important dans le modele de Srhith, semble lui
étre parvenue par lintermediaire des psychologues et des psycholinguistes qu'il

donne en référence ‘(1971, 26; 1978, 202) plutdt que des auteurs mémes de la

theorie mathgmatique de la communication. Ce n'est pas avant 1983 que Smith

cite le titre classique ‘de Shannon et Weaver (1949) et si la premigre édition de -

Understanding reading ne comporte aucune référence aux auteurs de la théorie

mathématique de la communication, la seconde se limite & citer un article de
Shannon (1951) sur la redondance de l'anglaié écrit, Nous ne rendrons donc
compte de cette compbsante du modele de Smith Telative 3 la théorie de Shannon
et Weaver que dans la perspective ol il s'est lui-méme situé, c'est-a-dire
intégfée a une théorie psychologique cognitiviste et constructivisie de la
compréhension. '

2.1 Les fondements psychologiques

Dans la premieére édition de Understanding reading, Smith fait référence au

Cognitive psychology de Neisser, en présentant ¢et ouvrage comme "géne-
ralement conforme" & sa propre orientation théorique (1971, 10, 8, 95,
121, 14?;, 211). Dans l'edition de 1978, il fait référence au Remembering de
F.C. Bartlett (pp. 56 et 208) & propos du fonctionnement de la mémoire et

a Piaget {p. 210), en ce qui concerne la compréhension.



-

=n fait, F. Smith ne se soucie pas, de son propre aveu, de se conformer a
une théorie officielle (1979a, 4). 1I'se situe simplement dans le courant
général de la psychologie cognitiviste, avec un_ intérét marqué pour la
psychohnguistiqpe et la théorie du traitement de linformation (1979a, 2).
Dans ce dernier cas, il renvoie d'abord a d'autres pSychologues comme
Pierce; Attneave ou Miller (1978, 202) et. aux auteurs de la théorie
mathématique de l'information: Shannon (1951 et 1957) (Smith 1973) et
Shannon et Weaver (1949) (Smith 1983a).

De 1971 & 1984, la position constructiviste de Smith ne s'est pas dementie.

Au contraire, il en vient, dans ses derniers écrits de 19383 et 1984, a

accentuer le r8le actif et créateur du cerveau du lecteur et il prend
clairement ses distances par rapport aux métaphores empruntées -a l'infor-

matique qu'il remplace par les siennes: le cerveau est un "artiste créateur

qui crée des univers entiers" plutdt qu'un simple appareil de traitement de

finformation (1983a, 119; 1984, 151). Sa lecture devient alors un acte
essentiél]ement intentionnel, "centrally directed" (1983a, 61) dont les
modéles de type dit “interactif" ne rendent pas compte de fagon adéquate
{1983a, 66-68).

‘Dans les lignes qui suivent, nous décrirons le modeéle de lecture proposé par
Smith, & partir des définitions et des explications qu'il fournit dans ses
ouvrages. ' Nous étudierons successivement les notions dinformation, de

compréhension, de structure cognitive et de trait distinctif.

2.1.1 L'information et le sens

La notion d'information joue un réle clef dans le medele de Smith. .

Empruntée a la théorie mathématique de la communication de .

Shannon et Weaver (1949), elle se définit comme une "réduction de
l'incertitude" (Smith 1973, 59, 76 et 1978, 13} ou, de fagon
équivalente, comme "ce qui permet de prendre des décisions en

réduisant I'incertitude (Smith 1983a, 120).



Dans la perspective de l'activité de lecture, Smith distingue deux.
types d'information: la visuglle et la non. viéuellé (1973, &)
L'information visuelle correspond Aau texte imprimé, aux emprein-
tes matérieilesl qui constituent I'écriture de la page, les lettres, les
mots, les phrases en caractére d'imprimerie. L'information non
visuelle correspond 3 Yinformation déja acquise par le lecteur: sa
connaissance générale du monde, et des connaissances plus particu-~
lierement pertinentes'é la lecture comme celle du langage et de la
technique de ‘lecture (Smith 1973, 6; 1978, 5, 40). Cette
information non visuelle est, selon Smith, la plus importante, celle
sur laguelle repose essentiellement l'activité de lecture (1978, 40-
41, 178). Elle est '_c'out ce qui, en dehors du visuel, réduit
Mincertitude (id., 20). ‘

Par ailleurs, l'information visuelle -et l'information non visuelle

occupent, dans la pratique de la lecture, des places corrél.at‘:ves, en
ce sens que plus il y a d'information non visuelle pertinente, moins
linformation visuelle est nécessaire et, inversement, moins le
lecteur dispose d'information non visuelle, pius il dépend de l'infor-

mation visuelie fournie par le texte (Smith, 1979¢, 14).

Pour Smith, information est synonyme de sens (1973, 59, 76). Iy a
sens quand il 'y a information et, comme dans la lecture, l'informa-
tion non visuelle, celle qui vient du lecteur, est la plus importante,
l'activité de lecture consistera a donner du sens au texte (1978, 70).
Par ailleurs, puisque l'information a été définie comme "reduction
de l'incertitude", le sens devra &tre défini de la méme maniere,
c'est-a-dire, comme la réduction du nombre de choix possibles dans
une situation de lecture donnée.

T

La compréhension et la prédiction

Comme la définition de linformation conduit a celle du sens, la
notion de sens permet & son tour de définir la compréhension qui

est, selon Smith, une "identification du sens" (1971, 186). En fait,



Smith définit aussi la compréhension comme la “réduction de
l'incertitude" (1973 59, 76) ce qui semblerait amener a confondre
‘information, sens et compréhension, Or, bien que la comprehens;on
.e't le sens soient des notions étroitement reliéges, Smith les ’
distinéue en en faisant les termes d'une relation de réciprocité: le.
sens (ou I'information) est ce qui permet de prendre une décision; la
compréhension est le résultat de la décision, c'est-3-dire du choix
entre les possibilités initiales, antérieures a l'identification du sens
(information) (id., 59). '
,
Clest dans cette perspective qu'il faut comprendre l'expression de
Smith: “la compréhension est le degré zéro de lincertitude"
(1979¢, 86). -1l y a donc compréhérision QUand lincertitude a été.
réduite au point ol une décision finale est poss:ble parce que le -
~ lecteur a trouvé la réponse A ses questxons (id., 85). D'autre_ part,.
la réponse aux questions est obtenue par une mise en relation de ce
que le lecteur connait déja (I'information non visuelle) avec ce qu'il
“pergoit (Minformation visuelle) et cefte mise en relation est un
processus actif. Clest le lecteur qui prend l'initiative de poser les
questions et ces questions sont elles-mé&mes des prédictions -sur la
conformité des éléments visuels avec tel ou tel élément
d'information non visuelle qui constitue déja l'univers cognitif du

5

lecteur.

La prédiction est considérée par Smith comme la base de la
compréhension (1978, 7). Elle correspond a Iinitiative du lecteur
en vue de réduire lincertitude; elle consiste en l'usage du déja
connu (1979¢, 87; 1983a, 64) en vue de I'élimination préliminaire
"'des possibilités improbables (.1983a, 28, 30, 64). Elle précéde donc

I'identification des mots (1973, 7, 8, 63}, puisqu'elle ibue 2 les

identifier, de méme que, de fagon globale, c'estfce processus de
prediction qui donne du sens au langage (1978, 7{1), en permettant
de résoudre notamment les problémes de“<polysémie, de

pronenciation et de surcha'rge de la mémoire (1983a, 27). C'est



parce qu'il est prédicteur (qu'll-posséde. déjd une grande part de
'information) que le lecteur pourra &tre rapide, mais surtout qu'il.
pourra adapter son rythme de lecture ‘3 ses: propres bescins’

d'information.

D'aprés Smith, la prédictioh prend la. forme dune sulte de

formulations-verifications d'hypothéses allant du plus global au plus

spécifique. Le tableau 1 reproduit une représentation graphique
proposée par Smith lui-méme (1978, 170) de la démarche cognitive
du lecteur-prédicteur. On voit alors la prédiction débuter par une
hypothése englobant l'ensemble du conténu du livre, puis celui de
chacun des chapitres, celui des paragraphes et ainsi de suite,

jusqu'aux plus petits éléments du texte.

Il faut cependant, a la suite de Smith, signaler les limites d'une
telle représentation. Le tableau ne rend compte en effet, ni de la
geneése des hypothéses a mesure que la lecture progresse et qu'il
peut réinvestir les informations a&:quises ou confirmeées; ni surtout,
du.fait que les différentes parties du texte ne sont pas traitées de
fagon homogene, le bon lecteur escamotant les passages redondants
ou s'appliquant plus minutieusement "a@ ceux qui sont porteurs.
d'information nouvelle. |

Lei tableau 2 pro.pose une représén'tation plus analytique du
processus de lecture. Le point de départ en est l'information non
visuelle déja présente dans la téte du lecteur. On a appelé "sens 1"
cette information disponible au début du processus. 1l s'agit alors
du "sens 1" qui sert a fabﬁquer du “sens 2". La prédiction est la
seconde étape du processus. C'est l'activation du sens | par. des
élémerits d'information visuelle pergus dans le texte 3 lire. Cette
stimulation visuelle améne le lecteur & prendre une décision sur les
différents sens \pos_sibl'e's' de l'information visuelle. Cette prise de

décision correspond 3 la troisiéme étape qui est celle de la

‘compréhension et son résultat est le sens 2, c'est-a-dire de

I'information nouvelle correspondant a.une réduction d'incertitude



_ Tableau |

Démarche cogniti ve du lecteur-prédicteur

Book expectations

Chaprer expectations

Paragraph (| expectations

_ Sentence ||| expectations

T

Word expectations

[

A 4

"Tableau 2

Processus de lecture: perspective analytique

INFORMATION VISUELLE . _

SENS | ———3 PREDICTION ———3 COMPREHENSION—3SENS 2

-

. (Information (Application du (Prise de décision: (Information
non visuelle sens | au texte réduction de créée par

déja acquise écrit) _ lincertitude) le lecteur)

par le lecteur
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sur-le sens 'du texte lu. La position de linformation visuelle a

'extérieur du processus central de construction du sens, illustre ___.
bien l'expression de Kolers (1969) reprise par Smith: "Reading is
only incidentally visual",

La structure cognitive

Les connaissances antérieures du lecteur, “Pensemble des.
informations non visuelles dont il dispose pour donner du sens au
texte, correspondent & ce que Smith appelle la ‘“structure
cognitive". L'expression cémprénd le mot "cognitive" qui évoque le
contenu, c'est-a-dire les représentations mentales de l'expérience,
et le mot “structure" qui implique !'idée-d'organisation. L'ensemble
est décrit par Smith (1978, 57) comme un systéme de connaissances
constituant un mod&le du monde extérieur, intégré, cohérent,

opérationnel, dynamique et interactif.

Par rapport a la notion de “schéme" courante chez les psychologues
cognitivistes (Smith (1983a, 121) cite Bartlett et Kintsch), la
structure cognitive représente Pensemble du monde intérieur du
lecteur, sa "théorie du monde dans la téte" (1978, 59), dont les

schémes sont des aspects particuliers (1983a, 121). En fait, Smith

.recourt volontiers a la terminologie de la théorie des schémes pour

décrire sa propre conception de la structure cognitive. Clest atnsi
qu'il parle de l'activité mentale comme étant “centrally directed"
(1933g, 61) et c'm'il emploie cette expression, ainsi que les épithétes
"interactif" et "intégré", dans un sens semblable a celui que lui
accordent Rumelhart {1975), Adams et Collins (1979) et Bobrow et
Norman (1975) lor'sque ces derniers dféc'rivent le fonctionnement

des schémes dans le processus de lecture.

Le modéle de Smith est aussi parfaiterment compatible avec la
représentation de l'interaction des schémes telle que la décrivent
Adams et Collins (ibid). Les schemes s'influencent en effet aussi

bien au niveau horizontal que vertical. Ce qui signifie que la

Te



perception d'une- lettre donnée active, en plus du schéme

correspondant & la lettre, le ou les schémes d'autres lettres = -

associées séquentiellement 3.celle qui a été percue; mais aussi, au
plan vertical, elle active Jes schémes des mots susceptibles d'étre.
"en attente" de cette lettre. Et le schéme de mot, 3 son tour,
activera, en plus d'autres schémes lexicaux, des schémes de
niveaux supérieurs jusqu‘ad sommet de la hiérarchie. Ce sommeﬁ
- correspond, chez Smith, au niveau de base de la prédiction; chez
les théoriciens du schéme, il équivaut au niveau interprétatif
(Adams et Collins, id., 18); et chez les grammairiens du texte,
comme nous le verrons au chapitre &, il correspond 3 la

superstructure.

~

Dans le lé.ngage de Smith, l'équivalent de !™activation" est la -
"srédiction". Cependant, la théorie des schémes admet aussi bien
Pactivation ascendante ("bottom up") que descendante ("top down").
Le mo’\déle de Smith est résolument orienté vers une conception
descendante de* l'activité cognitive qﬁi se fonde sur la structure
cognitive;lne laissant que le minimum de place & linformation
visuelle. ‘

Par ailleurs, -alors que la théorie des schémes prévoit une
hiérarchie homogeéne de schémes ne se distinguant entre eux que
par leur niveau de généralité et leurs rapports d'inclusions, Smith
introduit, en plus, la notion de trait comme élément distinctif des
structures cognitives. On en arrive alors a une structure cognitive
faite de trois composantes: les catégories elles—mér_nes,‘ dont
- chacune est spécifiée par un ensemble de traits; des relations
intercatégorielles et des régles de catégorisation permettant'
d'assigner un élément du monde extérieur & une catégorie
particuliere (1978, 59-63). Par rapport a la lecture, Smith-insiste
sur le caractére dynamique et créatif de la structure cognitive
dont les catégories servent constamment & organiser l'univers
extérieur (1983a, 118-122).

-10-



2.4

Les traits

La notion de trait que Smith emprunte a Jakobson et Halle (1956)
occupe une place prépondérante dans le processus de la lecture
puisque c'est. sur. cette notion -que reéposera la -notion clef de
redondance.  Les traits sont définis .comrﬁe des éléments
discernables pa_rt'agés par plus d'un ét moins, que la totalité des
éléments d'un ensemble (1971, 20). l

La phonologie a déja.appliqué la notion de traits aux sons de la
langue. Smith l'utilise 3'tous les niveaux du discours écrit, depuis

le graphisme en passant par le mot, la séquence de mots et jusqu'a

"l'unité de sens. De plus, les mémes traits qul servent a 1dent‘iﬁer _
les. unités de niveau inférieur sont réutilisés _pour 1‘1de,nt1f1cat10n
'd'elements de niveau superleur. Ainsi les traits des . lettres

_ serviront a {dentifier les lettres mais aussi les mots et les unités

de sens du texte (1971, 7, 8, 190; 1973, 55; 1978, 152 1979(:, 117).

. Par ailleurs ces ftraits visuels correspondent a . des traits

) ",.c‘ategorlels qui permettent au lecteur de prédire et d'identifier les

éléments du texte en leur appliquant les catégories appropriées en

cours de lecture.

.Blen que la conception .de Smith sur la questxon des tralts soit

coherente, il faut admettre qu'elie manque de prec:ls:on I
reconnait ignorer la nature exacte des;ralts des lettres (1971, 120;
1978, 113). A plus forte raison, ceux des mots et du sens ne

sauraient &tre déterminés. -A cela, Smith répond qu'il n'est pas

nécessaire de connaitre la nature exacte des traits des lettres pour

en concevoir le rle dans le processus de la lecture (1978, 114). De
plus, ces traits ne seront pas nécessairement les mémes dans diffeé-
rentes situations et pour différents lecteurs. Ces tt-‘ait‘s catégoriels
sont en effet constitués a partir de l'expérience dé lindividu et,
selon Smith, le rdle de l'enseighement se limite, pour l'essentiel, a
désigner les catégories, l'éléeve devant se charger -lui-méme de
découvrir et d'établir ses régles de catégorisation personnelle
(1978, 62).



—> Si cette relativite des traits s'applique aux lettres, a plus forte
~ raison elle s'appliqtjera au niveau des mots et surtout au niveau du
sens qu1 est nécessairement relié etrmtement a l'experience
: personnelle du lecteur. Sur ce point, d'allleurs -Smith remarque
que, de tgutes fagons, les traits de sens n'ont pas de référents

physiques immédiats et que le lecteur doit plutdt chercher des.

traits visuels qui ont été associés a des traits sémantiques {1971,
190},

-

2.2 Les fondements linguistiques = .

En ce qui concerne les sources linguistiques de son modéle, Smith est tributaire =

de l'dvolution de la linguistique américaine de 1970 a 1984. Dans la premiere

-édition de Understanding reading, il cite Chomsky: Syntactic structures (1957)

et Aspects .of the theory of syntax (1965). A partir de 1975 (chap. 3 'del

Comprehension and learning) et notamment au chapitre 6 de la deuxiéme édition

‘de Understanding reading, ‘Smith.s'inspire de la sémantique générative et de la

grammaire des cas de ‘C'ZI ‘Fillmore (1968).  Nous' técherons de 'rés'umer' la

'grammalre 1mpl1quee par le modéle de lecture en tenant compte des deux'

influences successives (Chomsky, ‘ la semanthue generanve) et en soulighant

les liens qui existent entre la théorie hngulsthue et fa theorle psychOIOglque '

utlhsees COnJom‘cement par Smith.

 2.2.1 La grammaire générative et transformationnelie -

A Chomsky, Smith emprunte sa définition de la grammaire. et'.sa
concept@on'de la langue fondées Syr la distinction entre la structure
prdforide et la structure de surface. |

La grammaire est congue comme un ensemble de regles éapabies
de décrir‘e' toutes et seulement les phrases grammaticaies. d'une
langue (1971, 39). 1 s'agit donc dune grammaire dont Munité-de

base est la phrase. La grammaire de Chomsky est une syntaxe.



Pour decrire l'ensemble des phrases grammattcales, le | grarnmamen .

est amengé 2. concevoxr deux niveaux de langage- la structure ..

T _superﬁcrelle et la structure profonde. Cette" duahte est"justifiée
par le fait quil'n'y-a pas de relations univoques entre les sons de la
langue et le sens auque! ils correspondent (1971, 29) ‘Le passage de

lune 3 lautre structure se fait au moyen des ' regles

P

transformatronnelles.

Cette distinction fondém‘éhta'le entre deuxiuiVeaux de'la'n-gag.e n‘:est"”‘
_pas sans analogie avec le duali'sme'déjé introduit par. Smith au plan -
| psychologique, - Smith lui- méme etabht de: facon ‘explicite des
relations dxdentrte entre la structure de surface et lmformat:on-

visuelle--dune part, et la structure profonde et l‘mformatron non
_vrsuelie, d'autre part (1978, 79, 83)

' S1 l‘mformamon vrsuelle se srtue, sans equwoque au niveau de la

' structure de surface. en ce qu1 concerne le sens {(que Smith situe
o dans la structure profonde), ily a ambrgui’te En 1971 en effet, il
'COns1dere la grammaire comme le pont entre le’ sens et les sons ‘de
__la langue (p. 29), ce qu1 est conforme-.a la tradition Chomskyenne

. orthodoxe. La ‘grammalré,-. selon. Chomsky, est.en effet constituée
. - des régles qui décrivent les 'struc_tures. profonde et superficielle de -
la langue avec, en plus, des régles dites - d'interprétation qui'
-iassi:gnen.t a _ces s“trucﬁturésr soit des sons (regles d'interprétation
phonologique), soit des significations (régles d‘mterpretanon
’sé_rnant'ique). Les régles d'mterpretatlon phonoloquue s'appliquent

a la structure de surface et les régles d'interprétation sémantique
s'appLicjuent a la structure profonde. 1l ressort dé cette conception
de la grammaire qu'el_le est essentielleme_nt une syntaxe, qu'elle
s'établit entre le domzine de la sémantique et celui de’ la
phonologie et qu'en toute rigueur, le sens ne peut pas étre situé

dans la structure profonde.’

: ' | 13-



2.2.2

La sémantigue générative -

Smith, pour qui la grammaire est avant tout "un ensemble de régiés

au moyen desquelles le sens est extrait du langage" (ibid.) sera
attiré par la sémantique -générative qui réintégre le sens dans la

grammaire en faisant de la structure profonde une base sémantique

(plutét que syntaxique), a -partir de laquelle les régles

transformatxonnelles perme‘ttent de derwer la structure de surface,
Plus specrflquement Smith (1978 216; 19823, 212) s'intéresse 3 la
gramma,ure des cas de Frilmore qu1 represente pour lui un

‘classiqua, de la semanthue generatwe. - Cette orientation
caractérisée par l'utilisation de l'analyse proposrtronnelle exercera
une influence 1mportante sur la recherche relatWe a la structure du '
texte. Smith’ affirme alors clairement que-. de’ sens doit preceder
l'analyse grammatlcale (1978, 76) et que "la sementrque generatwe
offre une merlleure base pour comprendre la comprehensmn" (1978
212; 1979&, 1014) pulsqu lelle s mteresse precxsement au processus de -
production du langage a partlr du sens (1978, 215)

L'an'alogle déjé existante entre les deux niveaux dé struc':ture"et les’
deux types d'mformatmn se prolonge alors au pomt ou 51dent1f1ent'
structure cognitive et structure profonde. Smxth affxrme en effet,
gue les progosrtlons du niveau semantrque profond correspondent 3
'organisation de la pensee, donc aux structures cogmtwes (l979a,
106) et que la structure profonde est une part.te de la théorie du
monde (1982c,. 57). Dans cette perspective, le processus de
prédiction, si 1mportant dans le modele de Smith, devient un moyen
de franchir ]'écart entre la structure pro_fonde et la structure de
surface. Le lecteur prédit la structure profonde et vérifie la
structure de surface, Ou, en d'autres termes, il orédit le 's_ens'et

vérifie ses manifestations au niveau du signal visuel.

-14-



" LEBON LECTEUR

-

Le lecteur habile ne se caractérise pas par une performance déterminée de fagon -

~ absolue et ‘directement_ mesurable. Bien que Smith estime a un minimum de 200

mots 3 la minute la vitesse de lecture qui permet la compréhension (1978, 39;

1971 #5) la rapldite n'est qu 'un asPect de IMabileté en lecture en fait, le bon

.lecteur est celui qui sait adapter son rythme de lecture a la nature du texte et a
"son intention de lecture (1978, 39 Smith de:hmt plutot le bon lecteur a pdrilr

. de ses strategles cogmtlves, certaines ayant une incidence perceptible comme la

lecture de plusxeurs mots en avance (1971, 79) et la quantité de lecture par

fixation {1973, 3), mais toutes ces strategles se ramenent a la maniere de traiter

linformation visuelle.

perceptlon qui va du cerveau a 1‘0011 - et non l'mverse - est constructwe (1971

8‘2). Clest en ce sens que Smith cite Kolers (1969): "Reading is only incidentally

.visual" (1978, 7). Le lecteur utilise au maximum Tinformation non visuelle et,

corrélativement,- te moins possible d'information v1suelle (1978, 40). En fait, il

n'identifie pas' normalement les mots isolés (1971, 125), car il comprend avant -

" d'identifier les mots (1973, 63) et clest lui qui donne du sens aux mots (1978, 70).
- Le-bon lecteur est celui qui a une bonne réserve de connaissances antérieures

" (pertinente par repport au texte) et qui 'investit dans sa lecture (1971, 94). 1l lit

pour le sens {1971, 195), c'est-a-dire qu'll repere directement dans le texte les
trajts'distinctifs qui confirment ses prédictions sans passer par le déchiffrage des
lettres ni des mots.” Clest pour cette raison qu'il n'accorde d'attention dans le
texte qu'a ce qui est le plus pertinent pour son intention de lecture (1979¢, 105;

1983a, 61) et qu'il s'arrange pour que l'information visuelle perdue (escamotée de

‘fagon fonctionneile bien gquthabituellement incomsciente) soit la moins impor-

_tante, toujours par rapport au but de.sa lecture (1971, 79).

Le bon lecteur est aussi celui qui sait s'adapter aux conditions de la lecture en ce
sens qu'il n'a pas besoin d'une quantité fixe d'information. 1l utilise, en effet,

toutes les sc?es disponibles selon ses besoins (1978, 20).

-15-
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Toutefois, les sources privilégiées seront toujours celles de l'information déja

"acquise et disponible dans sa structure cognitive, par opposition i l'information

dongme visuelle fournie par la page ecnte ~En termes linguistiques, le bon
lec:teur I1t a la fois aux mveaux des structures superfxmelles et profondes (1971

207) Mals il se différencie du lecteur debutant par la maniére dont il utlhse la
gramrnalre qui est le pont entre le sens et le signe v1suel (1971, 221). Le bon
lecteur -part, en effet, du niveau profond, celui du sens qu 1l porte déja en lux, et
cherche dans le texte la confirmation de sa predlction en repérant les traits de
sens représentés. dans l'informa.-fion visuelle de la 'page écﬁte. Le mauvais
lecteur, le décodeur, fait le trajet inverse en cherchant & reconstltuer un sensa.
partlr des indices visuels du texte, a attemdre la structure profonde a partir de

la superficielle. : -

’

Il

La théorie de I'information ainsi que le modéle compréhension-prédiction inspiré

de Bartlett, Piaget et Neisser, expliquent le caractére éminemment actif de
l'activité de lecture. Le lecteur devient un réducteur dlincertitude (1983a, 61)

qui porte en Iui linformation, c'est-a-dire le sens, qu'il projette sur son

- environnement. Quand l'environnement devient la page écrite, c'est sur elle que

se concentre la réserve d'information et le dynarmsme predictif des structures'

cognitives du lecteur.
. rd

. Du c6té de I'environnement, donc de la page de texte, les indices pertinerits pour

le Ie‘c:teur'et avec lesquels il entre en interaction sont ce que Smith appelle les
"traits de'sens". Ces traits sont eux-mémes des configurations vi_suélles reliées,.
d'une fagon qu'on ne peut préciser avec exactitude, aux traits distinctifs des -
lettres et des mots. Ces traits de sens renvoient aux catégories de la structure
cognitive du lecteur, elles-mémes constituées de configurations .de traits .

sémantiques.

Quoi. qu'il en soit, le lecteur ne peut se dispenser entiérement d'utiliser
l'information visuelle. Malis, au centre du modéle de Smith, il y a la conception
d'un lecteur idéal, le bon lecteur, qui se passe le plus possrible de l'information
visuelle dont le traitement accapare trop les ressources cognitives. Et pour se
libérer au maximum, ce bon lecteur recourt 3 une stratégie globale de
traitement de l'information visuelle. Cette stratégie consiste a faire un usage

optimal de la redondance.
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. CHAPITRE 2: La redondance

Le mot "redondance" n'est pas apparu souvent dans les pages qui précedent. Ce n'est
pas par hasard. Le présent chapitre fera la synthése de tout ce qui a précédé et qui

traitait des bases ou des cSmposantes de la redondance.

F. Smith reconnalt lui-méme que le terme est rare dans le domaine de la recherche sur.
la lecture (1978, 17). 1l a aussi un caractére {echnique qui @ pu amener Smith & l'eviter
dans certains de ses écrits s'adressant a un public plus large (notamment 1979¢).
Néanrpoins, le concept de redondance n'est pas marginal dans le modele auquel nous
nous intéressons. Au contraire, Smith en parle comme de l'un des concepts les plus
importants (1978, 17). . : '

: -
~Le concept de redondance occupe une fonction centrale dans le modele de lecture de
Smith, parce qu'il implique et résume dans sa définition les notions clefs que. nous
"-avbns étudiées au chapitre |, soit:, l'information-communication, la compréhension par
prédiction, la structure cognitive et les traits. Ce concept a d'ailleurs pqur origine
_ premiére la théorie de l'information (1979a, 32) qui occupe une place importante dans
'oeuvre de Smith. Et c'est ain:si que le modele de lecture de Smith a pu &tre résumé
. dans cette affirmation qui se trouve au centre de notre recherche: "Le bon lecteur est -
celuj qui fait un'usage optimal de la redondance" (1971, 213, 220; repris sous une autre
forme par 1978, 12, 1/, 22, 23 et 1982a, 17, 128). . |
Compte tenu de l'importance de la’notion de redondance pc;ur notre propre recherché,
nous consacrerons les pages qui suivent a en préciser la définition, mais aussi, 3
répertorier et a expliquer les différentes sortes de redondance évoquées par F. Srnith.
Cette taxonomie des redondances sera par la suite applicable au domaine de la
structure textuelle dont nous 'ifpulons ici vérifier le rble dans le processus de la lecture
et dans le cadre du modele de Smith. Enfin, nous terminerons ce chapitre en refaisant

le portrait du lecteur du point de vue de l'utilisation de la redondance. '
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répéteée par l'information visuelle.

DEFINITION DE LA REDONDANCE

Smith définit a plusieurs reprises la redondance, majs ses différentes définitions
ou bien sont équivalentes, ou bien situent la notion dans le cadre plus particulier

de la lecture,

Clest ainsi qu'au n\iveau le plus général, la redclndanCe._ est définie comme "la
méme information disponible de plﬁ's' d'une squrce"' (1971, 19, 132; 1978, 17). Si
l'on tient compte de la définition d.éjé ‘donnée de !l'information comme d'une
réduction de l'incertitude et de ce qui permet de faire un choix entre diverses
possibilités (chap. 1), on peut considérer comme équivalant a la précédente cette
autre définition de 1alredondance: "y a redondance quand une alte.rnative_ peut
étre éliminée de plus d'une fagon (1971, 19; 1978, 17) ou encore, "quand il y a
plus d'informati_or;n que nécessaire pour supprimer I'incertitude" (1978, 107).

d
v

Apphquee au cas du Iecteur la redondance existe quand fune des sources
d'information est dans le cerveau du lecteur (1978, 19, 242); elle correspond alors

a l'information déja possédée (1978, [9), a l'information non visuelle (id., 242) -

Lk

TAXONOMIE DE LA 'REDONDANCE_

La d15tmct1on la plus importante est celle qui qualzfle la redondance selon ses

sources d'xnformanon v1sueues ou mon usuelles. Les sources visuelles se

trouvent dans le texte écrit; les non visuelles dans le cerveau du lecteur. *

Les sources visuelles sont elles-mémes divisées en niveaux, en fonction de l'ynité

textuelle 3 laquelle s'applique I'information: la source peut &tre la lettre, le mot-

ou le trait {1971, 219-220). En ce qui concerne le trajt, il peut s'agir d'un trait de
lettre ou d'un trait de mot (les mémes tra1ts pouvant servir aux deux niveaux).

Quant aux traits de_sens, Smith reconnalt qu'ils n'ont pas d'existence physique

immédiate, mais qu'iis existent par association de certains traits - textuels (de

lettres ou de mots) avec certaines unités de sens. Par ailleurs, il sxgnale que

c'est au niveau des traits qu.e la redondance se manifeste le plus (1971, 203).
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. distributionnelle et de redondance séquentielle. -

Les sources non visuelles correspondent aux différents niveaux de connaissance
ou d'habileté du lecteur. De ce point de vue, la source de la redondance sera

orthographique, grammaticale {ou syntaxique), ou semantique (1971, 20; 1978, 19,
262). '

Une autre fagon de classer les manifestations de la redondance utilise comme

critéere le type de contrainte qui les suscite. On parle alors de redondance
. ﬂ‘

La redondance distributionnelle est basée sur-la fréquence_relative (les écarts de
probabilité) des apparitions d'un élément dans un texte ”dopné (1971, 21; 1978,
199). Elle réside dans la probabilité, connue du lecteur que tel ou te! élément

_textuel est susceptible d'apparaitre dans le éliscc_)urs écrit. Le lecteur sait, par

o
exemple, que les verbes "&tre", "faire", "avoir" et les articles "le", "la", "les" ont

une En-obabilité d'apparitioh supérieure, dans un texte francais, aux mots "table",
"bilbogquet" ou "travestir". Cette forme de redondance correspond a ce qu'on a
appele la "familiarité" du vocabulaire, laquelle équivaut a l'aspect subjectif de la
fréquence obdervée des mots du langage.

La redondance séquentielle a une portée 3 la fois moins générale et plus précise.
Clest surtout a elle que s'intéresse Smith e% c'est a son r6le que s'en sont pris les
critiques de son modele. Elle est basée sur l'environnement plus ou moins
immédiat (le contexte) d'un élément textuel et se définit comme "la probabilité
d'occurrence (d'un mot, d'une lettre ou d'un trait) attribuable a l'environnement

dans la séquence"(1978, 200).

i3

“Ainsi la connaissance que posséde le lecteur de la structure syntaxique de sa

langue, lui permet d'éliminer des choix subséquents apras chacun des éléments en
partant du début de la phrase. De méme, la connaissance (généralement
implicite) des structures orthographique et lexicale de la langue écgite, permet
d'éliminer des choix sur la*nature du mot quand la ou les premiéres lettres sont
connues. Quant a f{a redondance séquentielle d'origine sémantique, elle a une
portée plus large. La connaissance grammaticale permet, en général, de prédire
a I'échelle’ de la phrase. La connaissance du contenu permet de prédire, a
l'échelle du texte 'la succession des idées et méme la structure générale du

contenu. De I3 l'intérét manifesté par Smith, dans ses écrits plus tardifs, pour la

\
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redondance reliée aux contraintes textyelles et pour l'analyse propositionnelle
qui en explore un aspect important, celui des superstructures .et des
macrostructures (1982a, 64, 65; 1984, 148). '

Par rapport au modéle psychologique de la structure cognitive, aussi.bien qu'en
regard de la théorie des schemes, la redondance apparait donc comme un concept
Jcﬁ.lne'-portée trés générale. En effet, a chaque fois qu'un schéme est activé, qu'il
Sf a attente ou’ prédiction d'une information "éf1t:{_uelque niveau que ce soit, la
redondance apparalt. La redondance est égale 3 la correspondance des traits
catégoriels (ou des schémes) en regard des traits \cisuels contenus dans le te¥te

et du contenu sémantique qu'ils représentent.

LE LECTEUR ET LA REDONDANCE

. \n

"

Comme nous l'avons déja signal& la notion de redondance découle des notions
d'information, de prédiction et de structure cognitive déja présentées au chapitre.~
. L'utilisation de la prédiction équivaut a utiliser la redondance, a employer
l'information non visuelle pour limfter au minimum e recours au texte: 'En,g_ffef,
pour le lecteur, I'usage de la redondance est avant tout affaire d'économie: plus
il y a de redondance, moins le lgcteur a besoin d'information visuelle (1978, 23,
131) et plus sa lecture est efficace. Ceci y:agt d'abord pour la redondance
séquentielle, mais aussi pour la redondance distt"'.ilbu"tibnnelle: plus les mots sont
fréquents, moins le lecteur a besoin d'information wisuelle (1971, 22),

. ) *
Le bon lecteur fait usage de la redondance a tous les niveaux, mais il le fait de
fagon optimale. Le terme optimal implique pour Smith, que le lecteur utilise
surtout la redondance au niveau des traits, plutdt qu'au ni_veau' des mots (1971,
220). " “Ce processus a toujours pour but l'économie. La redondance permet
d'organiser les éléments du texte en unités de niveau supérieur, c'est-a-dire en

mots plutbt qu'en lettres et en unité de sens plutdt qu'en mots (1971, 201).

A la lumiére des dernieres considérations de Smith sur les contraintes textuelles
de niveau supérieur telies que la structure de l'ensemblé. du texte (1984, 148}, on
peut logiquement supposer que le lecteur L(}tilisera de fagon privilégiée la

{
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redondance fondée sur ia connaissance des structures textuelies (1982a, 167-168),
ou si I'on veut, sur sa, compétence ‘en grammaire du texte. (Cette connaissance
et l'usage de la redondance qui lui correspond, seraient bien sOr, comme le
signale Smith, habituellement inconscients (1971, 8)). Bref, le lecteur qui fait
usage optimal de la redondance s'attarde le moins possible au niveau des unités

inférieures du texte (lettres et mots) et exploite au maximum ce qu'il sait' déja

~ du sens, c'est-a-dire du contenu du texte, et ce contenu comporte a la fois des

éléments d'informations et, entre ces éléments, des relations constituant la
structure du texte.

LE CONTROLE DE L'USAGE DE LA REDONDANCE

On peut distinguer deux aspects éssentiels inhérents a l'usage de la redondance:

la prédiction et I'économie de décodage qui s'ensuit. Au niveau de la prédiction,

- la redondance pourrait se vérifier dans Ja mesure ou un lecteur manifesterait

gu'il applique au texte lu des connaissances 'antérieures avant de percevoir
linformation visuelle correspondante, * Au niveau de I'économie de décodage, il
faudrait observer léelimination ou l'escamotage de l'ihformation . visuelle
correspondant 2 l'information-prédite. Nous nous limitons ici & mentionner ces
deux aspects de la redondance, réservant au chapitre consacré a l'inventaire des
procédures expérimentales la décision de recourir & 'un ou Pautre de ces aspects

pour vérifier notre hypothese de recherche,

Au plan opérationnel, I'économie de décodage réalisée, grice a l'usage de la
redondance, se manifeste normalement par une diminution du temps de lecture.
En effet, et bien que Smith ne fasse pas de la rafpidité un indice absolu de
I'efficacité (parce que le bon lecteur adapte son rythme de lecture i la difficuité

et a la nature du texte lu: un poéme, un articie scientifique et un roman ne se

. lisent pas de la méme maniére), toutes choses égales dailleurs, le bon lecteur

li,ra plus vite un texte plus redondant, La raison en est quiil parcourt le "pont
grammatical" en allant du sens a la structure superficielle dont il ne fait que
vérifier la congruence avec ses predictions, alors que le mauvais’ lecteur, a
I'inverse, s'attarde 3 déchiffrer I'information visuelie superflue en vue d'accéder

dau sens.
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. CHAPITRE 3: Critiques du modele

ORIENTATION GENERALE

Sr;aith lui-méme a proposé son modéle en réponse a une approche de type
"Qutside-in" (ou "Bottom-up") qui fait de linformation visuelle la source
premiére et- principale de la lecture. 1 a démontré lincapacité de cette
approche & rendre compte de l'activité de lecture. 1l s'appuyait, pour ce faire,
sur des données relatives au fonctionnement de la mémoire (1971, 9Y; 1973, 89-
5% 1978, 39; 1979a, 58-59; 1982a, 5, 64), 3 la rapidité de la lecture (1971, 103,
iéS) et a la prononciation des mots en lecture & voix haute (1971, i96-197; 1973,
61; 1978, 155), o | |

Les critiques les plus actuelles du modéle de Smith proviennent des psychc‘alogues
qui préconisent un modele interactif. Les écrits de Singer (1982) et Stanovich
(1980; 1982; Stanovich et West [983; Stanovich et al, 1981) revétent un intérét
particulier, puisque ces auteurs se sont attaqués directement au modéle de Smith
et au réle qu'il attribue a la redondance dans la lecture et que, ce faisant, ils ont
résumné l'ensemble des arguments et des données déja publiés a l'enco'.h.tre du

modele.

De plus, Stanovich qui s'appuie sur le modele de Rumelhért, s'ir.itéressé
précisément, dans les textes auxquels nous venons de faire référence, a la
justification des écarts de performance entre les bons et les mauvais lecteufé du
méme Age, ainsi gu'aux différences entre les lecteurs de niveaux développemen-

taux différents. = , . k-

Le rﬁodéle de Smith est considéré par Stanovich et Singer comme radical (Singer:
1982, 47; Stanovich 1980, 37), en ce qu'il attribue la quasi totalité du contrdle de
la lecture aux habiletés de niveau supérieur (compréhension, mémoire,
formulation d'hypothéses). On lui- repfoche également de réduire presque a rien
le r6le du décodage. '

Toujours selon Stanovich et Singer, Smith identifie Je bon lecteur a celui qui

utilise la redondance a différents nivedux (contexte, syntaxe, sémantique)
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2.

(Stanovich, 1980, 52). Le mauvais lecteur de anith, en contre-partie, serait le

décodeur qui lit lentement, alors que le bon lecteur décode le moins possible et

- lit plus rapidement.

LW

'*h,a@déi‘narche de Stanovich consiste a démontrer que les bons lecteurs n'utilisent

pas plus le contexte et pas moins le texte gue les lecteurs plus faibles. En
d'autres termes, les expérimentations dont il fait état semblent converger pour
démontrer que le bon lecteur serait, au contraire, plus habile a identifier les
mets indépendamment du contexte; alors que clest le lecteur plus faible qui

recourt plus au contexte comme source d'information.

‘Nous allons considérer plus en détail les arguments apportés contre le modéle de

Smith car nous voyons deux avantages 3 cette discussion: une clarification du

modele que nous avons choisi comme cadre de référence et une explicitation de

la problématique sous-jacente a notre expérimentation.

LES ARGUMENTS CONT'RE LE MODELE DE SMITH

Au niveau global Stanov1ch (1980 41) sappme sur les resultats de Golinkoff
(1975-1976) qui, apres avoir résumé D'état ‘de la recherche sur le traltement des
- textes par “les lectf=urs, conclut que “les mauvals lecteurs utilisent plus la
redondance orthogcaphique que les-bons. Stanovich fait au551 référence (id., 34}

aux travaux de McConkie et Rayner {1976), de Samu__el Dahl et Archwamety

(1974) et de Wildman et Kling (1978-1979), pour aifirmer que le temps requis par

le processus de 'pcé\:'ision_de mots a partir du contexte est trop considérable, ce

qui le rend incompatible avec la vitesse " de lecture observée chez les bons

lecteurs. Il est lnt_ér'g_ssant'de noter ici que Singer emploie contre ['utilisation de

" la redondance un.argument semblable a celui que Smith employait en disant que

la lecture par dechlffrage ne pouvalt pas rendre compte de la rapidité de la
lecture.

‘De fagon plus spécifique, Stanovich rapporte des résultats dexpérimentations

portant sur l'utilisation de la structure orthographique du mot (correspondant a

l'usage de la redondance o‘rfﬁographique"chez Smith) et sur l'utilisation du

Nl
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contexte pour la prev1510n de mots (ce. qu1, _chez Smith, 1mphque la redondanCe

syntaxique et la redondance semanthue)

2.1

L'effet de la structure orthographique

Les expérimentateurs qui ont étudié leffet de la structure orﬂﬁographique'

sur la reconnaissance dl mot par le lecteur ont procédé de dwerses facons.
Stanovich et West (1979) ont choisi un groupe d'éléves de 3me année
répartis en deux catégories de lecteurs forts et faibles. On a fait chercher
des mots déterminés dans des listes de mots-leurres. Les résultats
constatés par les expéfimentateurs les amenérent 3 conclure que ce sont
les faibles qui sont plus sensibles a la structure orjt'hographlque du mot et
qui n'effegtuent pas une analyse détaillée des élémentg graphiques
constituant le mot. Les variations de détail, comme le changement d'une

“lettre dans le mot étant mieux percu par les lecteurs habiles,

Starioyich (1980, 40) cite une communication de Henderson et Chard qui
fait état d'une recherche effectuée avec des éleéves de 2&me et 4éme

années & qui on avait demandé de repérer, dans des listes de mots

authentiques, des graphies non conformes aux structures grapho--
' phonétiques de la langue. Encore ici, ce sont les lecteurs moms habiles

- (ceux de Z Zeme année) qui sont- apparus les plus affectés par le change‘nent

de.la structure orthographtqw

Stanovich, West et Pollack (1978) ‘ont. mené une expérience avec des
adultes et des éléves du primaire (lére et 6éme)., La tache consistait 3
repérer des mots dans des listés hétérogénes comprenant des graphies

structuralement non conformes et des pseudo-mots. A mesure -que -les

textes devenalent plus chargés en mots. authent1que5 ou plus ressemblant a-

de vrais mots, le temps de recherche augmentalt de fag:on senmblement
égale pour tous les groupes de lecteurs.

. Stanovich (1980 39) fait encore état de Iexpenmentanon de Krueger

Keen, et Rublevxch (1974) qui ont demande a des adultes et a des eleves de

4éme année de chercher une lettre dans des listes de mots et de non-mots.:
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2.2

L'écart de temps de.recherche était équivalent pour les deux groupes de

lecteurs, selon quils cherchaxent dans des hstes de vrais mots ou des,

-_.___‘.

graphies non conformes. S .

Enfin Rosinski et Wheeler (1972) oﬁt demandé a des é’féves de 3&me et

5&éme années de distinguer des mots pronongables des mots imprononcables.

‘Les.chercheurs n'ont pas trouvé de différence significative entre les deux

el

groupes pour ce qui concerne la vitesse de repérage.

* L'ensemble des résultats qui précédent semble donc conduire a la

[

conclusion que l'utilisation de la structure orthographlque ne caractérise
pas le bon lecteur, et qu'en certains cas, il semblerait méme que le lecteur

plus faible y recourt davantage. CF

L'effet du contexte sur la reconnaissance dy mot

Stanovich (1980, 46 et 1982, 95) cite Perfetti, Goldman et Hogé‘boam (1979)
qui ont utilisé deux groupes de- 56me année représentant respectivement

des lecteurs doués et faibles. Il est-Tessorti de cette expérimentation que

les Jecteurs doués sont moins affectés par le contexte antérieur de la

phrase en ce qui concerne le temps de reconnaissance d'un mot donné
subséguemment. Des résyltats semblables ont été obtenus par Allington et
Strange (1977) et Allington et Fleming (1978).

Stanovich (1980, 43, 44) acr'c;rde. une importance particuliére aux travaux

de Mitchell et Green (1978)qui ont mis au point un dlSpOSltlf permettant au
lecteur de se' présenter lui-méme un texte sur ecran, mais seulement trois
mot_s}a la fois. Les expérimentateiirs ont constaté que les parties.les plus
prévisibles du texte ne sont pas lues plus rapidement et que les fins de
phrasesl sont méme lues un peu- plus lentement que les débuts, Ils en

concluent que le contexte ne facilite pas la reconnaissance des mots.

, car

McConkie et Zola (1981) ont étudie le temps de fixation oculaire pour les

mots contenus dans une phrase, lls ont constaté que les mots les plus

prévisibles étaient fixés aussi -souvent que les autres bien que moins

‘longtemps.
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EVALUATION DES CRITIQUES

Plusieurs auteurs ont- étudié T'utilisation du contexte pour la reconnaissance
des mots en partant de la lecture orale. - Biémiller (1970), Weber (1970),
Kolers (1975) et Perferti et Roth (1981) ont tous trouvé avec. dés

populations de lecteurs variant, selon les cas, de la lére 3 la 2&me année,

. que -les bons lecteurs étaient plds sensibles a l'aspéct- graphique du texte et -

que les mauvais étaient plus influencés par le contexte quand il s'agit de-
reconnaxtre un mot précédé d'un segment de phrase (Stanowch 1980, 48~
oy

49).

Les résultats expérimentaux et les arguments que nous avons rapportés au point

2 sont représentatifs du point de vue de St,ahovich. Ces arguments et ces

résultats aménent les cing considérations suivantes:

iy

~ -7 .
.

Les expérimentations dont il est fait mention’ portent toutes sur lal

reconnaissance du mot plutdt que sur la compréhension générale du texte.

L'argumentation de -Stanovich repose sur le' postulat que I sage. 'der la

redondance est conscient et reqmert plus de ressources cognmves que le

décodage.

Une partie des données expérimentales proviennent d'observations faites

sur la lecture a haute voix.
Certains résultats rapportés par Stanovich ou Singer sont favorables au
modéle de Smith et les conditions exper;mentales dont elles provxennent :

présentent des caractéristiques significatives,

Il y a compatibilité, reconnue par Stanovich, entre le modéle interactif et

le modele de Smith a un certain niveau.

l.a reconnaissance du mot

»

Singer écrit explicitement que l'utilisation du contexte présuppose lui-
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méme, J'habileté decoder les- mots .qui e’ constltuent (Smger 1982, 63), et
ce faisant it représente le pomt de vue Bottom-up ~ Stanpvich est plus
: nuance, il evoque la. p0551b1hte que la rapxdlte de reconnaissance du mot
- puisse &tre un resultat plutot qu' une cause de lhabjlete en lecture (1982,

su) e ‘ '

- e

Maxs Srmth dxstmgue nettement entre 1'1dent1f1cat10n des mots et la lecture .
pour la co*nprehensmn. Llre pour comprendre et hre pour identifier les
‘mots sont deux processus dlfferents si bien ‘qu'on peut comprendre sans
identifier les mots (1971, 4 et 1971 9).- Or, dans toutes les
expérimentations dont les resultats sont apportes comrhe arguments contre

N le modéle de Smith, la tache 1mposee aux parnc1pants releve clau-emem de
- . I'idenuﬁcamon du mot

-:Pour Smith, la comprehensxon, l‘acces au sens, precede l'identification du
mot (197' 63) pu1sque le bon lecteur n'accorde d'attentlon dans le texte
qu'a ce qu1 est pertment a son propos (1979c, 105). 11 s'ensuit que le lecteur
'habrle normalement n'identifie pas des mots isolés (1971, 125) et qu' 'il ne lit
que dans -des contextes mgmﬁcattfs, aucun langage 51gmf1ant netant
.mdependant du contexte (1984, 147),

'Pour Smlth la Jecture est un processus hierarchlque qu1 commence toujours
:_en partant du cerveau du lecteur vers la page menmee. Ce que les
Crlthues du modele semblent oublier, c'est qu on ne peut vérifier la validité
d'un tel modele en le tronquant au départ de sa partie essentielle et en
contraignant des "lecteurs"’;‘é reconnaitre des mots sans contexte
significatif. De plus la lecture est aussi un processus hiérarchique en
regard du texte lui- -méme, processus qu1 débute’ au niveau le plus large du
texte, pour se continuer, selon les besoms, ]usqu aux éléments de niveau
inféerieur comme le mot ou‘_méme la-lett't-'e, en passant par les divisions du
texte telles que le chapitre ou le parégraphe (Smltﬁ 1978, 170). Enfin,
Smith précjse clairement qhe si la redondance existe 2 la fois aux niveaux
de la lettre, du mot, de la séquence de mots, c'es_;t au niveau du trait que la
redondance et la 'plus grande et cju'elle eSt utilisée le plus efficacement
(1971, 203, 219, 220). '
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3.2

3.3

En fait, toutes les expenmentatxons portant sur Putilisation’ de la structure

Aarthograpmque ; privent . le lecteur de . Contexte. o Les ~autres

experlmentatlons se limitent au contexte artificiel d'un segment de phrase.
L'expérimentation ~de Mitchell et Green (1978) est parncuhere"nent

representative a cet égard: leur dispositif de v1suahsatlon-du_texte trois

‘mots a la fois imposé au lecteur, ressemble a ce que Smith considere

comme particulierement néfaste en lecture: la vision en tunnel. Pour

" reprendre le commentaire de Smith lui-méme (1983a, 67), Ces expériences

suppriment la possibilité peur le lecteur de choisir ses stratégies et d'avoir

une intention de lecture qui lui soit propre. Pour vraiment évaluer le

modele de Smith, -i’l\‘est indispensable de tenir compte du réle éminemment
actif et complexe qu'il attribue au lecteur. 1l faut donc un contexte assez

large pour que la redondance en son sens le plus significatif puisse exister.

L'utilisation consciente de la redondance

Stanovich (1980, 35) et Stanovich et West (1983, 2).parlent dltilisation
consciente de la ‘redondance.  Ces affirmations '@nt"-.d‘imp,b'rtah;e
puisq.'elles sont 3'la bade de l'argument voulant que I‘usage ‘c0nsc.i:<'|§nt de la ©
redondance contextuelle soit un processus trop lent pour' rendre compte. de
la vitesse de la lecture (Stanovich 1980 34). Smith afflrme.‘.

- explicitement et des le début que le lecteur est 1nconsc1ent de l'utlhsatlon

de la redondance (1971, 8). Smith insiste pour dire que le processus de
verification d'hypothése qui correspond a l'usage de la redondance est

>
instinctif et inconscient (1978, 89). )

C'est d'ailleurs l'opinion de Spiro (1980, 265) qui- souhane le fait que les
processus impliqués dans la lecture et notamment les processus
descendants sont susceptibles d'€tre automatiqties ou automatisés par
I'habitude. Les schemes, en particulier, peuvent &tre choisis et appliqués

rapidement.

L'observation de lecture & voix haute

Plusieurs des expérimentations citées a l'encontre de la théorie de Smith

sur le réle de la redondance en lecture sont basées sur l'observation de
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3.5

sujets faisant de la lecture & haute voix.” Smith a déja sxgnale que la

lecture A voix haute est une activité plus complexe et plus d1ff1c11e que la

 lecture normale,. c'est-3 ~dire stlencieuse (1978, 73). -Ce point 'de vué est

tout a fait coherent'-pat_'. rapport a l'ensemble du modéle. Pour Smith, en.
effet, l'acces au sens est immédiat et ne-passe donc pas par le recodage
phonologique (1971, ch. 12; 1978, ch. 10; 1982a, 71).

,De:*plu's, la lecture 3 voix haute, en plus d'impliquer le recodage

phonologique, impose évidemment un minimum d'attention alloude ex-
, .

pressément a des éléments du texte qu'une lecture silencieuse pourrait

.esquiver ou seulement vérifier partiellement. Enfin, la lecture a voix

haute impose une vitesse de iecture qui n'est pas normalement celle d'une
lecture silencieuse.

Les résultats favorables au modele de Smith

‘Stanovich (1930, 46) et Singer tl982, 63) r.jappor_te‘nt- certains résultats qui
' paraissent- favorables au modéle de ‘S‘mit'h “et dont ils rninimisent

' l'tmportance en crlthuant la- methodoiogle employee. Mais, prec1sement, 1l

semile’ que ces cas correspondent aux experlmentatlons ou les lecteurs

“avaient acces i l'ensemble du texte plutot qu'a des mots ou des phrases

‘ Lsoles En effet, il's 'agit 501t de textes auxquels on a apphque la technique-

de closure (B1cl<1ey, Elhngton et Blck’ley, 1970 et Ruddell, 1965), soit d'une

tdche portant sur l'ensemnble d'un texte ou le lecteur doit decouvnr les

frontiéres de mots (Klem, Klein et Bertino, 1974) ou lire SLIECUVL’."ﬂEnt

certaines. partles d'un texte a lexclusion de celles .qui ne sont pas
cohérentes (WIMOWS 1974).

Compatibilité des modeles

: AT
On peut résumer ce oul précede en disant qué‘le modéle de Smith ne peut
&tre vérifié au niveau du mot isole, ni méme au niveau dy contexte etrmt
d'une seule phrase, Stanovich dnstmgue deux types de contexte: l‘un pour
la reconnaissance du mot, l'autre pour la cornpreh_ensmn d_u texte (1'982,.

96). Smith, de son c6té, distingue deux processus distincts: l'identification

du mot et celle du sens (1971, &), le second egocess'us étant celui qui

v
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correspond a la véritable lecture "qui €st un acces actif au séps. 1l semble
que le défaut des recherches destinées:a vérifier la validité du modele de
Smith ‘ait consisté (dans les cas sur lesquels s'appuient ses 'détracteurs) a
~ utiliser le contexte de reconnaissance du mot pour l'apphquer au processus

d'1dent1flcat10n du sens, est-- dire, de la compréhension.

Pour le reste, Stanovich reconnait la compatibilité de son modéle interactif
avec celui de Smith lorsque l'usage dg'la redondance se fait au niveau de la
compréhension. A ce.niveau, les deux s'accordent a définir le bon -lecteur
comme celui qui utilise des étratégies de” compréhension supérieures
{Stanovich 1980, 59) et ces stratégies con51stent essentlelle'nent pour

Smith, a utiliser la redondance disponible.

VERS UNE VERIFICATION C ONSEQUENTE DU MODELE DE F. SMITH

t

La redondance disponible existe, nous I'avons. vu, a différents niveaux. Ce que
nous pretendons ici, c'est que dans la logique du modéle de F. Smith, la forme la

plus fondamentale de la redondance est la redondance'sémanthue, puisqu'elle est

la plus generale, la plus englobante et celle qui est susc:epmble d'mtervemr atous”

les niveaux du texte.

En effet, dans le modéle de Smith, la prédiction du lecteur commence au niveau -
le plus général du texte pour se poursuivre & tous les niveaux subalternes incluant
les subdivisions des textes, puis la structure syntaxique et enfin les mots et 1éur5
composantes visuelles' (1978, 170), Or, la redéndance syntaxique se limite
généralement au cadre de la phrase et la redondance -orthographique n'intervient
qua I'intériedr du mot. Par contre, la redondance sémantique mterwent des le

depart et vaut aussi bien. pour l'ensemble du texte que pour chacune de ses

parties. ' - -

Fl

Il resuite de ces constatations que la validité du modéle de Smith devrait atre

vérifiée, de fagon conséquente, au niveau ol elle s'applique de facon privilégiée

et inéluctable: celul du sens et de l'ensemble du discours. En fait, nulle part

Smith ne mentionne explicitement ce caractére privilégié de la rédondance

sémantique. Il insiste plutdt sur le fait que le bon lecteur fait usage de toute la
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redondance dlspomble, utlhsant une forme ou. l'autre selon'les caractéristiques
“propres a chaque situation et 3 chaque étape de la situation de. lecture. D'autre
~ part, g priorité du sens et l'acces direct au sens en lecture est un théme central
de ses ouvrages auque! il consacre un chapitre entler dans chacune des trois
-edmons de Unders‘candmg reading )1971, ch.11; 1978, ch.11; 1982, ch.13).

Par ailleurs, il semble que l'mteret de Srmth pour la dxmensmn spec1f1que'ﬂem
extuelle de la redondance (par opposition aux niveaux de la phrase et du mot} se
scut mamfeste au gre des progres de la recherche dans le domaine de l'analyse du
d.lscours. Absente. de ses ouvrages jusqu'en 1980, la structure du texte est
mentionnée avec une certaine insistance par Smith en 1984, 1l y est alors
question des contramtes attribuables a des conventions linguistiques telles que la
structure du discours (p 148) de contraintes puissantes dont.l'origine est dans le
discours méme, de contrats sociaux qu1 font que le lecteur s'attend a ce que les
choses soient dites- d'une certaine maniére et daspects plus généraux de
l‘orgamsatmn du texte comme les plans propres a un genre ("genre schemes")

(ibid.)

»
- .
g

La derniére édition de Understanding reading accorde une plus grande place que

les deux précedentes au rdle de la structure textuelle dans la lecture. It semble
que tirant profit des résultats de la recherche relatifs a la grammaire du
dLSCOU[‘S Smith ait commencé a énoncer de fagon plus explicite les consequences
logiques de son modeie - St la structure’ du texte résulte de l'analyse
- propositionnelle de ce méme texte et si I'ensemble des propc>51t10ns et -du réseau
" de relations quxrles relie constitue la base semantique du te*{te, il est logique que
. la structure du d15cours serve de base ala CO'nprehensmn du texte (1982a, 64).
Et cette deductxon est d'autant plus consequente que Smith identifie la structure

- du texte comme la réplique de "structures dans "la tete" correspondant a une

part;e de la structure cognitive (id., 65). o
De falg'on' encor.e plus explicite, Smith écrit que plus on ‘peut prédire en
employant les structures utilisées par l'auteur (et .contenues dans le texte) plus’
on cgmprend (1b1d ). Ilen ressort donc, pour le lecteur, ce que Smith caractérise
\corﬁjme deux niveaux de pred1ct1on. la globale et la focale (id., i71). La
predlctlon focale est celle qu1 concerne la zone des plus petits éléments du texte

(lettres, ‘mots); la globale porte sur les structures les plus générales du texte,
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celles q:i" assurent sa cohérence, et corresponc@ au;é"grandes arfiCUlations de la’
*-pensée de l'auteur et du lecteur. A ce niveau,'hdus constatons que les critiques
de Stanovich ne portent plus, mais c'est aussi le niveau oi:'"!e modele de Smith

peut &tre validé ou invalidé de facon décisive. ' ‘

¢

Clest donc cet aspect central du modéle de Smith dont nous voulons vérifier la
validité: le bon lecteur est celui qui fait un usage optlmai de la redondance
existant au niveau de l'ensemble du texte. Le chapitre qui suit explicitera le lien

entre la redondance sémantique et la structure textuelle,”

T
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CHAPITRE 4: La structure du texte

Pour verifier l'hygothése voulant que le bon lecteur soit celui qui utilise la redondance
au niveau de la structure du contenu du texte, il faut d'abord disposer d'un instrument
nouds permettant de déterminer la structure d'un texte. Depuis une quinzaine d'années,
la recherche susceptible d'aboutir a4 une taxonomie des discours en. fonction de la
structure de leur contenu, a été active. Nous retenons le systéme d'analyse du texte‘

proposé par Bonnie Meyer, parce que cet outil nous apparait convenir i nos besoins &
plusieurs titres.

-

D'abord, le systeme de B. Meyer repose sur.des assises théoriques explicites qui se
situent dans la tradition des grammaires de Fillmore et de Grimes. Ensuite, B. Meyer
travaille depuis au moins dix ans dans des domaines afférents i I'analyse du texte.
Enfin, ses travaux ont conservé, dans l'ensemble,-une orientation pragmatique qui l'a
amenée & proposer un systéme efficace d'analyse des textes & partir des taxonomies

pir'opositlonnelles de-Fillmore et de Grimes.

Dans les pages qui suivent, nous exposerons successivement les fondements théoriques
du systéme de Meyer, sa cénception de la structure ‘textuel]e, puis le‘-s‘grandes lignes
de la procédure d'analyse™quelle propose, Aprés quoi, nous passerons en revue les
resultats~ des recherches effectuées jusqu'a présent sur les relations entre la structured
textuelle et la ccmprehensmn en Iecture.

1. FONDEMENTS THEORIQUES DU SYSTEME DE B. MEYER

\/ Fillmore (1968) évoquait déja la Inécéssité de recourir au sens pour retrouver la
structure profonde du langage. En d'autres termes, le niveau syntaxique cessait
d'étre central (comme c'était le cas chez Chomsky) dans la grammaire telle qu'il
la concevait. La base du langage était sémantique et son unité devenait la
proposition, -

Cette proposition est congue comme un ensemble constitué d'un verbe (le
prédicat) et d'un ou plusieurs groupes nominaux (les arguments) reliés par des
”r_elations désignées‘ comme des cas {id., 23, 31). Ces cas sont eux-mémes définis
comme des concepts inneés, universels, correspondant 3 des jugements des

humains sur les événements (id., 24).
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Grimes (1975, 187 et suiv.) rédige les régles.de sa grammaire en partant des
concepts fondamentaux de Fillmore, mais en se donnant une perspective plus
vaste. 1l veut élargir ce cadre théorique au deld des limites de la phrase, jusqu'a
l'ensemble du discours. Mais, de la phrase au discours, il y a continuité et
fintérét de la grammaire‘ de Grimes, puis du systéme de Meyer qui s'y enracine,
~ réside pour une bonne part dans ce féit"_“qhe la structure du discours est congue

dans le prolongement de celle de la phrase.

1.1. La proposition lexicale : : o=

Dans la grammaire de Grimes, il existe deux grands types de pI‘OpDSlthﬂS‘
les lexicales et les rhetorlques. Les proposmons sont classées en fonctlon

du. type de prédicat qui les constitue; celuitci est prec15ement lexical ou

\,‘\_%é.t’orique selon le cas.

Le predmat lexical correspond a un ou des mots qui explicitent les relations:
entre les arguments de la” proposition. Ces relations sont elles-mémes
appelées réle ou cas (Grimes, 1975, l16; Meyer, 1975a, ‘16). Dans la
représentation sous la forme d'un graphique de la structure propositionnelle .
d'une phrase, les prédicats lexicaux se trouvent toujours au dessus de I-eurs
arguments. Les rdles sont représentés par la mention (de lJeurs noms
spécifiques entre le 'prédicat et ses arguments. Le tableau 3 donne
l'exemple (emprunté & Meyer 1975a, . 19) de la représentation graphique
d'une proposition lexicale correspondant a la phrase: "Suzanne a fait un

cadre avec du bols mort"

Les rles ont été classifiés de fagons différentes selon les alteurs. Nous
adoptons la taxonomie de Meyer (id., 18),’dui partant de celle que propose
Grimes, établit une liste dite exhaustive de neuf rdles: agent, instrﬁment,
force, vehicule (anglais: "vehicle"), patient, béneficiaire ("benefactive™),
aboutissement ("latter"), origine' ("former"), étendue ("range").

En ce qui concerne la proposition, l'aspect le plus important, du point de
vue de l'analyse structurelle du texte, c'est la possibilité de communication
mterproposntzonnelle Cette communication se fait a partir des arguments.

Un méme argument peut, -en effet, se retrouver dans-.deux propositions



Tableau 3

Exemples de propositions lexicale et rhetorique

Proposition lexicale: Suzanne a fait un cadre avec du bois mort.
“var ° d

= A FAIT

L SUZANNE

satient, aboutissement
L UN CADRE

¢ origine
. DU BOIS MORT

Proposition rhétorique (hypotactique): Une grande variété de couleurs.

*

VARIETE

attribution

-

GRANDE

attripution
COULEURS

g‘.\



differentes et, par ailleurs, llargument d'une proposition peut &tre une
autre proposition. Des liens de subordination sont ainsi créés d'une
proposition & lautre qui permettent l'analyse d'un texte indéfiniment
complexe sous la forme dune structure hiérarchisée. Les descriptions
structurales données 3 I'appendice 3 sont autant dexemples de la fagon

dont les propositions d'un texte peuvent étre reliées entre elles,
prep P .

1.2 La proposition rhétorique ' St .

La proposition rhétorique est celle dont les arguments ne sont pés relids &
leurs prédicats par des rlles sémantiques (Grimes, 1975, 207). Le prédicat
lui-méme est, en ce cas, appelé rhétorique et, contrairement au prédicat
lexical, il n'est pas necessairement représenté dans la structure
hiérarchique des prbpositiions par un mot contenu tiré du texte (Meyer
1975a, 28-29). Dans la représentation graphique de la structure du texte, il
est désigné par un' terme spécifique qui explicite la relation entre les
- ° argumerits dé‘ la proposition. Par ailleurs, alors que le _prédicat lexical
domine toujohr_‘s ses arguments dans la représéntation de la'structure du
texte, le prédicat rhétorique peut, en certains cas (les prédicat;
"hypotactiques"), se-retrouver & un niveau inférieur a un de ses arguments.
Nous empruhtons encore & Meyer (1975a, 33) l'exemple de proposition
rhétorique donné au tableau 3. La forme superficielle correspondante est:
"(1 existe) une grande variété de couleurs (chez les perroquets)".
Meyer (1975a, 21) propose une taxonomie des prédicats rhétoriques qui
différe sensiblement de celle de Grimes (1975, 207), du moins au niveau de
'etiquetage de certains -prédiéats, Mais le cadre de référence et la
procédure de classement restent essentiellement les mémes. Ainsi, aprés
deux _analyses indépendantes de textes identiques faites par Grimes et
Meyer, cette derniére rapporte (1975a, 31) que la concordance entre les
deux auteurs est parfaite en ce qui concerne la position hiérarchique des
propositions; les divergences minimes entre les deux analyses (de l'ordre de
5%) sesituant au niveau de l'étiquetage de certains prédicats.

u

S
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A la suitPT de Grimes, Meyer (id., 20) distingue trois types de prédicats
rhétoriques: paratactiques, hypotectiques et neutres. Cette distinction est
fondée uniquement sur la reIat1on de dommance entre les prédicats et leurs
arguments; les paratacnques ont des arguments de niveau égal, les
hypotactiques un argument qui dornine l'autre (et mélme' le prédica;=- dans la.
représentation structurelle) et les neutres peuvent &tre  tantdt
paratactiques, tantdt hypotactiques. '

Le role des propositions rhétoriques est essentiel dans la raprésentation de
~la structure du contenu d'un texte. Ces propositions, comme le signale
Grimes (1975, 207), ont. pour fonction principale d'organiser le contenu de
- llensemble du discours en reliant les propositions lexicales et d'autres
propositions rhétoriques qui constituent leurs arguments et en permettant
ainsi de dégager a l'intérieur du texte, des ensembles importants de
propositions dominées par une méme proposition rhétorique.

Plus tard, Meyer (1984, 114; Meyer et al. 1980, 77) regroupera les predicats
rhétoriques en fonction de leurs affmites semantxques pour constituer cing
modeéles fondamentaux de superstructure, correspondant 4 autant de types
de textes. Ces modéles sont: réponse (probleme/solution), comparaison,
causalité  (antécédent/conséquent), description et collection (en anglais:
"responge", '"comparison", "cau'sétion", "description" et "collection").r
‘Meyer (1985b, 270), regroupera encore ces types de textes en trois "plans"
generaux sous lesquels les textes peuvent &tre regroupés. Ces plans sont
"Description", "Comparaison" et "Collection-causalité-réponse”. A chacun
de ces plans correspond une partie des prédicats rhétorigues pouvant jouer
_le rdle de superstructure et chacun des predicats représente une réalisation
spécifique du '"plan" auquel il est r'attaché. “Alnsi, on aura le plan
"comparaison" réalisé avec la superstructure "analogie" ou "alternative”, -ou

encore "opposition" {en anglais: "adversative").

La taxonomie de Meyer ne mentionne pas le texte narratif. Ce dernier ‘est,
en fait, le plus accessible aux enfants. Mais du point de vue de la
grammaire du discours, Meyer (1980b) le présente comme une catégorie

composite qui inclut 3 la fois les structures "description” et "collection”,
s , '



A

2.

[

pour la bartie que Rum.nl.hart (1-977-b) appellé "setting", puis:"causalité" et
fréponse” pour la partie appelée "epqsode" Nous reviendrons' au poiﬁt 2:0.2°
du chapitre 7, sur le probléme partxcuher que souleve le texte nartatlf dans
-la perspective de I'e_xpenrnenta'non. o '

LE TEXTE

)

“Le texte,.c'est le discours écrit. Les notions que nous venons de présenter

perinettent de décrire la composition d'un texte et de classifier les textes en

fonction de la structure de Jeur' contenu,

2.1 La grammaire du texte

Grimes (1975, 6-7) etablit explicitement un rapport entre la grammaire de
la phrase et celle du texte, Certaines des relations que {'on retrouve entre
les phrases sont les mé&mes que celles qui existent a l'intérieur d'une méme
phrase. Du point de vue de l'analyse du’ texte, il y a continuité entre la
‘ repréSentation grap'h.ique de la structure propositionnelle de la phrase et
~ celle qui represente la hiéra}rchié des propositiohs dans l'ensemble du t_ext'e
dont la phrase est tirée, C'est ainsi qu'apreés 'analyse d'un texte a partir
des notions de proposition, de prédicat é't d'argument que nous venons de
présenter, on peut arriver a une representation graphique de la structure du
contenu du texte caractérisée par son”aspect hiérarchique et ou on peut

distinguer différents niveaux.

Fondamentalement, le texte comme la phrase comporté deux niveaux: la
structure de surface et la structure 'profonde. Chacun de ces niveaux
comporte sa propre organisation e‘t ses propres unités constituantes.
Certains niveaux d'organisation apparaissent mixtes, au sens ou ils
concernent 3 la fois la forme superficielle et l'organisation du contenu.
Clest le cas notamment de la cohésion du texte et de la perspezc‘:tive (le
staging", dans la terminologie de Meyer). De notre point de vué, c'est la

structure du contenu,. c'est-a-dire du sens, qui importe. A son tour, ce
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niveau' peut’ &tre stratifié en fonction de trbis"Unités d'analyse: la

mxcmproposxtxon, la macroproposition et la superstructure (la-"top level
structure" chez Meyer). : -

‘La distinction entre -macroproposition et . microproposition est

partiellement arbitraire. ~ Meyer (1984, 116) limite le domaine des

macroproposmons au tiers supérieur de la structure prOposmonnelie du

texte Cette partie contlent les propositions d'envergure plus generale '

dont dependent les 'mcroproposmons situées dans la base de la structure.
Les micropropositions correspondent, elles, aux d_etalls venant oréciser ou
compléter le contenu représenté dans le tiers supérieur, La superstructure
correspond a la relation, ¢'est-a-dire au prédilcat (rhétorique), qui relie les
argurriénts de la proposition la plus générale du texte, celle a laquelle
toutes les autres propositions sont subordonnées dans la hiérarchie
structurelle. Clest la superstructufe qui détermine le type ou le groupe

auguel le texte sera rattaché dans la taxonomie des textes de Meyer.

Le systeme d'analyse propositionnelle propose par Meyer a pour résultat de
produlre ‘une representation hiérarchisée et carac:tensee des. relations
inter- et intrapropositionnelles pour le contenu d'un texte donné. Cette

représentation permet de déterminer quels sont les éléments essentiels du

contenu et de lorganisation dwun texte. Dans la perspective dune

éxpérimentaﬂon portant sur l'utilisation de la structure textuelle par les

lecteurs, ce systéme d'analyse permet d'expliciter lec données sur
, ystéme danalyse p pliciter

lesquelles porte la recherche.

.2.2. Structure textuelle et redondance

Nous avons présenté jusgu'ici le systéme d'analyse du texte de Meyer de
P Jusg y b4 Y

facon globale, en le considérant comme un outil susceptible de servir a la -

vérification de la thése de Smith sur I'usage de la redondance. Nous
sommes parti du fait que l'usage de la redondance sémantique devait
1mphquer la connaissance et l'utilisation de la structure. textuelle dans la
mesure ou cette structure est celle du contenu, cest—a—dire du sens du
texte. Meyer (1975b, 5) et -Meyer ¥t Rice (19_84, 319, 320), en effet,

- -39-



e

parlent explicitement de "structure des idées" et considérent comme
equwalentes les expressions "structure du contenu (expressmn que Meyer
'prwllegxe), "structure semanthue" et'_'structur:e logique" (1975b, 23).

Cette afﬂmte de base entre le modele de Smith et celm de Meyer, est
fondee sar le recours au sens comme base d'analyse' et sur un
developpément parallele de la‘psychologle et de la 11ngu1st1que en ce qﬁi
concerne l'étude de la structure textuelle (Meyer et Rice, 1984, 322-323). _ |
Cette affinité peut &tre vérifiée plus en détail. L‘utlhsanon de la -
redondance en lecture est, en effet, une activité cognitive qui pbrte sur un
matériel linguistique; il importe alors que les deux pbles du probleme le
psychologique et le linguistique, soient: décrits ~en’ des termgs_ qL_u

permettent la commumcanon entte les deux domames. Nous - repre‘ndrons,

donc les termes clefs employes par Srmth e; par Meyer,‘pour les: -

'mterpreter fes uns en regard des autres.

2.2.1  Structures cognitives et textuelies

Entre la structure cognitive du lecteur et la structure d'un fex‘_ce_:_,
Smith (1984, 147-148) a clairement établi le lien. Seion lui; la
structure du texte est d'abord présente dans la téte du lecteur —-

comme elle llétait préalablement dans celle de l'auteur -- a titre

d'élément de sa structure cognitive. Il n'y a donc rien d'incongru -~

dans cette "Insertion" de la structure du texte dans la téte du
lecteur puisque les structures mentales ou "schémes" et les

structures textuelles sont faites de la.méme étoffe: le sens,

Le sens a déja été défini par Smith comme étant synonyme
d'information et l'information équivaut elle-méme a une réduction’
de l'incertitude. Par ailleurs, l'unité..de, base de l'analyse textuelle,
la proposition, est aussi une unité d'information en’ ce qu'elle
correspond, selon Grimes (1975, 31) a une décision qui consiste dans
'la mise en relation de deux arguments. A Son tour, cbaque-
proposition d'un texte est.mise en relation avec les autres pour

former un ensemble hiérarchisé correspondant 3 telle ou telle
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structure cognitive.du lecteur.” En fait, du point de vue de Sriith,

le lecteur -retrouve dans le texte ses structures cognitives parce

quil les'y projette et, en ce sens, le bon lecteur est celui qui

-

~ dispose d'une 'organisation cognitive assez riche et assez dynamique

~ pour qu'il puisse 'y intégrer le contenu des textes-qu'il lit.

_ Structures textuelles et schémes

‘Nous- avons- de]a e:-.phcxte, au chapm‘e I, les ‘relations existant

" entre la notion de structure cogmtwe utLlisee par Smlth et la
'gnotlon de schéme telle quut:hsee par Rumelhart et/ dautres
auteurs.. Une equwalence semblable peut étre etabhe entre la

, notlon de scheme et celle de structure textuelle.

En faLt il sag1t ici de la structure textuelle telle que representee- L

: dans Ia structure cognitive du- lecteur," En d'autres termes a la'_r -

structure textuelle correspond dans la. memon-e du lecteur une - oo

entlte correspondante qui est un scheme. Nous re]mgnons ici -ce-

que nous avons déja dit au chapltre i de Jequwalence entre. '

- pred1ct10n ou. hypothese dans le langage de- Srmth et actwatlon dei
* schémes dans celm de Rurnelhart '

Cependant Meyer (1985b, ©280) ajoute  quelques pr'écisiohs

pertinentes en appliquant aux predlcats rethorlques et léxicaux les
quatre criteres définis par. Rum_elhart_ et O_rtony-.(1977) pour la
caractérisation d'un schéme. ~ Ces critéres ou ﬁiopriétés sont;
1¢ la capacité.de recouvrir différentes variables, 2°. d'étre insérés
les uns. dans les autres, 3° " de correspondre é; des niveaux

d'abstraction variables et 4° de représenter des connaissances -

 plutdt que des définitions. Cette chrespondance entre la structure -

cognitive et la structure textuelle constitue. le fondement &ssentiel

de la redondance utilisée par le lecteur.

.
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2.2.3. Prévisions, transformations, traits de sens -

. . ) . .

Du point de vue Iingt;istiq'ue, le passage de la struéturé profonde

(c'est-a-dire de la base sémantique, en sémantiqué_ générative) a la
-sfructure superficielle se fait - par les transfolrmatipn;.;_{Grirﬁes '

1975, 31). Du point de vue psychologique, c'est la préﬁsi_on du,

lecteur qui le fait passer du sens attendu 3 la forme ‘super‘ficiel’le
- (visuelle) correspondan'ie'. Smith reste muet sur les rab_ports qui

peuvent exister-entre l'activité du lecteur "prévoyant" et les régles

transformationnelles. En méme temps quion arrive ici au- coeur de
l'activité de ‘lecture, - selonle modéle- de Smith, les données

. deviennent moins précises. -

1l én va de méme des traits de sens dont 11 a été dit qu ils ne
correspondalen?pas a des traits v1suels determmes mais. plutot a
des configurations de traits (Srmth 1971,.190} sur lesquelles Smith
reste vague. Ce qui apparait certam, Clest que' le Sens doit ‘avoir
une mandestatlon visuelle quelconque qui Jusnfie l'existence du
texte imprimé. Par allleurs, il est raxsonnable de s'attendre 3 ce. .
que ces traits ou conﬁguranons de traits qui servent de reperes au
lecteur se situent normalement ‘_-fa “niveau. supeneur des
configurations v1suelles, Clest-- dire-au mveau des traits de mot ou -
méme de syntagme, par opposm_on-aux tralts de -lettres, par
exemple. Smith, en effet, a toujours ihsist_é pour d'i'sﬂt'ihguer la
véritable activité de lecture de celle qui consiste a i_dérjfciﬁeri.;les
lettres. ' | .

ll"est également plausible qﬁe les éléments textuels constituant ce
que Meyer (1984, 119_j appelle le "signaling” dans un texte:;r fassent.
partie du systéme de traits de sens d'un texte donné. Tou,tgiofs, il
est clair que ces mots indicateurs de la structure ne'__',s:uffisent pas a
rendre compte de toute la compréhensigh d'un texte 'etlles résultats . .
obtenus au terme des recherches sur le sxgnahna (1b1d) semblent
méme mdxquer que ces éléments ne sont ni necessalres, ni méme

toujours utiles au bon lecteur,



2.2.4

.

- Si, comme TiOUs: le Verrons dans les pages qu1 suwent LI est p0551b1e
d‘obtemr une representatxon prec1se de la structure du contenu d'un’

texte ou,. d'un autre point de vue, de classer ou produire des textes

'ayant des, sumlltudes structurelles 1dennf1ables, i ‘-_en va

d1fieremment pour 1'act1v1te du lecteur relatwe A ces struc.tures.
Nous devons en effet nous en tenir a 1'hypothese general*e que lz,
bon lecteur a -en mémoire des schémes analogues &' ceux que
I'analyse' fait ressortir des textes et qu'il utilise son rép:aftoirc
personnel de structures pour prédire et identifier les structures du
teXte. Ce qu i s'agira de vérifier, c'est donc la ranifestation cheg
le bon Lecteur, de ces structures unhsees dans le’ processus'
predxctlf du seqs d'un texte et l'habllete a. les utiliser.

" Prévision et structure textuelle

D‘“q

Nous avons déji ‘rapporté au chapitre I . (tableau . |) une

' représentation graphique que Smith donne & l'appui de sa’

conception "descendante" du - processus de prédiction par
formulation d'hypothéses. Selon cette conception, le lecteur prédit
le contenu du texte (ou du livre). en commen(;ant par le niveau le -

plus general et le plus global.

Dans le systéme de B. Meyer, cette ‘démarche correspond 3la
représentation, structurale issue dé_ I'analyse propositionnelle
lorsqu'on la lit du sornr'het a la base. Ausommet de la structuré du
Co.nte'nu,' on 1trouve, en effet, la superstructure, '.puis_ les

macrostructures les plus.générales auxquellés sont subordonnées,

- de proche en proche, toutes les propositions du texte. On peut
donc logiquement interpréter lillustration de Smith comme

_représentant les prédictions du lecteur qui portent d'abord sur la

macrostrpcture' (incluant la superstructure) du* texte, pour

L .- . P B . - . -
s'appliquer ensuite au niveau micropropositionnel, mais toujours

dans la perspective des hypothéses plus générales sur la
superstructure et les macrostructures dominantes. De ce point de

vue, on. peut donc affirmer que lez predictions du bon lecteur
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portent - d'abord .sur- la macrostructure d'un texte et que ces
premigéres hypothéses sont les préalables nécessaires aux -

_prédictions ultérieures-et a l'usage de la redondance qui s'ensuit,
LE SYSTEME D'ANALYSE DE MEYER o N -

Pour dégager la structure du contenu d'un texte, Meyer (1975a, 31-42; 1975b, 4#3-
56) prgpqsait deux procédures possibles: l'une ascendante, l'au'tre descendante. .
La pferﬁiér'ev.pfocédure partait de la base du texte, clest-i-dire, de la liste de$
pt'opos;itions représentant le contenu du texte. La démarche cqn‘sis'ta‘it alors a
retrouver les liens logiques entre les propositions, puis ;és groupes de
propositions. L'analyste identifiait alors les prédicats lé_xicaux et r'hétoriques qui -

structuraient le texte aux niveaux microstructurel et macrostructurel, pour enfin
. [

- déterminer la superstructure qui tecouvrait ‘I"ensembl‘_e du texte.
Cette derniére démarche était qualif_iéerde"*plu.s sdre” par Meyer, par opposition
ala .dé_marche descendante qui p_artait’ de la superstructure pour y rattacher le
reste du texte.” Mais, dix années plus tard, Meyer (1985b, .269) change d'avis.
Elle propose la procedure inve'rse“corpme plus efficace. Celle-ci consiste 3
d‘éterrr}inér d‘abordrla relation la plus générale correspondant 2 la superstrucfure, _
p'our' descendre ensuite vers les niveaux inférieurs du texte. Bien que cette
derniére facon de faire puisse apparalire plus arbitraire, elle est néanmoins
encadrée par certaines régles et une taxonomie précise qui la protégent dans une

bonne mesure, des écarts de la subjectivité.

La premiére régle, sert & la détermination de la superstructure. Celle-ci doit
correspondre au 'prérdicat qui englobe le plus grand nombre de propositions
subordonnées .direc‘tement ou indirectement. Cette régle permet de déterminer
~a partir d'une norme simple, de nature quantitative, la structure 1a‘plus générale
du texte. Cette dernidre peut &tre un prédicat lexical, mais habituellement & ce
niveau de généralite, on retrouvera un,pfédicat rhétorique. 7

La deuxidme regle fixe le moment d'arrét de l'énaiyse: quand le niveau de la -
grammaire des cas (c'est-a-dire de la proposition lexicale) est atteint. ‘Enfin, une

régle a valeur indicative incite & tenir compte des indices lexicaux que

[



constituent les- locutions conjoncfives, propoéitionnelles ad\;ei‘blales‘ou autres
qui tradutsent les relations correspondant aux divers predlcats rhetonques Mais,
dans ‘ce -cas, il est entendu que. toutes les. relatlons ne sont pas nécessairermnent
explicitées dans le texte et que la- logxque du lecteur ou de-lanalyste doit 4
l_'oc‘casion‘ suppléer aux ellipses du texte. -
Quant a la ta 'r_wmie des prédicats, surtout des prédicats rﬁétoriques,-Meyer
- (1975a; 1975bf A985a et 1985h) s'est appliquée & maintes reprises a l'expliquer et
3 la préciser par de nombreux exemples. Son texte le plus complet est sans
doUté'représehté par les deux chapitres cornpiénwentaires contenus dans Britton
et Black (1985) et qui rassemblent le ‘cadre"théorique,.la taxonomie et
'application (abondamment illustrée d'exemples) de son systéme d'ana!_vse‘
textuel. o . ' |
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CHAPITRE 5: Le r8le'de la structure textuelle en lecture

/

Dépuié une dizaine d‘__années,- les recherches reiatives au rdle de la structurg textuelle
dans la lecture n'ont cessé de se multiplier. En fait la mise au point de systémes
d'analyse du genre de ceux' qu 'ont proposés Kintsch (1974) et Meyer (19753, 1975b) ont -
rendu possible des expenmentanons inspirées par. dliferents domaines d'intérét et
utilisant une grande variété de technlques pour la rnampulatlon des structures
textuelles et 1observat1on des résultats concomitants. '

Pour situer notre propre intervention-et en expliciter le sens, il ‘sera utile de faire
-précéder la description de notre schéme d'expérimentation d'une revue des principaux
résultats de la recherche impliquant la structure textuelle et les techniques employees

an vue d'en venfier le réle dans la. lecture

1. LES RESUL_T'A'TS

1L ~ Apergu géné’r&l—w

~Un grand nombre de recherches ont ey pour aboutissement de mettre en
rehef I'1mportance du réle_joué par la structure textuelle dans la lecture.
Ces resultats concernent _notamment ‘la  relation entre le niveau
hxerarch:que d'une prop051t10n et la probabmte qu'elle soit mentionnée dans
une epreuve ce rappel suivant la lecture du texte (Kintsch 1977b, 249-250; .
Meyer 19‘_75b,4 13 et }984, 117). 1ls ont égalemenit’ trait & la corrélation
' poéitivé entre la quaﬁtité d'information rétenue d'un tekte et la qualité de
_ l'orgamsanorr structurale de. ce texte (Kintsch et Yarbrough 1982, 829;
| Poulsen et al. 1979, 379).. D'autres recherches ont permis de classer les
différents types de structures selon un critére de difficulté relative. (Pour
un daséement général des types de textes: Kintsch 1982, 98—99; Meyer et
Freedle 1984, 121; Freedie et Hale 1979, 132-133; pour la facilité du texte ‘
narratif par 'rapport aux autres: Meyer et al. 1980a, 9'8; Taylor 1982, 323,
Spiro et Taylor 1983, 2; pour l'aspect développemental: ‘Bereiter 1978, 12-
19; Calfee et Curley 1984, 168-170; Meyer et al. 1980a, 98). Les résultats
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1.2

les plus pertinents, du point de vue qui nous intéresse, concernent la

différence des comportements entre les lecteurs habiles et fa1bles en

rapport avec I'utilisation de la structure.

Structure et compréhension o o M

Une partie importante de la recherche a consisté a vérifier si les lecteurs
forts et faibles avalent des performances différentes en regard de la
distinction entre le niveau microstructurel du -texte et le niveau

macrostructurel; le niveau macrostructurel étant défini comme l'ensemble

~de propositions qui correspond a la partie supérieure de la hiérarchie

structurelle du texte. Meyer (1984, 116) précise, pour sa part; 'ie tiers

supérieur,

’

Sur cette question, Dunn et al. (1982), apres expérimentation avec des
éléves de quatriéme et sixiéme années auxquels on faisait lire des textes de
type documentaire, arrivent aux conclusions suivantes: a) Les éleves forts
(ceux de sixiéme par rapport a ceux de quatriéme) se rappellent plus d'idées
au niveau de la microstructure. . b) Les plus faibles, par canfre, se-

rappellent proportionnellement plus d'idées du niveau macrostructurel.

Par aifleurs, Meyer et al. (1980a). et Palrn'e_:r et al. (1980) ont trouvé que
les étudiants: forts de neuviéme année, pour la lecture de textes
documentaires, utilisent la structure textuelle plus gque les faibles et que

les étudiants qui utilisent la structure textuelle sont aussi ceux qui

‘retiennent le plus'd'information du texte lu, Hormis le fait que le niveau

. des éléves était différent par rapport a- I'expérimentation déji citée de

Dunn et al. et que les textes utilisés navaient pas la méme structure
particuhere, on peut estimer que les deux résultats obtenus ne sont pas
nécessairement contradictoires. Les resultats de Dunn et al. (1982)
relevaient, en effet, une plus grande representatlon proporttonnelle des
éléments macrostricturaux chez les lecteurs moins forts. Cela peut
simplement signifier q;a‘e la quantité d'information microstructurelle
retenue par les faibles était beaucoup inférieure a celle des forts et que les
éléments d'information relevant de la macrostructure, tout en étant

inférieurs en quantité, le seraient proportionnellgment moins pour les
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taibles . On pourrait concilier ces résultats en formulant I'hypothese que
les lecteurs plus faibles saisissent les éléments macrostructuraux explicités
ou répéfés dans le texte sans pouvoir les utiliser comme éléments
- intégrateu:?é du texte. On pefr“ffaussi supposer que les macrostructures

. ~ AN } - . . '
© . étant plus familiéres aux éléves forts, il leur-restait plus de ressources

cognitives disponibles pour la mémorisation des microstructures,

Taylor (1979) semble, pour sa part, étre arrivée & des résultats qui
contredisent ceux de Meygf_ et al. (1980a). Expérimentant avec des éléves
de cinquieme et des adultes a qui elle demandait de lire des textes destinés
a des éleves de troisiéme année, elle découvre qu'au moment du compte
rendu de lecture, les éléves rappellent des détails plutst que des concepts
importants. Encore.ici, le matériel utilisé et le mode d'évaluation de la
lecture ont pu jouer un rfle décisif. Cette conclusion tendrait cependant a
confirmer llinterprétation que nous donnions des résultats de Meyer, a
savoir que les lecteurs plus faibles utilisent moins. bien la macrostructure

et que les €léments macrostructuraux seraient rapportes dans fa mesure ou

ils sont exphc1tes dans le texte et interprétés par le lecteur a la mamere'

d'une proposition comme les autres, indépendamment de . sa foqctlon

organisatrice du contenu du. texte, En d'autres termes, le lecteur moins

V4

habile serait plus dépendant du detall exphcxte dans le texte, alors que le

meilleur serait plus autonome et reperera1t d'abord dans le texte les

éléments d‘orgamsanon générale qu'il connait .a- llavance et qu1 ‘lui

permetteront subséquemment d'intégrer les éléments microstructurels du

texte,

Ces derniéres considérations semblent t'rouv»er un appui dans les conclusions

de Tierney et al. (1978-1979) qui éff.iij'm‘ent ﬁue les-lecteurs plus habiles

rendent mieux compte, a la fois du -contenu propositionnel et

mterprop051t10me1 du. texte. = Bien que cette aff:rmatlon pUlSSE etre"

Hnterpretee de dlverses maniéres, elle reste . compatlble avecle modéle de
Smith qui privilégie toutefois la lecture au niveau de la structuré globale

plutbt qu'au 'niveau  du détail, ce -qui, traduit en termes d'analyse

propositionnelle, signifierait: la prévision de la superstructure suivie ‘de la-

verification de sa validité aux niveaux propositionnels: inférieurs. Au



‘/

niveau des résultats, on aboutit 3 une bonne compréhension, & la fois de la

“macrostructure et de la microstructure, mais la premiére est la condition .
de l'autre, '

" Une expérimentdtion rapportée par Pichert (1980)“irait dans le sens de ce
que nous venons d'affirmer au sujet de la pri.orité de la macrostructure dans
le processus de compréhension en lecture. ' Il fait, en effet, état d'une
corrélation positive entre un .niveau_ développemental supérieur et un
meilleur rendement au test de compréhension, d'une part, et I'habileté du

" lecteur & classer les idées d'un texte par ordre d'importance, d'auire part.
La sensibilité a la structure -hiérarchique des idées dans un texte, serait

donc l'apanage du'meilleur lecteur,

Plusieurs - recherches effectuées depuis 1980 .semblent converger vers
I'hypothése que les bons lecteurs sont ceux qui utilisent la structure d'un
texte et particuliérement la macrostructure, pour en comprendre et en

retenir l= contenu.. Ainsi Taylor'(1980) et Taylor et Samuels (1983) arrivent -

~a la conclusion que les éléves du deuxiéme cycle du primaire capables de se

rappeler la plus grande quantité d'information d'un texte aptés lecture, sont
ceux qui utilisent la structure,

u,

-

Pour leur part, Scardamalia et Bereiter {1984) ont trouve que les éléves de
dixieme année produisent quatre'lf.ols_plus. de macro-interpretations du
texte que des éléves de sixiéme année qui leur étaient comparés, La
macro-interprétation est, & leur sens, une manifestation de 'activité du
lecteur au niveau su'périeuf de la structure du texte,

Baumann (1983) a constaté que 40% des éldves de sixidme année avec
lesquels il expérimentait, €taient capables de rédiger' un resumé du texte
qui tienne compte de la structure de celui-ci; alors que 30% seulement des
éléves de troisieme année participant a l'expérimentation, ont pule faire.
Dans ce cas, comme dans le précédent, pour autant qu'on associe la qualité
du lecteur & son niveau développemental (correspondant au niveau
scolaire), il semble que les meilleurs lecteurs soient ceux qui connaissent la -

structure et en font usage au niveau de l'organisation générale du texte.
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1.3

Cette conclusion a été vérifiée dun fagon particuliére par Hiebert et al,
(1983) qui ont demandé a des._étﬁants du niveau pré-universitaire de
prévoir la structure d'un texte 3 partir des deux premiéres phrases d'un
texte qui leur étaient soumises. L'exactitude de la prédiction était vérifiée
par une épreuve au cours de, laquelle les sujets devaient choisir parmi un
répertoire de phrases, celles qui s'intégraient normalement a la structure.

Application au modéle de Smith

Tous les résultats dont il est fait état dans les lignes qui précédent sont
compatibles avec le modéle de Frank Smith. Par contre, ils n'en assurent
pas la validité. On peut, en effet, les interpréter aussi bien dans le cadre
d'un modéle ascendant ou interactif. Que le lecteur qui connait mieux les
structures textuelles et les utilise dans ses comptes rendus de lecture ait
une meilleure compréhensl‘on,' le fait peut trés bien se comprendre si on
considére que Ihabileté 3 décoder et & identifier les signes graphiques
aboutit 21' une meilleure séisie de la structure du texte, la ‘maitrise des

parties ayant pour 'résultat. celle’ de l'ensemble, ce qui représente:

“parfaitement l'esprit d'un rhodéle de type ascendant.’ Dans la perspective

d'un mod_éle interactif, le lecteur use d'une stratégie mixte qui,.selon les

besoins de la compréhension, puisera dans les connaissances antérieures ou

dans l'information visuelle fournie par le texte. Quant au lecteur de Smith,

sa performance plus ou moins bonne s'expliquera presque entierement par

" sa capacité a prédire le contenu du texte et particuliérement sa structure

d'ensemble. De ce point de vue, il nly atfrait pas de textes plus difficiles_
que d'au;cres (r:_Q,fnme le voudraient. les modeles interactifs ou ascendants
qui accordent une. importance de premier plan au texte), mals des @c‘_ceUrs
plus d;u moins bien informes sur le contenu et la structure du contenu dﬁ

texte.

- L'ensemble de la recherche sur la structure textuelle confirme cependant

I'importance du réle que jouent macrostructure et superstructure dans la

' compréhension en lecture, Les hypothéses émises et confirmées

notamment par Kintsch et Meyer utilisant des systémes d'analyse

¥nsiblement différents, convergent pour soul.igner"la place importante
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qu'occupe la connaissance préalable de la structure par le lecteur dans le

processus de comprehenswn du texte. Nous sommes ‘& cepoint, assez prés

de la perspective de Smith. Néanmoins, il reste i préciser la_question

cruciale de la relation entre-la connaissance du lecteur et les éléments du

redondance en lecture. Or, les travaux relatifs au réle de la structure dans

la compréhension en lecture que nous avons déja cités, n'ont pas été congus

texte, relation qui correspond a la forme la plus fondamentale de’ la.

en vue de verlfler ce point précis. 1ls ont été réalisés, au depart, dans la -

L

particulier du fonctionnement de la ‘mémoire (Meyer 1'975;15), ou encore, .

exécutés en vue d'une application 3 l'enseignement ‘de -la lecture (Meyer

1979, 1984; Meyer et al. 1980a; Taylor 1980; Taylor et Samuels 1983), -

Reste donc & résoudre la question précise qui nous occupe et qui a trait aux

perspecnve d‘un modele interactif (Kmtsch 1974; Kintsch et_van Dijk -

1978), ou bien mterpretes dans le cadre d'une recherche sur un aspect

réles respectifs que jouent, dans la lecture; l'information déja possédée par °

“le lecteur et celle que fournit le texte écrit. ' Le pomt de ‘vue 1nteract1f_

" accorde une importance essentielle aux deux sources d'mformatlon, falsant

de la comprehensxon un resultat de la . cornbmalson des deux sources. Du

. point de vue de Smith linformation contenue dans la- structure cogmtwe‘

-

du lecteur est perordlale et nettement. privilégiée comme source de la’

comprehension par rappori aux’ elements textuels qui, eux, ne servent gu'a
la vérification du sens construit par le lecteur. Lorsqu'il s'agit de la
superstructure ou de la macrostructure (cest-'é-dire_ de l'ensemble

hiérarchisé des macropropositions) d'un texte, le lecteur vient, a priori,

structurer le texte au moyen de structures cognitives déja acquises qu'i} -

projette sur le texte. Le recours i l'information. visuelle redondante du

texte n'intervient qu'au moment de la vérification de la structure projetée -

au d\épert a la'f.lgon d'une hypothése a vérifier.

LES TECHNIQUES UTILISEES

. Par le ‘terme technique, nous désignons ici !'ensemble des movens mis
, .

expressément en oeuvre dans les expérimentations portant sur la structure

textuelle en vue d'en vérifier tel ou tel effet sur la comprehensnon du texte.: Ces

moyens ont une importance essentlelle. IIs sont en effet les voies d'accés
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indirectes 3 la compréhension qui ne peut pas dtre observée directement. En.
fait, la validifé d'une hypothése et de I'expérimentation destinée 3-la vérifier
reposént sur la validité de la technique employée. Dans. les lignes qui suivent, .
nous passerons en revue les principales techniques utilisées par la recherche sur

la structure textuelle en les évaluant du point de Vue de leur 'pertihe'nce pour
notre propre expérimentation dont le but est de vérifier le role de la redondancg‘
au niveau'de la structure du texte: ' '

w

Les moyens mis en oeuvre par les divers expérimen"\cateurs peuVent étre analysés
3 partir de deux constituants généraux: le matériel utilisé et la tache prescrite
aux sujets de l'expérimentation. Nous considért_arons successivement chacun de
ces aspects. | ' V

2.1 Le matériel

On peut répartir en deux grandes catégories le matériel expérimental
utilisé dans la recherche sur le réle de'la structure textuelle dans. la
compréhension en lecture: les textes "mormaux” et les textes "mampules"
La prem1ere categorle appelle peu de commentaires, Les expenmentateurs
utilisent generalement ‘des textes adaptés au nweau des sujets de.
lexperlrnentatmn qui sont parfois des adultes, mais souvent des eléves .
‘provenant des classes de I'élémentaire ou du sec.ondaire, ‘ou -encore’ des
étudiants du niveau umversnaxre ou pre—umversmawe. Ces textes seront,
selon Jes intéréts du chercheur, de types narratif ou documentaire;
l'opp051t10n entre’ ces deux types reposant sur e caractére specxflque,-
relatwe'nent simple de la structure narratlve. Amsx, certams auteurs
comme Thorndyke (1977), Stein et Glenn (197‘9-) Stein et Nezworski (1978)
‘et Vipond (1980) ont utilisé des histoires comme matériel expérimental,
Les autres, ou bien ont combiné histoires et textes documentaires (Dixon
1979; Tierney et al. 1978-1979), ou bien ont employé'uri'iquement des textes
. documentaires en tenant compte de la diversité structurale propre a ce

gerire de texte.

La deuxiéme catégorie recouvre une grande variété d'interventions sur les
textes en vue de vérifier tel ou tel aspect de l'influence de la structure sur
la comprehensmn. o . '



2.2

_ le texte des d1ff1culte5 ponctuelles relatwes ala coherence.

e

) Certams auteurs ont fan: vaner le degre de d1ff1culte du texte pour. vérifier
- Ies effets que cette vanable exerce sur le c0mportement du lecteur en
',_,regard de la structure prond (1980) a utlhse des textes ayant d1fferents

' niveaux de’ ‘difficulté. generale. Taylor (1979) a falt vérier la difficulté: du

contenu. Scardamaha et Bere1ter (1984) ont, pour. leur part, 1ntrodu1t dans

L .

D autres ont mampule plus dn‘ectement la structure méme du texte. .\Aeyer

et Rlce (1982) et Meyer et Freedle (1984) ont utilisé des textes de contenus

.",._comparables et de structures dlfferentes. Kintsch et Yarbrough (1982) ont

»compare les résultats de lectures de textes aygnt des structures dlfier.en,tes

'quant a c_omplex;te et’d la, quahte de la #onstruction (la structure étant

jugée bonne lorsqu'elle était.conforme & de§ modéles courants et mauvaise

“dans le cas-contraire). -~ - . , o

Certains expenmentateurs ont transforme la structure des. textes de
différentes fagons. ‘Thorndyke. (1977) ainsi que Stein et Ne2worsk1 (1978}
ont utilisé des textes dqnt la structure avait été altérée a des degres
'var_iable's,“é partir d‘uﬁe forme jugée normale, jusqu'au texte tout a fait
incohérent.  Mafidler (1978), Taylor et Samuels (1983) de méme que
Scardamalia et Berelter (1984) ont. propose & des lecteurs des .textes dont.
les phrases avaient ete mélées par rapport a la séquence du texte orrgmal
)

Meyer et al. (1980a) ont fait lire des textes coOmpoptant deux versions: une
avec et l'autre sans "51gnalmg" ' . :

Enfin, d'autres chercheurs ont presenté' des textes -tronqués de diverses -
manieres. Vipond (1980) ainsi que Olson et al. (1981) ont présenté des
textes une phrase a la fois de fagon a vérifier la réaction des lecteurs aprés
chacune des phrases. Hiebert et al. - (1983) ont, pour leur part, soumis a

des lecteurs les deux premieres phrases d'un texte en les invitant & prévoir

* la structure de 'ensemble du texte.

Les tiches

La tiche prescrite aux sujets d'une expérimentation sup la compréhension
p ] P P
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du texte peut avoir un impact- décisif. A titre d'exemple; nous pouvons

c1ter la recherche de Baumann (1983). sur la comprehens:on des- 1dees
prmmpales par des éléves de troisidme année. Cette habileté, mesuree par :
un resumeé prgcjuit par les éleves, .apparzilssalfc_ présente chez 30% des
candidats. La méme habileté vérifiée é“_ll'a,i‘.c'ie d'un test & choix multiples ou
I'éléve devait choisir le bon résumé, sé manifestait alors chez 70% des
éleves. U nous apparaxt donc jUStlfle de repertorler les diverses taches déja
employees pour l'etude de I'utilisation de la structure textuelle, en vue de
les évaluer & la lumidre de cr1teres déduits du modéle de lecture que nous

voulons vérifier.

Les téches proposees se repartxssent en deux groupes: ce‘lles qui sont
mherentes a la prise de connaissance du texte et celles qui sont déstindes &
‘manifester la comprehensmn en vue,du controle. . Les premleres sont
relativement peu variées, Dans la grande majorlte des cas, les sujets ont 3

lire le texte avec l'objectif d'en comprendre le mieux possible le contenu.

“Toutefois, certains auteurs, travaillant avec de jeunes enfants, ont étudié

la structure textuelle a partir de situations d'écoute (Dixon 1979; Stein et
- Glenn 1979). En dépit de ces quelques cas, nous continuerons, dans la suite
de ce texte, d‘employer le mot- "lecteur" pour désigner les sujets'
'~ participants a des experlmentatlons sur l'utilisation. de la structure

textuelle. Lo L ; :

Dans d'autres cas (Scardamalia et Bereiter 1984), on a proposé aux lecteurs

un texte découpé en fragments désordonnés de fagon a ce:qu'une tiche de

reconstruction précéde celle du compte rendu. 1l est aussi arrivé qu'on
présente Une 3 une aux lecteurs les phrases du texte en vue de

chronométrer le temps de lecture (Olson et al. 1981} ou de recueillir les

'commentaires du lecteur (Scardamalié et Bereiter 1984).

- Parmi les tAches destinées a vérifier la compréhension et le réle de la

structure dans la compréhension, la plus fréquemment utilisée est le

compte rendu de lecture.” Celui-ci peut &tre oral (Stein et Glenn '1979; . -

Taylor 1979; Scardamalia et Bereiter 1984) ou, plus généralement,l écrit .
(Dunn et al. 1982; Meyer 19752; Meyer et al. 1980a; Meyer et Freedle
1984; Stein et Networski 1978; Taylor et Samuels 1983; etc.).. Ilopeut suivre

54



Lo

immédiatement la- lecture (Meyer 1975a; Meyer et al -ll-ésba; Meyer et
- ‘Freedle 1984; Stein et Glenn 1979), ou bien en &tre séparé par ‘un intervalle -
. de vingt secondes (Stein et Nezworski 1978), vin‘gt-'c;'ua'tre heures (Dixon
1979) ou une semaine. Le rappel aprés’ une semaine '-est:habituelleme'nt un
second rappel destiné 3 mesurer la rﬁémdire é l.o'ng--te'rme (Meyer 1975a;
- Meyer et al. l980a' Meyer et Freedle 198# Steiny et Glenn 1979L Le
. compte rendu peut encore etre produit avec ou sans indices pour aider le
rappel. Meyer (1975a) a utilisé les mots-contenus ‘du texte pour aider le
A_l-e-ct{aur dans la rédaction de son compte rendu.

Le résumé constitue une tache différente du coffhpte rendu. Dans le cas de
' ce dérnier, clest le correcteur qui a l‘a‘jcéch.e._-de vérifier dans le texte
produit par le lecteur la présence e\_t"la'-‘ nature d'une structure. La
production. du tésumé.impqse au lecteur d-‘éxpl.icit{‘er ce qu'il a pergu comme
étant la macros’crﬁcture du féxte qu'il a lu'. Le compte rendy implique la
restitution aussi complete que. posmble du contenu propositionnel du texte,
incluant notamment la mlcrostructure. Le résumé exige la reconstitution
aussi exacte que possible de- 'l-a m'acfo.str‘ucture. du texte Ilu et
particulierement de la supérstrucmré.."‘Le__ résumé a été employé moins
* souvent que le com‘pte rendu. "Fl’afrhi‘ ses utilisateurs, on peut citer
Baumann (1983; 1984) Rumelhart (l977b) Scardamalla et Bereiter (198#).

Avec le compte .rendu et’ ié'i‘é;aUIﬁé, le 'questionnaire est sans doute
l'instrument de vérification l'é_ plﬁs souvent.utilisé.- La tache du sujet be‘ut
alors consister i répondre'_-év des questions ‘tentrées sur des aspects
importants du texte- (Kinfs__ch et 'Yall'bro"ugh' .1982) ‘ou sur des points
directement relatifs é-'la_sf'ructuré.(Stein et Giénn 1979). Le questionnaire
peut aussi revétir la forme d'une série de questions a choix multiples
{Raumann 1983). o R

D'autres procédés ont été utilisés pour amen_e_f les lecteurs a rendre c:orﬁptc'
de leur utilisation d_é la structure du texte. Baumann (1983), plutdt que de
faire rédiger des résumés, a demandé. a. ses lecteurs de choisir, entre
plusieurs résumés deja faits, celui qui. corre5pondal’c au texte qu'ils venaient
de hre Stein et Nezworski (1978) ont. fazt reconstltuer le texte deja la en

remettant aux lecteurs les phrases en’ desordre. Olson et al, (1981), de :



‘:
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2.3

méme que Scardamalia et Bereiter (1‘98!;'),. ont, déﬁs dés Eontextes
différents, demandeé aux lecteurs de manifester - a haute vmx Ieurs'
réflexions pendam la lecture de chacune des: ohrases d‘un texte. Plchert
(1582) a proposé aux sulets de son expenmentanoh d‘attrlbuer aux 1dees'
contenues dans un texte un score correspondant &+ Ieurs 1mportances
respecnves. Kintsech’ et Yarbrough (1982) ont utilisé la technique de
closure en veillant 3 ce que les thous du texte' correspondent & des idées

clefs en rapport avec la structure.” Hiebert et al. (1983) font lire les deux

premieres phrases d'un texte et, apres avoir invité les lecteurs a predlre la-7 o

structure de l'ensemble du texte, leur demandent de chmsxr, dans un
répertoire de phrases, celles qui conviendraient le m1eux, compte tenu de

*la structure prédite.

Evaluation des technigues

Les techniques inventoriées et décrites dans les pa;ragraphes qui prééédent'
ont eté congues dans le but d'étudier le rSle joué par la structure dans la -
compréhension du texte. Chacune a €té destinée a I'étude d'un aspect
particulier de cette question, aucune n'a été élaborée dans la perspective
exacte qui nous intéresse, soit le réle prépondéf‘ant_de"l'utilisatlioh de la
redémdance au niveau de la structure d'un texte, comm_e'caraétéristique du

-~

lecteur habile.

Par ailleurs, la fonction de la redondance dans la compréhension'en lecture
ne peut &tre détachée de l'ensemble du modeéle c;lon't elle représente un
aspect essentiel. Ce modele a des 'céractéristiques dont.nous ,pqu\}ons
déduire des crvitéres pour le choix ou l'élaboration des techniques a
employer dans le cadre de la vérificationogméc@_entale de notre

hypothése.

2.3.1  Critéres
La premiere de ces caractéristiques réside dans sa perspective:
holistique. L'actmte de lecture implique & .tout moment

I'ensemble de la structure cognitive du lecteur cest-_-a—di'r,e sa

connaissance de la langue écrite et des formes .Lextqelles, mais
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aussi.son expérience .générale de l'univers dans lequél il vit. Cest

- ce-point de vue qui nous a amene dans notre refutation des,

c:rltnques de Stanovich (au chapitre 3), a rejeter. les resultats des

' expenmentatlons qui- 1solalent le mot ou la phrase du texte, ou

2.3.2

l'activité cognitive du sujet et particuliérement I‘mtentionnalifé

encore, le texte de la situation de lecture ol le lecteur I'aborde

normalement avec: des attentes, des mterﬁ\_’intention

parncuhere.

En résumé, le ou les instruments utilises pour vérifier -notre

‘hypothése de recherche doivent satisfaire a deux critéres. Le

premier est issu de la rature exacte de Ihypothese a vérifier, soit
le réle ‘prépondérant de. la redondance au miveau de la structure
textuelle chez le bon lecteur. L'autre provient de l'enserble du
modeéle qua soutlen‘c lhypothese Le premier ndﬁs prescrit d'éviter
toute’ tache qui . -impliquerait des habiletés contaminantes et
d'élaborer uhe situation expérimentale qui situerait le lectelr dans
des conditions susceptibles de rendre o'bservébles de quelque fagon
I'utilisation de la redondancé. Le second critére nous améne a
rechercher une situation auss: valide que possible, en regard du

modéle de Smith, Clest-a-dire une situation ol l'ensemble de

$

.pourrait s'exercer librement.

Le cormpte rendu

La techniyjue du compte rendu aprés lecture dun texte semble
: ; P ap _ X1€

répondre assez bien au critere de validité. Moyennant qu'oh tienne

- compte, dans le choix des textes et 'aménagement de la situation,

des facteurs personnels touchant I'Age, I'habileté et les intéréts du

lecteur, on peut' s'attendre 3 obtenir des’ résuitats valables.
.4 P

“Pldsieurs des expérimentations mentionnées au point 4.] du

chapitre précédent ont d'ailleurs attesté‘que les bons lecteurs

étaient ceux qui utilisaient la structure du texte dans leurs

comptes rendus. ’ o
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Cependant le compte rendu fournit des données sur les resultats,
non sur le processus. On congoit qu'il permette de constater si le

lecteur a compris ou non; mais il n'apparait pas ev1dent que,

' comme tel, il permette d'identifier le processus dont il est le -

produit, Plus.précisément, on ne dispose pas de garanties qu'on
. - . . ! .
puisseé retrouver dans'le compte rendu les vestiges des strategies

cognitives du’ lecteur en ce qui concerne l'utilisation de la

redondance en cours de lecture. A~

Par _aille\irs, certaines réser&es‘peuvent &tre faites concernant
‘I'équation rappel-compréhension. Est-il absolument sdr,: surtout
dans le cas de textes courts et -de rappels a court terme, que tout
ce qui figure dans un compte rendu soit vraiment "gompris{'? all
n'est pas exclu qu'une partie de ce que le lecteur dit ou écrit soit
faite de fragments de structure .de '_'i surface r;appelés g
mécaniquement et auxquels l'én.alyée propositionnellé des
correcteurs v1ent donner un sens qu'il n'avait pas pour le lecteur,
'-Inversement comme le remarqualent Mandler et Johnson (1977
. 145), le marque de rappel ne correspond- pas forcement au manque.
de comprehensxon La mémoire -a court terme- peut faire défaut et
surtout, il n'est pas évident que les hab1letes requ1ses pour produire
un texte (compte rendu) soient rigoureusement paralleles .aux
habiletés présentes dans la comprehensmn en lecture, Sur ce pomt
il faut rappeler. les constatations de Tierney et al. {1978-1979, 549)
3 leffet que la proportion d'miormatlon implicite et exphcme dans
un compte rendu, varie selon- que la comprehens1on est verifiée
avec ou sans questionnaire. s .

Si l'on. Aajoute 3 ce qui précéde les facteurs émo'ti-fs'inﬁérents' au
compte rendu oral (timidite, stress, trous de mémoire) ou au’
compte rendu écrit (habileté @ composer, facilité et 1151b1hte de
lecr_;ture), on peut conclure que le compte rendu. comporte des
facteurs contaminants importants qu-i rlsquent .dé€" rendré
difficilement decelables les comportements specmques visés par

'expérimentation.
\ .
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2.3.3

2.3.4

Le résume

L WL : . : e

. Ce' qui précéde vaut aussi pour le résumé. Au lieu davpir a
reproduire un texte A partir d'un modéle lu, le lecteur a 3 en
construire un qui explicite la macrostructure du texte. lci encore,.

on peut constater le résultat. Mais le fait qu un lecteur 'puisse'-

reconstituer la macrostr ucture d'un texte ne nous instruit pas sur la

_maniere par laquelle il accéde & cette macrostructure et en fait
usage pour comprendre le texte.” De plus, la tiche d'élaboration

orale ou écrite du résumé fait appel & des habiletés qui débordent .

la simple compreéhension du texte.

) '_Le questionnaire

‘Le questtonnalre est un outll trad’ltlonnel dexploratlon de la
_ comprehen51on. Ut:hse apres la lecture, 11 ne permet pas
..malheureusement (bas plus. que le resume ou Ie Compte rendu
.d‘allleurs) de vermer lactmte predlctwe qui prectsement precede'= :
ou- accompagne le contact avec le texte. Il ne permet pas non, plus'
‘dé constater I'impact de - cette prédiction . sur l‘ut1hsat1on de
“rlmforrnatmn -visuelle qui. normalement devrait @étre redun:e en

' proportmn deJactwrte predn:twe R ,

- --- ~ ) ’ r' .. t .-. ~ S B ’ . .
1l en va de méme des procedes qui consistent a choisir un resume

parmi d'autres ou A faire évaluer par des points l'importance

relative des ideées d'un texte ou a faire compléter un texte soumis a

la technique de closure: ces instruments permettent, dans une

certaine mesure, de révéler la saisie. de la structure mais ne -

renseignent pas sur le processus d'utilisation’ de cette méme

" structure.

Notons, toutefois, que lutilisation d'un questionnaire a choix de
réponses permettrart _sans doute .de diminuer les etfets
contaminants des défaillances de la :mémoire ou de l'expression
consécutive a la nervosité ou A d'autrés problemes affectifs ayant

une incidence sur la communication,
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2.3.5

Autres technigques

Les procédes ‘affectar)t la lecture proprerﬁent dite, comme la
reconstruction de texte et la lecture phrase i phrase, en dépit.de
lintérét quils. peuveht comporter pour 'étude du 'comportement
prédictif, ont Pinconvénient d'étre assez éloignés d'une situé;gion de
Jecture normale.. Cette ‘remarque s'étend a la technique de la’
réflexion & haute voix durant la lecture.
o : . . ‘

Le procédé qui semble le plus directement orienté vers la
verification du processus prédictif,' donc de lutilisation de la
redondance, au niveau de la structure, sembie é&tre c.élui_ de
Hiebert et al. (1983) .qui consiste a. inviter explicitement les
lecteurs a prédire la structure d'un texte apres la lecture des deux
prem1eres phrases. on pressent cependant le cote artificiel de
cette.approche et ce :qu'il y a d'arbitraire a tronquer un texte apreés

‘deux plutdt qu'une ou trojs phrases. D'ailleurs, le processus
Erédictif décrit par Smith repose sur une vérification et une

‘adaptatlon constante en cours de lecture. Le fait d'arréter si t8t le

repere visuel enleve forcement de la vahdxte au proceéde, du moins

dans la mesyre ou on veut rendre compte des processus de lecture

en situation normale.

' De plus, le fait de p‘roposei‘"aux lectedrs, comme I'a fait ég'._alement
Hiebert, des échantillons de structures (sous forme de questions

directes, de phrases a intégrer au texte ou de choix de résumés)

risque de.contaminer la réponse du lecteur en introduisant des
éléments. structurants susceptibles de se retrouver de fagon

incontrélée’ dans ses réponses. Du reste, il resterait 'encore a

,‘ ys .y b
‘démontrer que le lecteur utilise ces eléments’ structuraux pour

accéder plus efficacement a l'information en situation de lecture,

En effet, en lincitant explicitement 3 la prédiction, on risque fort
d'influencer le comportement du lecteur a-qui on demande de:

produire "précisément le processus vérifié, Le fait qu'un lecteur:

i
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‘Le signaling est un procédé dont la fonction originelle est pédagogique. 1l

‘”/pu’rsse prédire sur demande expresse d'un expérimégtateur ‘ne .
- ‘prouve pas qu'il exerce effectwement cette capacxte en situation
- _ de lecture normale. Par allleurs, dans la perspective de Srmth la
prédiction qui permet l'usage de la redondance - n'est pas
normalement une activité cohsciente et deliberee,

L'apphcation de nos criteres aux techmques décrites au pomt 2.2, nous -
ameéne 3 conclure qu' aucune ne satisfait entidrement aux exigences et qu'il
y aurait lieu ou de concevoir une autre fagon de procéder, ou de’ combiner
~des procédés complémentaires. lIl_ nous reste toutefois i étudier les
‘possibilités d'un autre procédé déja utilisé aussi bien"pour la présentation
des textes d'usage courant que pour la recherche sur le réle de la structure

textuelle dans la compréhension en lecture.

LE SIGNALING

Le signaling est un procédé dont nous aurions di logiquement traiter au point 2.
C'est en raisori du réle. important que nous lui attribuons dans notre

expérimentation que nous lui consacrons une section spéciale.
)

consiste & adjoindre 3 un texte quelconque des éléments qui n'ajoutent rien au
contenu, mais-qui- mettent en relief certains aspects du contenu ou de la
structure du contenu (Meyer 1975a; Meyer et al. 1980a, 77; Meyer 1984, 119).

“Ce procédé a été utilisé par divers auteurs (Meyer 1975b, 1984; Meyer et al,

1980a; Bartlett 1978; McDonell’ 1978) en vue de vérifier son meagg_s_gL_L@

compréhension et la memornsat;on du contenu d'un texte par un lecteur

Le signaling présente l'avantage de pouvoir s'appliquer 2 n'importe quel texte et
a n'importe quel niveau du texte (on peut vouloir souligner un détail ou une idée
majeure du texte). Il permet donc d'utiliser des textes dont le contenu et la

forme superficielle sont tout a fait normaux, c'est-a-dire conformes aux textes

rencontrés par les lecteurs dans des situations de lecture naturelles et

relativement fréquentes.
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Par ailleurs,.les ajouts qu_'éntra_?ne le §ignéling— ne créent pas de dérogation a la

normalité, Les procédés destinés'a faciliter la lecture tels que le soulignement;

les résumés préalables, le sous-titrage etc., correspondent & .des pratiques

usuelles et sont présents dans les situations.de lecture courantes. Le fait que ces

.procedes soient f.ondes sur une analyse préalable du texte 3 l'aide d'un systéme

'coherent et jusnfle hnguxanuement comme celu1 de ’v]eyer, ne change rien 2 la

normrahte de la situation de lecture du point de vue du lecteur.,

3.1

3.2

- Les typé; de signaling

Comme nous venons de le mentlonner, les procgédés unhses pour le
51gnahng s apparentent a-des pratiques courantes notamment dans les ecnta
dldacnques et )oumahsthues. Si on restreint l'utilisation du 51gnahng a la
mise en relief de la macrostructure d'un texte, on peut, avec Meyer (1984,
119), ramener a trois types les.procédes apphcables au texte. Le premier
consiste en la formulation explicite du genre de structure qui sous-tend le
texte; le second prend la forme dun résumé préiiminaire du contenu ‘du

“—texte faisant ressortir la macrostructure; le troisiéme_“conf‘ere un relief

visuel aux éléments.du texte qui correspondent aux macropropositions. Ce
dernier type de signaling peut, a son tour, &tre subdivisé en deux catégories’
selon que la mise en relief se fait paf l'ajout d'élérpen_ts' linguistiques (sous-
titres plus ou moins explicites, indications dans la 'rharge) ou p-ar‘de simples

procédés typographiques - (mise en caractéres gras ou italiques,

‘soulignement, encadrement).

De ces/gpes ou sous-types, seul le premier nous appara’it_préser{ter des
diffi€ultés pour des lecteurs non initiés & la terminologie de la grammaire
du “discours. Le métalangage employé pour désigner les structures

‘textuelles (collection, description, réponse, causalité, etc.) serait de peu

d'utilité pour des éleves de I'élémentaire, Par'contre, les autres procédés

leur apparaitraient tout 3 fait naturels et familiers.

Signaling et redondance

Du point de vue de l'utilisation de la redondance par le lecteur, le signaling
- |



‘présente un ,-infcérét certain.  Essentiellement, le' signaling clest de.
linformation visuelle redondante. En effet, puisque, par définition, i)
n'ajoute aucuné information nouvelle au contenu, il ne peut que répéier
~ d'une maniére ou d'une autre linformation déja présente dans le texte.
Introduire .du signaling dans un texte, c'est accroitre la redondance de ce
texte. Introduire du signaling relatif 2 la structure textuelle, clest
augmenter laredondance pour le lecteur du texte déja capable de prévoir
- cette structure 3 partir d'indices déja présents dans le texte.
. . S -

" La redondance fondamentalle,._con'ime il est dit au chapité'e 2, existe entre’
le contenu de la structure cognitive du lecteur et le contenu du texte, La
redondance int.ratextuelle vient s'ajouter a la précédente, puisque toute
information répétée dans le texte est aussi répétée par rapport au lecteur.,
En effet, ou bien ce dernier pbssédait déjé l'informat‘i‘on et, en ce cas, la
repent;on de cette méme information dans le texte ne fait qu'accroitre la
: redondance Ou bien l'information est nouveue par rapport a 'état cognitif
du lecteur avant la lecture et la redondance apparalt lorsque le lecteur

détecte dans le texte une seconde source donnant la méme information que
la precedente

Dans un cas comme dans l'autre, le bon lecteur étant celui qui tient compte
de la redondance, il fera l'économie de I'information v:suelle superﬂue En
termes prathues, toutes choses égales d'axlleurs, le bon lecteur accordera
proportlonnellement moins de temps 3 la lecture des parties du texte
. rendues redondantes par le signaling, En raison de.la variété des stratégies
et des ressources cognitives individuelles, on ne péut pas prédire a coup sQr
quels éléments visuels particuliers du texte seront escamotés; néanmoins,
on peut predlre globalement que le lecteur expérimenté allovera a
l'mformation redondante tout ]uste le temps de l'identifier, a partir d'un
minimum d'indices, comme non pertinente a la compréhension.

Dans le cas hypothetxque ou le s1gnalmg viendrait allonger la forme
‘superﬁmelle d'un texte de 25% par rapport a la lecture dun texte
equlvalent mais sans sxgnahng, le bon lecteur nallongeralt pas son temps de

lecture d'une pr_opornon,egale. II lui suffirait du minimum de temps

-63-



3.3

requis pour repérer la présence. des segments textuels redondants. Le
lecteur inexpérimenté, par contre, aurait tendance a décoder toute
l'information visuelle redondante et, par conséquent, & requérir un temps

' de lecture supplementa1re proportlonnel a la quantité de texte ajouté pour

le 51gna11ng

Parce qu'il est trés difficile de contrler les conhaissancgs préexistant dans
la structure cognitive du decteur, il apparalt peu réalisable de prédire
exactement la quantité de redondance que ce lecteur pourrait utiliser dans
un texte donné en rapport avec la macrostructure du texte. Par contre, il
est possible de contr&le@ par l'usage combiné du signaling et de l'analyse
propositionnelle, les éléments redondants qu'on introduit dans un texte. La
mesure de la redondance est alors assurée par le recours 3 la rédondance
intratextuelle qui, comme on l'expliquait dans les paragraphes qui
précédent, constitue une partie de la redondance utilisée par le bon

: ]
lecteur. ‘

On entrevoit alors la possibilité de soumettre 3 des lecteurs deux textes
équivalents en forme et en contenu et ne différant que par les éléments de
redondance i:ontrélés gu'on a ajoutés a l'un d'eux. Si les lecteurs se ‘
reparnssent en deux groupes constitués respectivement de lecteurs forts et
faibles, on devrait &tre en mesure, en observant le temps de lecture et en
tenant compte de la comprehensmn, de constater les mamfestatlons des

strategxes de chaque groupe relativement & la redondance.

Evaluation du signali ng

Globalement, - le signaling apparalt comme un moyen d'introduire de la
redondance :dans un texte. Combiné avec le systéme d'analyse
propositionnel, il permet, en plus, le contréle des unités dinformation
redondantes relatives 3 la macrostructure. On peut, en effef, ajouter au
texte des éléments de signaling correspondant a n'importe quel niveau de la

structure ‘?du contenu dun texte préalablement- soumis 3 I'analyse

propositionnelie.

~64- :



—

Par rapport 3 notre modgle- de reference, Putilisation du signaling répond

donc au crltere de vahdlte, dans La mesure ou elle permet de vérifier
lusage que le lecteur habile fa.n: de la redondance au niveau-de la
macrostructure d'un texte, Pour ce qun a tralt au critere relatif au nature|

et d la normahte du matériel ‘utilise, on-a déja signalé le fait que les

‘ lecteurs’ rencontrent couramment des texteés comportant des éléments .de

_signaling, que ce soit dans le matériel scolaire ou les publications d'usage

courant. .

On " peut évaluer ‘sépai'énﬁ.e'ht les différents types de signaling déja
répertoriés. La désignation directe du type 'de structure sous—}ace‘r;te au
texte impliqUerait Pusage d'un métalangage qui risquerait de susciter des
problémes de comprehensmn chez les lecteurs non initiés a la terminologie
technique. - Nous écartons don¢ cette forme de signaling. Nous retenons,
par ailleurs, le résumé préalable, celui-ci consistant en un. raccourci du
texte constitué des macr0prop051t10ns, c'est-a-dire, de. la macrostructure
incluant la superstructure. Ce raccourci permet de mettre en évidence les
articulations essentielles (les prédicats rhétoriques) qui structurent le
texte. Celles-ci s'y trouvent déja contenues, mais de fagon moins..’
explicite, parce qu'elles sont disséminées dans I'ensemble du texte et parce
que certaines relations importantes dans un texte ‘peuvent parfois ne pas
apparaitre d_ané la forme suﬁerfl_c;ielle, n'étant accessibles que par ,v__oie'

d'inférence. - o ’

Le procédé qui consiste a ajouter des sous-titres équivaut encore i une
explicitation de la macrostructure, mais, cette fols, une macroprOposition
a la fois. Dans un texte court, le sous-titre dominera souvent un seul

paragraphe contenant  les mlcmproposmons subordonnées 3 la

‘macroproposition formuiée dans le sous-titre. Il peut arriver .souvent que

la macroproposition elle-méme soit explicitée a l'intérieur du paragraphe.
En ce cas, la redondance est évidente, puisqu'elle revét sa forme la plus

simple, celle d'une répétition presque littérale.



Clest. aussi a ce dernier cas que s'applique le procédé de.la mise en relief
- graphique. La séquence superficielle correspondant & la'macrostructure esf _
a}drs mise en relief par soulignement ou épaississement du caractére. Ce
procédé qui f_aif ressortir visuellement de l'ensemble du texte les éléments
_structuraux les plus importaints, nous apparait valable, Dans la pratigye, on
ne verra pas d'objection a Femploi cumulé des différents types de signaling
que nous venons de ‘passer en revue, pour autant qu'on respecte lallure
générale du texte et qu'on lui conserve une présentation visuelle qui ne
s'écarte pas de la normalité. Toutefois, dans le cas ol on voudrait vérifier,
par_exémple, I'incidence du signali:g sur le tenﬁpé de lecture, les procédés
de mise en relief serajent de peu d'utilité puisqu'ils h'ajoutent pas 4 la

longueur du texte.
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"RESUME DE LA PROBI_.EMATIQUE

-~

CHAPITRE 6: Résumé de la problématique et hypothSses de recherche

Dans les chapitres qui précédent, nous avons présenté le madele de lecture de F.

Smith en soulignant: le réle particuli'er qu'y tient '_‘le 'cqhgépt de redondance et en

_insistant sur le fait qu'il n'avait jamais été vérifié expérimentalement de fagon

satisfaisante. Par la suite, nous avons montré comment. la technique d'analyse -

propositionnelle et la taxonomie textuelle de B.J. Meyer fournissaient des outils

»

conceptuels susceptibles de servir & une WZerification adéquate de la validité du.

modéle. de Smith. L'analyse propositionnel offre, en ‘éffet, la possibilité de
préciser les éléments de la macrostructure d'uy ‘texte et -de contréler le niveau
de redondance de ce texte par la technique du §ignaling combinée avec celle de

la description de la structure textuelle.

D'autre part, aux chapitre 2 (point 4) et 5 (point\3.2), nous -avons explldué les
avantages q.u‘il y a & contrdler l'utilisation de la-redopdance & paﬁir' de son effet
sur le t‘emps"de lecture plutét gqu'en essayant c_je'-; d ecter,; comme l'ont fait
certains expérimentateurs mentionnés au chapitre 5, les proCessus mentaux de la

prévision chez lés lecteurs. Ce sera donc en unités de temps de lecture que nous

mesurerons et comparerons les performances des - lecteurs- -en regard de

Tutilisation gqu'ils font ‘de la redondance lorsqu'ils lisent des textes préalablémen't -

soumis & l'analyse propositionnelle et 4 la technique du signaling.

LES HYPOTHESES
L'hypothése générale -qui sous-tend notre recherche pose que le bon lecteur se
disﬂngue du lecteur plus faible par le fait qu'il utilise la redondance au riiveau de

la macrostructure du texte. Cet usége a pour effet de donner au lecteur un

accés plus efficace au sens du texte. Cette efficacité, comme il a été

mentionné au chapitre 2, se manifeste par ‘une plus grande rapidité d'acces a

l'information contenue dans un texte (Smith l§78, 38-39, 42, 154-155). On peut

donc déduire que l'usage de la redondance aura des manifestations observables au .

niveau du tem}s_.'de lecture. €t gue notre hypothése générale peut &tre

opérationalisée sous la forme d'une hypothése associant I'usage de la redondance. -

au temps de lecture.



. 2.1 Hypothése 1

En definissant le lecteur fort comme faisant partie du .tiers supérieur d'un.. . -

échantillon tel que défini par ‘un test de compréhension en‘lecture et en

identifiant ce lecteur fort au bon lecteur de Smith, nous for'nulons.

l'hypothese suivante:

Hl: ' Pour deux textes ét';[Lliv;::Llc‘ants, ne différant que par la présence dans
I'un et I'absence dans l'autre d'une quantité déterminée d'é,léfne_nts
supefﬁciels re&ondants quént au contenu sémantique, le temps de
lecture du texte auquel on a ajouté de la redondance .sera moins’
augmenté chez les lecteurs forts que chez les lecteurs faibles. En

‘ d'autres termes, le facteur habileté exerce une influence: sur la
relationr- entre le facteur redondance et la vamable temps de
lecture et cette influence joue dans le sens d'une plus grande

. économie de temps parles lecteurs forts. -

~11 convient 'de noter ici le. caractere relatlf des afflrmatlons qui precedent”

: et qu1 sexpriment dans l‘hypothese HL. Lorsqu'on affirme .que le bon
r est celui qui falt un usage. optimal de. la’ redondance, on doit .
co rendre que le lecteur plus falble unhse au551 la redondance, mais- 3 un

Imveau momdre.

_En effet, Smith lui-méme (1971, 224; 1982, 223; 1983, 42; 1978, 6) insiste - -
sur le fait que l'enfant lecteur fait spontanérﬁent usage de la redondance et -
que ses progres en lecture augmentent dans la rhesure dj Iaccroissement
de ses connalssances s' accompagnent d'un accrmssement dans I'usage des_
connaissances acquises pour la: comprehensmn du texte. Il en resulte que Ia

* différence entre lecteurs forts et fatbles consxste en un écart entre deux -
performances positives plutdt que par l'opposition .usage/non usage de la

redondance.

2.2 Hypothese 2

En insistant sur le fait que I'écart entre les lecteurs forts et 1es faibles en .

ce qui concerne l'usage de la redondance, était relatif, nous assumions une'
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'autre hypothese mherente au modéle de Smtth Cette hypothese pourra1t
" etre formulee comme suit: si on allonge un texte par l'ajout | d‘une quantnte
.déterminée de forme superficielle redondante, tout 1ecteur hra la pornon
. de texte redondant ajoutée en un temps momdre que le temps de lecture

theouque équivalant a la proportion de texte a]outee

La proportlon dont il est quesnon ici correspond a l'equwalence temporelle

de la proportion de mots ajoutes au texte. A1n51 st le texte est allon;:,e de
.33, du point de vue du rombre de. mots le temps de lecture theornquc

: supplementawe (Tth) requis sera -de 1.33 par. rapport au temps du texte non

redondant. Pour formaliser Ihypothese.qu; precede, npus dirons que

g

H2: TR < Tth

ou Tr désighe le terr_1p‘§ de lecture d.u‘te.xt.e‘ fedondant observé chéz un.
lecteur quelconque et Tth'le temps de lec‘t'u're théorique; lui~ mém‘e égal a
{(x)Tn, c'est-a-dire -au ‘temps de lecture du texte ‘Avant l'ajout ‘de la
redondance (Tn), multiplié par. un coeff1c1ent correspondz;nt 3 la proportron
de fredondance ajoutee au texte orlgmai plus I (dans le cas present,

x_133) e
Hypothese 3

Par ailleurs,: comme on l'a 1nd1que au chap1tre lr, les résultats de la

recherche sur les structures textuelles concordent ‘présentement’ pour’

‘affirmer lexistence d'une higrarchie des types de structures du point de

vue de la difficulté. Bien qu'il n'y ait pas une concordance rigoureuse entre

les echelles proposées notamment par Berelter et .Meyer, on peut prévoir

" que le degre de difficulté inhérent 3 chaque texte influencera l'usage de la

rjedondance qui suppose la connaissance ‘des’ struc.:,tures‘ et l'habilete a les

utiliser. En effet, on congoit'qu'é la limite, les ‘structures les plus difficiles

pourraient ne pas &tre maitrisées par les forts et que les plus faciles le

seraient par les plus faibles, Dans chaque Cas,‘les"‘résultats produits.

seraient’ semblables a ceux dun test tro d1ff1c1le QU tro facile qui
P p q

discrimine mal.
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Pour evster ce phenornene, nous pouvons ehrruner les structures qu1

pourraxent e sztuer aux ew%emxtes de lechelle. 'Via1s comrne nous ne .
disposons }ustement pas d'une echelle ,sure et que, de toute rnamere, nous "
 devons utmser un repertmre de structures aussx representanf que ‘possible-’

- de ce qu1 ex;ste dans la realzte, nous prevoyons que l'hypothese Hl ne se g

réalise pas umformement pour toutes Ies structures.

. Ly o o ey
Nous podvfons' donc formuler. j'hypothése 3.de li;i*fat;on'sui\r_ante:' T

. N o . . . -
e . . B o .o ‘. . u.

H3: Pour des» textes correspondant ‘aux oondxtmns decm:es a I'hypothese
N l'mﬂuence du ruveau d‘habl.lete sur la re.lanon altre la-
redondance et le terhps de lecmre varlera en. fonctmn de la-

g 1F

superstructure partlamerq de c:hapm des text&c uuhses.. SR

EA)

L'analyse des variations éntré les. différents textes permettra de discerner

si ja structure - textuelle joue un role spec1f1que dans l‘unhsamon de la

. redondance. Nous senons en mesure, dans le cas. ou l‘hypothe.se serait

confirmée, de constater !'exzstence d'une hxerarchle des structures du point
de vue de lsur incidence sur l‘usage de’ Ia redondance.. 1 nous serait aussi
pessible de ﬁvenfxer 'existence de reianons entre, notamment la difficulté
du texte et son influeee sur l'utilisation de la redondance.

vac;thése 4 .

li apparalt en?gk intéressant de réaliser pour chaque texte une
comparaxpon semblable ar celle que ‘nous aurons déja effeqtyée pour

l'ense.nble des textes da le cadre de I'hypothése 2. ‘/  effet,

‘Tuniversalité de I'ht:hsanon de’la redondance peut étre vérifiee dans le cas

de- différents types de -textes différam. ﬁ;ﬁuctme du'contehu. Il
s'agira alors de cal‘.ulei’ le temps théorique de chacun des textes en partant
de sa forme non redondame multlphen\par 13 e de le co*nparer au tgmps

de leddure observé pour la ‘forme redondante. . :



L'hypothése & revétira a.lors la_ merne forme que lhypothese 2, mais elle

s appllquera aun seul texte 3 laf fois. Elle se formulera- alors comme suit:

-1."Les temps de lecture observes son: plus courts que les temps de lecture

2!5

theorlques dans le cas des versions redondantes de chacun des quatre types '
de textes. Soit:.

i = 1,2 3,4

H4: TRi < Tthi

Hypothéses 5 et 6 .

Les hvpotheges 3 et 6 portent sur les rapports ex1stant entre la redondance

et la compréhension manifestée par les scores,

L'hypothese 5 pose que l'ajout de redondance dans un texte ne devrait pas

avoir d'impact négatif sur les scores des bons lecteurs.

-

Du point de vue de notre expérimentation, en effet, accroissement de la

redondance ne doit pas slaccompagner d'une variation a la baisse de la

compréhension manifestée par les scores. En effet, l'utilisation de la

redondance est congue par Smith.comme une stratégie efficace en lecture.
Sous peine de s'engager dans une définition trés complexe de l'efficacité,
ou de voir I'hypothese | perdre toute sa signification, il faut supposer gue
la comprehenalon reste constante ou s'accroit en méme temps que

1

l'utilisation de fa redondance.

Ce. qui r)recede., nous amene a formuler I'hypothese 5 qui porte sur °

l‘snfluenCe de la redondance sur les scores ét s'énonce comme\ﬁ itt Le

. score moyen obtenu par les forts pour les versions redondantes n'dst pas

inférieur a celui qu'ils ont obtenus pour les versions non redondantes.’ Soit:

M5: S) < 4R E
Ou Sy désigne le score mayen des lecteurs: forts pour les textes non
redondants et SjR le score moyen des textes redondants. Il suffira alors ge

comparer les moyennes obtenues par les forts aux deux groupes de versions



3

(redoAdantes et non redondantes) et d‘apphquer a ces deux rnoyennes un
test de s1gmi1canon pour vérifier l'ex;stenCe d'un écart significatif, dans le
cas ou la moyenne des versions redondantes serait " inférieure. La
confirmation de I'hypothése 5 reviendrait i assurer que l'utilisation de la

redondance par les forts ne.se peut pas au détriment de la compréhension.

Une autre hypothése, I'hypothese 6, peut se formuler en termes plus relatif:
La stratégie dutilisation de la redondance n'a pas dlinfluence négative sur
les scores des forts par rapport aux scores des. faibles9. En ‘d‘autres
termes, l'usage optimal de la redondance, s'il se mam.feste par un gain de
temps des forts sur les faibles, doit saccompagner d'une performance en
compréghension au moins égale a celle des faibles placés dans les mémes B
conditions, ‘Ainsi, si S| et SjR équivalent resPéctivemeht aux scdfes
moyens des forts pour les versions non redondantes et redondantes-et si- 52

et Srp équivalent aux scores corréspondant pour les faibles, -

Hé: S 5 Sy

SIR .~ S2R
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CHAPITRE 7: Méthodologie

L'hypothése de Smith 2 une portée- trés large: elle s'applique 3 tous les lecteurs, sans -
égard a leur age, leur sexe ou leur niveau culturel. Em-fait, €lle est l'application d'une
théorie psychologique générale sur le’ fonctionnement de l'esprit humain. Dans le
. catlre de la présente recherche, nous nous sommes limité a une population d'enfants

dont I'dge (10-3 12 ans) correspond aux niveaux scolaires des 5° et des 6° années.

Par ailléurs, la taxonomie textuelle de Meyer a - expiicitément du mcins - moins de
prétention a l'universalité. 1l se pourrait donc que linfluence de tel ou tel type de
texte varie selon les milieux culturels et les niveaux d'dge. Nous limiterons donc nos
conclusions aux enfants dont le niveau scolaire est équivalent a la 5° et 3 la 6° année
et au milieu culturel québécois francophone dont nous présumeons que la région
. outaouaise est suffisamment représentative: ¥

1. L'ECHANTILLON

L'échantillon était constitué de 288 éleves de 5° et 6° année provenant de 13
classes (6 cinquieémes et 7 sixiémes) réparties dans les commissions scolaires
Huli-Outaouais (11 classes) et Aylmer (2 classes). Pour le classement des éleves
des motlfs de validité nous ont fait rejeter les tests scolaires disponibles sur le
marché, en raison du fait qu'ils utilisaient un éventail trop restreint de textes du
point de vue structural. Ces éléves ont donc été répartis en deux groupes, I'un
fort et l'autre faible, 3 partir des résultat§_d‘un test de cornpréhension constitué.
de quatre textes représentant quatre type§ de structures différents. Ces groupes
de forts et de faibles correspondaient, selon les®cas, aux rnoiti.és syperieure et
inférieure ou aux tiers supérieur ou inférieur de I'échantillon,. Comme ce
classement était fait a posteriori, puisque le test de classement utilisait les
textes mis au point pour’l'expérimentation, il s'est produit que les différentes -
versions (la redondante ou la non redgndante) de chacun des textes étaient
inégalement représentées dans les groupes forts et faibles. Le tableau 4 rend

compte de ce desequulbre.)
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Tableau &

Représentation des versions redondantes (R) et non redondantes &

dans les sous-groupes de I'échantilion original (N = 288)-

Gr50+ *
R = 68
Cheval
N 76
R 63
Guépard
; N - 8l
R 30
Herisson - .
N 64
R 77
Perroquet )
- N 67
mm

* Les symboles Gr50+ et GrSO‘ de51gnent respectivement les groupes d'éléves
dont le score total se situe au dessus et au dessous de la médiane (et de la
moyenne} de I'échantillon. Les symboles Gr33+ et Gr33- ont une signification

Gr50-

. Gr33

42

59

60

4]

50.

51

¢
7
H

i -
£
&

3l
43

49

45

42

52

46

48

o Gr33-

analogue par rapport aux éléves dont les scores se situent dans les 33%
supérieur et inferieur de la distribution.



‘2.1 Les textes ' . /\

Pour ehmmer les effets hypothetxques dus a ces disparités dans le traltement des
groupes comparés,.nous avons constitué un nouvel échantillon tiré du prermer
Ce deuxiéme échantillon dit "apparié" a été établi & partir d'un inventaire des
permutations identiques dans l'ensemble de I'échantillon. - En effet, le cy.cle de

permutation destinée & homogénéiser la répartition des différentes versions de

tous les textes quant au rang et 3 l'environnement, était de [44. Chaque

permutation était donc présente deux fois dans l'ensemble de I'échantillon. Nous
avons alors relevé les cas ou la permutatnon répétée sapphquait ala fois a un
éleve de la moitié forte et & un éléve de la moitié faible du groupe. Nous avons

relevé 76 paires constituant un nouvel echantlllon de 152 éléves et deux groupes

‘parfaitement semblables en c¢e qui cancerne la répartition des versions

redondante ou’'non redondante de chaque texte.

'LE MATERIEL

Quatre textes ont €té utilisés,  Ces textes ont €té rédigés i partir de
textes originaux réécrits et adaptés au niveau des éleves de 5€ et €

années. On trouvera ces quatre textes a 'appendice 1.

2.1.1 La forme superficieile et les shjets

+  Le$ textes ont été réécrits de fagon i ce qu'ils soient équivalents
du point de vue de la lisibilité de la forme super{icielle: nombre de
mots ggal et nombre moyen de mots par phrase égai., On a tenu
- come des criteres de lisibilité prescrits pour le matériel scolaire
de 5€ année par le guide du Ministére de I'Education {1982). C'est
ainsi qu'on a contrélé le nombre de mots nouveaux {c’est-a-dire non
familiers pour les éléves)awpour chacun des textes et qu'on a évité
les tournures de phrases et les formes syntdxiques que le guide du
MEQ jugeait trop difficiles pour le niveau de cinquiéme année, En
ce qui concerne la familiarité du vocabulaire, nous avons tenu
compte t!u répertoire de Préfontaine (1979).

/.
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“2.1.2

- Chaque texte abordait un sujet différent. Cependant on s'est

restreint, dans tous les cas, au domaine de la faune. Ce domaine a -
l'avantage d'intéresser a peur prés tous les enfants de.l'dge visé et
d'offrir des sujets concrets act:essibles a des enfants de 10 & 12 ans.

- Les textes portent reSpecuvement sur le perroquet (causahte) le

cheval (description sequentlelre) le guépard (description), le
hérisson et le porc-eplc (comp_armso_n). On tréuvera a I'appendice 2-
les données relatives a-la forme superficielle de cheCun des textes.

La structure du contenu o

' " . - ' : . . .’ Id / I} -
' "Au niveau de la structure du contenu, les textes ont eté choisis en

fonction de trois criteres. Le premier concerne les textes: il

AS'agissait d'étre représentatif de la variété. de ‘textes d'usage

courart.. Le second concernait les lecteurs:. il fallalt temr compte
du niveau developpemental des enfa_nts‘ rp_ar‘tlapant é.'f'
l'expérimentatiori. Pour le premier critére, ~notre cadre de
référénce était la texondm‘ie" de Meyer (Meyer, 1984, 119; Méyer et
Freedle 1984, 122-123; Meyer 1985a et 19855); Pour le secend,

'nogs avons tenu compte des résultats de la recherche concernant

~les textes documentaires et, en raison-de I'ambigulté des données

dlspombles sur I'échelle de dxfficulte de ces textes, nous avons tenu

- compte, pour notre chovc, des resultats du projet pllote.

Par ailleurs, nous avons écarté le texte narratxf a cause de sa trop
grande facilité au nlveau structural qui. rlsqualt de lu1 enlever toute
valeur discriminante et en raison de son caractére compos1te qu; '
menagait de compliquer I'analyse_,- L'usage de la gramma1_re du
conte aurait, en effet, rendi difficile la combinaison et la
eomparaison des résultats avec ceux des autres textes an ysés.

aéé-du
systeme de \deyer{ possible en soi (Meyer et al l980b) fait.

avec le systéme de Meyer. D'autre part I'apphcanon au con

ressortir Ja nature heterogene du genre au niveau structural

-
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Les résuitaty de l'exp ..ence pilote ont permis de distinguer les
es causalité, comparaison, collection (séquence
temporelle) et\ description ' comme ‘présentant un niveau - de

difficulté plus pr

textes de t

s de la moyenne pour.des groupes de 5¢ et €
années. On trouvera la description structurale de ces textes 2
l‘appehdice 3. Ces Quatre textes sont répartis dans les trois plans
généraux distingués par Meyer (1985b). Au terme du projet piloté,
. un cinquiéme texte avait été éliminé, Sa superstructure était dy
type "réponse". Cette' superstructure =appartienlt. au plan géneral
collection - causalité -\réponse (voir chapitre &, point 2). Sa '
présence aurait donc sur-keprésenté l'un des trbis_plans auquel se
" rattachent déja deux textes\(collection et causalité). Par ailleurs,
les résultats obtenus au projet pilote faisait.de ce texte 2 la fois le
plus facile et le moins disc}"iminant’ des cing expérimentés en
regard de lécart de temps entre'les formes redondan"tes et non

redondantes. .

Le._questionnaire

A chaque texte correspondait un questionnaire.’ Quatré questionﬁdirea ont
doﬁc éteé elaborés. Ils cbmprenéieﬁt chacun. cing questions avec quatre
choix de réponses pour chaque question et avalent pour but de vérifier la
compréhehsion de la superstructure, de chacune des macropropositions et
de certcines microp'ropositions. La premiére qgéStion portait toujours sur

Ja comprehension de la superstructure,

Le questionnaire avait €té soumis a Fexamen d'un specialiste en lecture et
de deux spécialistes en mesure et évaluation avant d'dtre expérimenté
aupres de quarante (40} éléves au cours du projet pilote. On trouvera a
I'appendice 5, la version définitive des questionnéires avec la liste des

bonnes réponses et les indices de difficulté de chaque question.



3. LE TRAITEMENT

3.1

3.2

' . 4 a

Les textes

Nous avons appliqué & chacun des textes utilisés le procédé du signaling.

Chaque texte a été allongé de 33% du point de vue du nombre de mots; les

mots ajoutés étant répartis dans le titre, dans un résumé préliminaire et
dans des sous-titres encadré:i.' Nous h'avons pas utilisé d'autres procédés de
mise en relief typographiques, puisque ceux-ci apparaissent peu
susceptibles d'affecter le temps de lecture dont la variation nous intéresse
dans le cas présebnt. "~ Ces textes sont reproduits a l'apjaendice 4 et la
description quantitative des ajouts textuels qu'on leur a appliqués est

donnée a l'appendice 2. Le matérie! utilisé comprenait donc en définitive

huit' textes répartis en quatre paires de versions (redondante et non °

redondante} pour chaque type de texte.

¢

Les entrevues

_3.2.1 Répartition des textes

Chaque éléve se voyait présenter successivement quatre textes
portant chacun sur un sujet différent. Deux des textes étaient dans
leur forme originelle et les deux autres comportaient le_signaling.
Par un jeu de permutations représenté-a l'appendice 6, chaque
texte, sous sa forme normale et sous sa forme redondante (avec
signaling), était lu par 144 éléves répartis ultérieurement entre les
groupes forts et faibles. On a prévu la rotation des textes de facon
a ce que chaque version de chacun deé quatre textes occupe un
nombre égal de fois chacune des quatre positions représentées
occupée par les initiales C, G, H et P dans le tableau (L'astérisque

ajoutée a la lettre, désigne la version redondante).

On a surajouté une autre rotation qui, elle, répartissait

uniformément l'environnement de chaque version de telle sorte que
i -y
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3.2.2.

chacune soit précédée un nombre égal de fois par chacune des
autres, Cette derniére précaution nous a ‘été iﬁspirée par la
constatation que des transferts de structures ou de. contenu
pouvaient se produire sous linfluence d'un texte antétieur
{(constatation attestée en partie parFreedle et Hale, 1979). 1l
résultait de l'application du tableau cies rotations que chacun des
textes €tait lu sous chacune de ses deL:1x formes (redondante et non-
redondante) par un nombre égal d'éléves et que chacun des élves

lisait chacun des textes sous une de ses deux formes.

Directives et contréle ,

Chaque éléve était rencontré 1ndi'\<idue11e‘men.t." Au début de
chaque entrevue, on -expliquait a l'¢leve le déroulement de la
rencontre en soulignant les points suivants: Il devait d'abord lire
attentivement les textes qui lui seraient soumis. Aucune limite de
remps ne lui était imposé‘e, mais il ne lisait le texte gu'une seule
fois. 1l devait lire poun; comprendre le mieux possible ce qui était.
dit dans le texte. L'éleve était informé qu'on lui demanderait
ensuite de rendre compte de sa lécture en repondant 3 des
ques;cions ‘et il devait remettre le texte A l'intervieweur das qu'il

aurait fini de le lire attentivement une fois. - Aprés la lecture de

chacun des textes, I'éleve était invité 3 répondre aux questions du

questionnaire a choix multiples portant sur le contenu du texte. Le

texte des directives données aux éleves est reproduit a l'appendice
7.

L3

La position de lintervieweur était telie qu'il pouvait commodément
contrdler la lecture de I'éleve et s'assurer que le texte n'était pas
relu. Le temps alloué a la réponse aux questionnaires n'était pas
limité, La sOreté des contrbles du temps de lecture avait éte

etablie au cours de l'expérience pilote. 1l s'était avéré alors que

lintervieweur pouvait aisément et sans incommoder l'éleve,

observer le mouvement des yeux, du doigt, de la main, de la téte et .~
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 ainsi vérifier que le lecteur ne lisait le texte qu'une seule fois. On
| presuman: que le lecteur utilisait les strategles de lecture qu1 lui
étaient coutumieres lorsqu1l devait faire un effort particulier pour
bien comprendre en vue de répondre a des-quesno__ns.

3.3 La notation et le chronométrage *

En remettant.le texte a l'éléve, intervieweur mettait' en marche un
' chronometre qu'il arrétait lorsque l'eleve lui remettait le texte. Le temps
affiché par le chronometre était enregistre par l'mterweweur, puis

J@anspose ultérieurement en secondes pour le traitement 1nformat1que.

‘Les réponses aUx questiopnaires étaient évaluées 3 raison d'un point par
- bonne réponse. Chaque texte comportant cinq questions, tous les textes
étaient présumés équivalents du point de vue de la notation. Le total des
points possibles pour les quatre textes était 20,
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"~ CHAPITRE 8 Intérprétation des résultats

s vl

o '.CARA(;‘I"ERIS_'I‘I‘QU_E_S GENﬁRALES-REQms_Es p'E.,L-EéHAmLHLQN; :

o

. -\Pour qu 11 pu1sse Servxr a Ia lepreuve de.. nos hypotheses, l'echannllon deva1t
-’.‘presenter deux caracten.anues fondamentales-' a) Les sulets dE\alent pouvmr

etre repartxs en deux groupes de lecteurs dont fes scores moyens seralent

' mgm:flcatwement dlStlTlC‘tS pour A‘ensamble des textes (en fonct10n des Hypothése

ly 5 et 6); b) Les ‘scores de l‘ensemble des lecteurs devalent varier .de fagon a

. mamfester des niveaux de d1ff1culte dlfcferents d'un- texte a lautre (en fonction

‘de lhypothesé 3) La prermere caracterxsthue permet de constltUer deux

- groupes qualifiés de "fort" et de "fa1b1e" dont - les performances seront

' comparees La deumeme caracterlanue repase sur le postulat que la nature de

- la structure textuelle a une 1nfluence sur, la difficulte d'un texte et sur

a l'utlhsation que font les lecteurs forts et falbles de cette structure. ¢

. 1.1, La discrimination des groupeé fort et faible

-

“La premiére céractéristique correspond & la fcessité de pouvoir opposer
deux groupes dont l'un représentg les lecteurs forts et l'autre les lecteurs
faibles. Cette qualité d'un échantillon parait, a premigre vue, simple a
obtenir: il suffit normalement d‘opposer les moitiés ou les tiers supérieur
et inférieur d'un echannllon choisi au hasard dans une population de
lecteurs réputée hétérogéne, pour obtenf deux groupes dont les
performances peuvent étre comparées. C'est d'ailleurs pour accroitre
cette hétérogénéité que nous avons choisi nos sujets dans deux niveaux
scolaires différents. | . ERE '

‘Cependant, deux contraintes venaient  compliquer 'l'obtention de "ce
résultat. La prerniére avait trait & l'uniformité du traitement auquel les
gréupes de lecteurs forts et faibles devaient &tre soumis. Nous traitons; au
point 1.1.1 de ce probléme et de la solution que nous lui avons apportée.
La seconde éonfnralnte‘ tenait a la valeur discriminante de notre test de

classement. Nous abordons cette question au point 1.1.2.
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La réprésentation des versions dans le traitement des“grbuges-for'{
et faible '

.o : :*."r

En vue d'assurer l'umformlte du traitementipour les groupes de

5u1ets comparés dans l'expérimentation, nous avions prévu “un

. systéme de permutations des versions des quatre textes de fagon a:
ce que l'ensemble des sujets aient lu un nombre egal de fcus et dans_" |
ms les environnements possibles, chacune des:- versmns R ..

" (redondantes) et N (non redondantes) de chacun des textes. Chaque

sujet pris individuellement lisait deux versions redondantes et deux
versions non redondantes, chaque version representant un texte
différent. Un cycle de permutations complet (épuisant toutes les .
possibilités de position d'ordre et d'environnement pour: chacune des
huit versions) impliquait 144 combinaisons. On a pu, én apphquant
deux cycles de permutations & l'échantillon de 288, obtenir deux'ﬂ

groupes aya.nt subi exactement le mé&me traitement.

Un des aspects du systéme de permutatmns était d'assurer une

represenlxatlon fréquentielle rigoureusement exacte pour chacune.
des versions utilisées. Mais, pour des raisons de validité
mentionnées au chapitre 7, les textes expérimentaux ont di étre

utilisés comme test de classement, ce qui a eu pour effet de

‘répartir a posteriori les sujets dans les groupes forts et faible.

en résultait, deux groupes, celui des forts et celui des faibles, dont
le traitement trahissait une hétérogénéité particulierement
difficile a évaluer ou a corriger.

Le tableau 4 décrit la répartition des différentes versions, de
chaque texte dans les groupes inférieur et supérieur. La
répartition dans les Gr50+ et {groupe supérieur) et Gr50- (groupe

inférieur) est faite par rapport 3 la ‘médiane qui tombe entre les

scores 10 et 11. Il en résulte que la moyenne qui est de 10.7, sert

-
aussi a délimiter les deux groupes. Le tableau fait bien ressortir le

déséquilibre de la représentation des versions, puisque la somme
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étant constante, (le total devant egaler 288) les {requences sont:
systemathuement complementmres d'un groupe A lautre. o
Dans le cas de Gr33«. (groupe fort) et Gr33- (groupe fa1ble)
.meme symetme ine se repete pas les’ groupes etant 1egerement
. _1negau>\ en nombre {N = 9y pour Gr33- et. ’\1._ 101 pour Grid«) et
.. une - partle des. frequenc&s etant repartle dans le t1ers medmn de
Péchantillon. ", CeT

", L'
N
Lo

]

‘Le probleme se pose en raison cfu iaLt qu_\ les textes sont dlffercnts

par le niveau de dlfflCLll‘te et par’ Ie temps dé" lecture Une sur-

' representatlon, par exemple, de- la. vers1on du texte le pius dxfhule

" dans I'ensembie non-redondant chez les' forts, combinéé. avec unv

. SOus- representatlon de la meme versmn chez lés- faxbles, pouvan

~ contribuer 3 rétrécir de fac;on trornpeuse l'ecart R N, du temps dl.

g lecture chez . les forts et é 1'accr01tre chez les fa:ble‘s .
compromettant ainsi lepreuve de lhypothese 1. Le phenomenc

_peut jouer-aussi bien en sens inverse. En “ait, une pre’mere analyse
des données du tableau 4 montre que Ie phenomene se mamfeste de.
fagon complexe, les données relatives aux versions du Guepard

(texte le plus difficile) et du Hérisson (texte le plus facile) pfnur les

forts, semblant jouer en sens inverse, P

Dans le but d'éliminer tout biais provenant de ces disparités de

\ "y RS Ty
traitement, nous avons etabh un second echant:.,un uniformise" 4
partir de l'échantillon orlgmai de- 288 sujets.  Pour ce faire, nous
avons repéré toutes les combinaisons de textes identiques "qui
av:’vTéht été appliquées & des sujets classés subséquemment dans les
groupes opposes de I'échantillon, c'est-a- dlre en deca et au dessus
de la médiane. 1l en est ressorti un nouvel ech_antiilon de 152
sujets, constitué de 76 paires de sujets "forts” et "faibles” au ‘sens
que nous venons de décrire.

L o ' e :

Nous avons applique, par la suite, aux deux moitiés de cet

échantillon témoin, les mémes opérations statistiques gu'aux tiérs
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supérieur et inférieur de I'échantillon original, & chaque fols que la
comparéison des versions R et N étaient impliq_ﬁées. Dans le cas
de l'échantillon original (N = 288), pﬁisque nous disposions d'un
~autre échantillon témoin (N = 152) et puisque, de toute fagon, les
sous-groupes constitués par les 50% supérieur et inférieur n'étaient
pas équivalents du point de vue du traitement, nous avons jugé plus
intéressant de former des sous-groupes correspondant aukr 33%
supérieur et inférieur. Cette fagon de faire comportait l'avantage
" d'accroitre P'écart de performance entre les groupes comparéds et
de faire ressortir d'avantage un éventuel écart dans P'utilisation de
la redondance.

Le tableau 5 illustre l'uniformité™des représentations des versions
redondantes et non redondantes dans }'échantillon apparie. Mais on
rémarque que l'uniformité qui existe entre les groupes (forts et
faibles) ne se réalise pas si on compare les textes entre dux i
l'intérieur d'un méme groupe. On constate, en effet, q;;e dans le
tableau 4, les mémes fréquences (pour les Gr50* et .Gr507) se
répéte_nt en diagonale sur deux rangées voisines; alors que, dans le
cas-du tableau 5, la méme fréquence se répete dans la méme

rangee.

Ce phénomene refiete le fait que I'échantillon original est équilibré
du point de vue du nombre total .des versions, chaque texte étant
représenté également (144 fois) sous sa forme redondante et sa
forme non redondante. Dans le cas de I'échantitlon app_arié (E1l 52),_
I'équilibre” existe plutdt dans la répaftitioh des Versions entre les
forts et les faibles, la mérﬁe version apparaissant un nombre éga!
de fois dans chacun des groupes. 1I fauc en conclure que lorsqu'ii
sera question de comparer les pérfofmances des forts et des
faibles, I'échantillon apparié sera le plus str.

Le tableau 6 permet de comparer les scores et les: temps moyens de
chaque texte pour les deux échantillons (E288 et E152). L'examen

du tableau 6 permet de constatér que les moyennes et les eécarts-

.
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Tableau 5

Représentation des versions R et N dans les sous-groupes

de l'échantillon apparié (N = 152)%

© UE152 . Gr50+ **  GrS0- <
R 68 3 3
Cheval o ’
N 8k 42 42
| . R 78 39 39,
Guépard ‘ : S o
| N 74 3 3
R - 72 - 36 36
Hérisson : ‘ o
N 80 , 4 40 -
‘ R 26 43 43
Petrroquet _ ' . .
N 66 , 33 33
R 76 38 38
4 textes :
N 76 38 38

* Pour chaque texte, le total R + N est 152 (lere colonne) ou 76 (colonnes 2 et -
3).

** Gr50+ désigne I'ensemble des éleves dont les scores se situent au dessus de

médiane et de la moyenne de 'échantillon.
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Tableau 6

Comparaison des échantillons original (N = 288) et apparie (N = 152):

.moyennes des scores et des temps de lecture | °

E#88 El52. .
M. ET.- . M . ETS

Ensemble  temps . 430.00 - 154.93 - 422,58 ©. 14120
des textes . score 1070 0 3,97 10.66-0 - 3.88

Cheval —  temps' 10539  .41.90 . 102.30°  "39.44 - -
score: 292 - . 1300 . 287 .- 137
Cheval temps 11447 43.08 - 113500 4409 -
redond. score .00 n2b ot 0307 0 230
. Cheval temps 96.32 38.76 93423“ N 3273
non red. score - 2.83 . 1.38 2.70, - s
Guépard temps - 11248 © 4677 - 110.61 - 436 -
: ©oscore . 226 137 23200 130 L -
Guépard  temps 12644 50.00.  120.68 .. 42:65 =

redond. *©  'score - 221 130 T 240 131

Guépard . temps - 98.53 3872 100,00 . 4137
. non red. score 2.32. L3223 .
) - R ' : : R O 11

'Hérisson temps .+ 103.05  41.50 - 100,18 37.35"
© score 347 . L0 301 7 149

Hérisson  temps  116.51 . 4530 11247 3989 .
redond. -  score © 335 Lkt 350 RS2
Hérisson  temps . 89.59  31.88  89.11 . 31.22
non red. score 299 L34 2.87 :
' c : C 1.45
-Perrbquet‘ 'temp's‘ ©109.08 43.45  109.49 40.67
' score 2.36 - 140 2.47 1.36
" Perroquet  temps  118.61  47.01  120.65 42.85
redond. - score © 251 1.42 2'50. 1.36
Perroquet = temps 99.55 37.37 . 94.95 . 32.60
non red. score 2.21 1,36 2.42 1.36
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i
types sont voisins. L'ecart entre gr50+ et gr50— dans l‘echantlllon
%ppame (EISZ) est naturellement moindre qu'entre 'gr33+ et gr33-

.-dans E288 DE ce fa;t\- 1l est prévisible que les différences

. obtenues dans chaque c.as, en rapport avec les hypotheses, soient

momdres dans le cas de E152. Mais les resultats que- Nous
presenterons subséduemment permettront de Constater une

convergence constanta entre les deux sources de données,

. [ . '.
Le pouvoir de disctimination du test

idéalement, .un test de classement dlstrlbue les sujets ‘sur la plus
grande étendue- possﬂ)le de fagon a ce que la d15cr1m1nat1on soit

plus aisée. En pratique, on considére qu'une moyenne située -entre

-les indices de difficulté de .40 et .60 favorise au maximUm la

dlscr1m1nat10n, les résuitats pouvant alors se repartlr sur une

K etendue maxim ale.

Cependant la mesure d1recte de la dlscnn'%atlon d‘un test exxge le
‘recours i une norme exterieure au test lux méme. Or, le seu! point

- de -repere -dlspomble pour mesurer directement la valeur

dxscrlmmante de nos textes considérés .comme  tests, etait le
classement scolau'e, par nweau, des éléves. ‘Clest donc -sur les

donnees concernant le niveau scolaire des élaves que nous ‘avons

: base la venflcation de la valeur d15cr1mmante de notre classement

‘Le tableau7 transpose en proportions les moyennes des scores qéjé

- présentées au tableau 6. On constate que la moyenne générale

pour tout le groupe et tous les textes (somme des scores individuels

divisée par 283).que nous considérons comme l'indice de difficulté

- du test de classement, se situe a .54, Les textes pris

individuellement se distribuent entre les moyennes extrémes de
.63, pour le plus facile (Hérisson), et .45 pour le plus difficile
(Guépard), le texte cheval ayant une moyenne de .58 et le texte

Perroquet, de .47, Dans la perspective du classement des sujets,
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- Tableau7 -

-

Indices de difficulté des tgxtes et des versions-(N'—= 288)

. VERSION ‘ VERSION
REDONDANTE -  NON REDONDANTE

“gheval i .58 &0 T
“Guépard L 45 44 S LI
'-'Hé_risson - _ “ .63 67 | 60

-"Rerroq'uet, Y 50

[t

. R

CTOTAL ™ L ose e Tss T sy

-88-



]

ces moyennes correspondent de trés prés aux normes idéales que

nous décrivions dans les'paragraphes qui précedent.  «

Les tableaux 8 et 9. permetteht de constater comment les résultats

de notre test de classement concordent avec le classement
scolalre. lls permettent éh efiet, d'observer comment les classes
des m\reaux superleur et 1nfer1eur (5¢ et 6°) se Teparnssent par
rapport 3 la moyenne du test, ‘Dans le tableau 8, les chiffres de la
premxere colonne sont des numeros de code qui desxgnent chacune
des classas ayant partlcxpe a l‘expenmentamon. Le no 2 a c:ec1 de
parnculter qu ik sapphqualt a une a1re ouverte de 78 éleves

equwalant a peu pres a trms claSSes moyennes Cest pour cette

ralson que nous le falsons f1gurer trms iqas dans le tableau. )

. o —\-."_-
v Lo .ﬁ . -~

L'analyse de ce meme tableau nous permet de constater qu en 5¢€

' :.annee, on ne trouve aucun groupe au’ dessus de la moyenne. Un des

51)( ‘a toutefcns une moyenne egale a celle de l‘ensembie de
l‘echannllon (10 7). Pour les ‘$i% Lemes annees, les resultats sont
moms nets: - “on trouve trois dasses (1 &, 9) sous la rnoyenne de
IO Z. '\ieanmoms dans le cas du goupe 1 qu1 se detache d’allleurs

- nettefnent de l‘ensemble l'enselgnant re5ponsable du groupe nous

avalt prevenu que sa classe (qu: ne compte que 16 éleves) etalt
con51deree COmme parncuherernemt ialble pour une six 1eme annee.
\os resuitats sembient mdlquer que cette classe etaxt méme fa1ble
par rapport au mveau de 5e année.

En deplt du cas’ margmal de la dasse l in on co‘nszdere les
moyennes generales entre les 5e et les BE, on arnve a un ecart
mgnlf:catlf 05 et,. ; retranchaJt la classe no l "de
I'echannllon !‘ecart ne’ pourralt quaugmenter.. Ces resultats
tendent donc a conﬁrmer la valeur dlscnmmante ‘de nos textes

ut;hses comme tests.



Tableau 8 R o S

- Moyennes des groupes. de Se et 6e années obtenues aux questlonnalres de

" compréhension des quatre textes - '

N° - “.'Nivea‘q" R -"Méygnhé"- E A.E,.T'..‘ ; N
"declassew T

Lo Coee g9 T 2977 - 16 ¢
B 68 Ao TULLO0- ol T35z 21
o \\//_ 68 T 1270 L6l T 2
o L6 T 10,00 T L a8 25
oL S T 00 LY ‘
.68 12,56 0 3.28
S8 e 12077 4.30

A .‘_.".‘
— O D00 N T e

_——

T (115 U A W 4
T L8 VA 3.7
S (oIt A 1) A
5% 1072 T A 39% T 25
ST 38 e T 9T 331 8
e 8 T 93 YO

S B W R RRS

e e se b0l 39 133
, PR r.:annees ST N e T e .
,‘._‘Ge ! .. .' < ‘_11.30 L. :_.'-l: 1 ,-' 4.03 _‘ '.155 LT

) ,'_fanne,es R s
p < : ..006

" Tableau 9.

ot

",Representatmn proportlonnelle des eleves de" 5e et 6e annees

: dans Ies groupes supeneurs ‘et mfeneurs (N 288)

G . Gra
g€ année - 614 . - 404

' 5e année L 386 .‘_ -_..'55_)6'_‘ .. S

. . -lS \ I-'
C250

23
23, -



-'--comprehensmn et donc de scores entre les textes.

Les donnees du tableau 9. conﬁrment celles du tableau precedent.
. En effet ofi peut, en radaptant,’ apphquer aux éldves de 5€ et. 6¢ la
formule generalement employee pour mesurer la dlscrlmmatlon
_‘ d'un n:em de test. la réussite étant 1dent1f1ee au, falt de figurer
dans la parne supeneure de la dlstrlbunen des scores (Gr33+) la
proportion de reussn:e du groupe mfeneur (1c1, les classes de 53) est
soustraite de la proportlon de reussste du groupe supeneur (les 6e).
La soustractlon nous donne un 1nd1ce de discrimination de .228. On
admet couramment que la dxscnmmatlon d'un n{em de test calculee
T par cette methode est ]ugee ‘bonne. 3 partu‘ de 15 ou 200 11 faut
: Cependant prendre en consxderanon le fait. que normalement ce
sont les proportlons de reusszte des 2795 superleur et mieneur du
. groupe teste qu'on utlhse. Or dans le present cas, nous utlhsoBs
deux"groupes contlgus et qul méme smterpenetrent au niveau des
B resultats. . L‘ecart entre les’ proportlons obtenu dewent donc
e d‘autant plus 51gmf1cat1£ - ‘

La différence entré les textés‘j-‘ .

r

La seconde caracter1st1que requ1se de I‘echantxllon concerne la reactlon des
- lecteurs au mveau de difflculte des textes qu1 leur sont proposes. ‘La

= veruﬁlcatlon de lhypothese 3. exige, en effet, que les textes soient dlstmcts

du pomt de vue de la dxfflculte representee par le score moyen. . Sur ce

: polnt nous nous sommes appuyés sur les resu]tats de B. Meyer et sur-nos

. -.propres observanons (au cours de fa pre-experlmentatlon) pour prevmr que

dlfferences “de structures entraineraient  des différences de

‘ 31.e tableau 10 presente les resultats obtenus par l'ensemble des 283 sujets
"pour chacun des textes (Cheval Guepard Hensson Perroquet) at pour

.l'ensemble des textes (Total), puis pour chacune des versmns redondantes

(R) et non redondantes (N)-ainsi que pour les rmoyennes de chaque groupe de

versmns (Total R et Total N). La premlere rangee donne le temps de

'lecture en ‘secondes. L'écart type de la dlstnbutlo;/ des ternps figure entre



Tableau 10

T-erﬁpl‘. de lecture et scores moyens des textés (N = 283)

‘omm zoz - Ozt

Temps’

Score .

N Tefnps

" Score

+ Temps’

Score

M:
E.T.
M:
E.T.

M:

E.T.

W
E.T. .

CHEVAL GUEPARD HERISSON PERROQUET ‘TOTAL

105.40
(41.90)

2,92

(1.30)

114.50

(43.00)
:3.01

(1.22)

'96.30
(38.80)

2.83

(1.39)

112.50
(46.80)

2.26
(1.37)

126.40

(50.00)

221

(1.30)

. 98.50
(38.70) .

- 2.

.‘-3"

-92&_ )

103.00 109.00
(41.50) - (43.80).
3.7 . 236
(Le0) - (La0) -~
116.50 118.60
{45.50) (47..00)

. ‘ls .A.“
335 - 2.51
(1.44) (L42)
'89.60 . 99.50
(31.90) (37.40) -

3.00 2.21
(1.34) {1.36)

430.00

154,93 -

1071
" (3.97)

476.00
~(4Q.9Q)\\

11,08

96.00
(34.80)

10.36
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: parentheses s0us chacune des moyennes. La. troisieme ran’gée donr\e les
“scores (sur 5) pour chaque texte et la moyenne (sur 20) pour les quatre
"textes lus par chaque lecteur. - L'écart ' type des s_cores figure sous la
moyenne qu1 lu1 correspond e E L
‘Le. tableau ¥ conﬁrme le caractere significatif des écarts de scores. A la
‘seule exceptlon de la palre constltuee par les deux textes les plus difficiles
_. (Guepard et Perroquet) tous les écarts “sont srgmilcatlfs par rapport a un
'.seull de 05 Quant aux’ écarts entre les- temps de lecture, le tableau 12
montre que les ecarts de temps ne sont pas exactement paralleles 3 ceux -
qu on observe dans les scores. La mome des comparaison entre palres (3 '
_sur 6) seulement révélent des écarts significatifs; ce qui laisse supposer
‘ -_qu en dep1t d'une corrélation apparente entre les scores et les temps de
' lecture, la variation du score serait plus sensible a la structure textuelle

que. le temps de lecture. o

"L'HYPOTHE.SE l Le facteur hab,llete exerce une mﬂuence sur la relatmn entre.

: le fac:teur redondance et la vanable temps de lecture et cette
- mﬂuence ]oue dans le sens. d‘une plus grande economle de
‘ temps par les lecteurs forts, ' '

Notre premlere hypothese supp05e qu un- mellleur usage de la redondance se

- manifeste, chez.le lecteur fort, par une plus grande economle de temps par
' rapport au lecteur faible. Ce qui sngmﬁe que la superiorlte de depart des forts

- quant a la vitesse de lecture, s'accentuera en présence de la redondance a]outee.

Comme on pouvait le ‘présumer et comme le confirment les indications du

tableau,'lB‘, le lecteur ‘iort' est, au-départ-(pour les versions non' redondantes), plus

rapide que le faible. En effet, toutes les moyennes relatilves aux groupes forts et

fa1bles des deux échantillons (E288 et E152) temo1gnent de la plus grande
rapidité des forts. Il faut donc. pouvoir tenir compte de cette différence 1n1tlale
si l'on veut vérifier linfluence spécifique exercée par. l'unhsanon-‘de_ la
redondar\ee. ~Au chapitre 6, nous avons prévu la possibilité de cette. corrélation
entre ‘le niveau de compréhension et la vitesse de lecture. Clest pour cette
raison gue nous avons tenu compte dans la formulation de notre hypothese, de
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Tableéu ‘1 L.

-~

Varlatlon du mveau de dlfﬂculte des textes experlmentaux

—

, sxgmflcatmn des ecarts ‘entre les moyennes (N 2&8)

-Teitéé_ o C .

-

E* 0.66

G ot 7.63

' 000

B . 025
H ot - 306
Cph 002

CE .. 056
P t 583
| 000

o

" * E désigne I'écart brut entre les scores moyéns des textes comparés.

" -94=

0.91 . 7
1046

1000

C00— . - 0.81°

1,03 . 8.354

302 . . .000°
oo o

e

1



Tableautz. o RS

. Signification des écarts entre les temps de'lecture des textes (N = 288) .

..  Textes o C R H - "

ST o zdol o o .
LG 3y DR e
-« .000 \ .

b

L Y240 ©9.50 L e
Hoooot L 4.89 e
. ‘ B L .216 N . ‘.OQO ! - -:.‘ kn : o -

L

© . E. %3600 0 ¢
p £ Y90 . . L78 ¢
©p 059 o7

PR '

.. 3

“* E désigne l'écart brut"-eanre les ferfj‘pé
o e

de’lecture h_wpyeﬁsde*sht"&xtes comparés.

=
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E288 . 119.00.
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Tableau l‘.’f

. Temps de lecture moyens pour les versions redondantes et non redondantes,

signification des écarts entre les group‘es (N = 288) et différences ™

. proportionnelles

=

 Versionsred. (TR)©  Versions non reds (T)

104,79

7 Gras-. 12948

A

.-V'g“-".‘_‘ ._"l

11727

El52

40.76

C ET M
-‘.- . ) : .

o A h e
44,86 ¢
Y3627 0

86.32

‘e

48.01-, . 102.85

v

bl

94.17

=

©GrS0s 108.34

- Grs0-- 12591

36.64 7.7 88,70

42.97 99.64
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'l'mteract:on entre les\- facteurs habilete et redondance. A utre de premlere
. indication, le tableau 137 donne, * pour ‘la variable temps, ies rapports
’ proporuonnels des groupes {orts et faxbles. On constate que lhypothese I-semble

se confirmer, T1/T1R etant pour le,s deux echantonns, plus petit que. T?_/TzR

f"our vérifier si !"é'car.‘ brut TllTjR‘- T2/T2R‘correspond 3-une influence plus
I' grande de la‘redondance sur la periormance des forts, nous 'a'\;fo"ns utﬂise’l l'éhélyse
.de la variance qul permet de déceler l‘mteraction des facteurs par rapport ala
A 'able temps. La vanable dependanse étant le temps de lecture exprimé en
| secondes, les deux Iacteurs impliques eta:'ent la’ comprehens:on et ia_ redondance.
Le premier facteur comportait deux niveaux: fort et faible (Gr+ "ert' Gr-); le
deuiié:ne,_facteur_ avait aussi deux niveaux: (textes) redondant et non redondant.
Puisque’ ies rmesures porrant sur les deux niveaux du deuxiéme facteur étaient
) effe tuees sur-les performances des mé&mes sujets, nous avons utilisé lanalyse de

la vanance avec rnesure repetee sur le facteur redondance,

Le tableau 14 fournit les éléments de réponse en rapport avec I'hypothese 1. 1
donne les valeurs de F et les signiﬁcatiohs correspondantes pour l'analyse des
temps de lecture. Comme on gy attendan: les facteurs compréhension et
'redondance exercent dans. tous les cas une mfluence significative. En ce qui
con¢erne Pinfluence du niveau d'habllete, Clest-3-dire de 'appartenance au
groupe supérieur U mfeneur sur le temps de lecture, = 15.42 dans le cas de
Iednantlllon ongmal et 6.42 dans celui ‘de I‘echantillon apparié. Dans un cas
cetnme dans l'autre - l'écart est significatif pour p <.05. L'influence de la
redondance ‘se mam}esxe ici 3 travers l'effet de l'allongement du texte sur la
variable temps. En ce cas, F a des valeurs tres élevées et p < .000 pour les deux
échantillons. | | :
Les données les plus importantes sont celles qui concernent linteraction.
F = 8.58 pour l‘échant@llon original-et F = 4.24 pour l'échantillon apparie. Ce
dernier résultat, comme nous l'avons déja indiqué, doit 8tre considéré comme le
plus slr, le traitement des groupes comiparés étant uniforme. Néanmoins, les
résultats tirés des deux échantillons convergern pour cori'firmer‘i'hypothése I: le
facteur redondance influence de fagon s:gmilcatlve la relation existant entre le‘

temps de lecture et !e niveau d'habileté,” Comme le tableau 13 rnontrant que ce
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Table:au 14

Signification des différences entre les écarts de temps de lecture des groupes forts ot

-~ faibles: résultats de l'analyse de variange a deux facteurs avec mesure répétee sur lo

facteur redondance (hypothese 1)

Echantillon 288 152
Groupes - S & _ 502
- Redondance 259.32 203.25
- (.000) (.000)-
Valeursde F ~ . Gr o . 1542 . 6.42
' ' (.000) (.012)-
7 ‘ interaction 8.58 © w20
- _ ) (.004) o8y

iy
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sont les forts qu1 accroissent le plus leur v1tesse de lecture en presence de

redondance, il faut en conclure que Srmth est en droit d'affiriner que les bons"l
— lecteurs se caracterlsent par un usage optlmal de la redondance.

Si l'on tient compte des considén‘ations faites ‘au point L.l.1 sur les

caracteristiques des échantillons, le résultat le plus slr seréi‘t celui des groupes

50+ et el de E152. 1l reste que les résu!té_ts convergent pour confirmer

T'existence d'un écart 'signlficétif entre les performances des gféupes forts et

faibles par rapport au facteur redondance.

Par ailleurs, les données:relatives aux gro,upgs'33+ et 33- des deux échantillons
'/Jsemblent indiquer que cet écart de perfo'rrhance temporelle s'accentue de fagon

'(.w cohérente lorsque I'écart d'habileté entre les groupes est accru.

3. L'HYPOTHESE 2: TR < Tth

—

Apres avoir vérifie la différence entre les lecteurs forts et faibles en ce qui
concerne l'utilisation de la redondance, on peut se demander si le modele de
Smith sur l‘univ_er'salité de l'utilisation de la redonddnce par tous les:lecteurs (a
- des degrés divers) se vérifie a {'intérieur de notre échantillon. Pour 'répondre a
cette question, nous avons créé une wvariable théorique appelée temps de lecture
théorique des textes redondants (Tih) Cette variable est égale au temps de
lecture des textes non redondants multiplié par un coefficient de 1.33 qui
correspond au rapporg__de_lon.gueur texte redondant/texte non redondant. On
présume alors que si la redondance Wentervien: pas dans le processus de lecture,
la vitesse dé lecture reste sensiblement constante du début a la fin du texte.,

TTT7TLe tableau 15 montre que, pour l'ensemble des textes, le temps theéorique. ou
estimé (Tth) est toujours. plus grand-que le temps observé (TR) 2 la lecture des
" versions redondantes. De plus, 'écart entre les deux variables (temps théorique -
temps observé) est significatif, aussi bien pour I'échantiilon original (E288) que
pour-I'échantillon apparié (E152) Si l'on considére maintenant les résultats du-
rapport t appliqué separe'nent aux groupes forts et faibles, l'existence d'un écart

entre les deux groupes de versions est toujours confirmé. Les lecteurs, dans leur

L



. Table.em :1 5

Ecarts entre les te*nps de lecture estlmes et observes des ver51ons redondantes

§ (honthese 2) .

' E288

- Gr33s+

oG-

E152
G0+

" Gr50-

* Le temps observe correspond au temps de lecture des versions redondantes
(TR); le temps théorique ou estimé est égal au temps de lecture des versions

BT,

~~.

»

Temps *

. observe

119.00

44,36

10479

" 36.27

129.48

48.01

11742

40.76 "

108.34

36.64 -

125.91

42.97

Temps' -
- theorique

128.00

46.36
115.09.
4022,
137.13 -

47.34 7

125.56

42.84

" 118.26
w072
132,85

43.91

non redondantes (TN) multlphe par 1.33.

-100-

..7..13,-_.:___. |
- -3.147:'

4.95

s

2,47 -

000

000

2001
000
000

016
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e'nse:nble, font donc un usage de la redondance qui se manifeste par une

-économie de temps par rapport au temps de lecture theonque des textes
: ‘redondants.

‘L'HYPOTHESE 3 Pour des ‘textes oorrespondant -aux conditions décrites a

l'hypothese 1, I'influence ‘du niveau d'habllete sur la relation
entre la redondance et le temps de lecture variera en fonction
de la superstructure partiéuliéfe de-chacun des textes utilisés.

L'hyﬁothése 3 vient ndancgr les résultats de la premigre hypoth&se. Tout en
supposant qué les performances des groupes forts et faibles relatives a l'usage de
la redondance varient en fonction de I'habileté du groupe, elle précise que cette
variation elle;fnéme varie en amplitude selon la structure des textes. Cette
troisieme hypothése repose sur le postulat, fondé sur les observations de Meyer
et al. (! 980, 98) et Bereiter (1978, 12-19), que la nature de la structure textuelle
joue un.rble 'signiﬁcafif dans le niveau de difficulté du texte.

Le tableau 10 permettait de percevoir des écarts entre les textes expérimentaux,
du point de vue de la difficulté manifesté= par le score moyen et du temps de

lecture r quis pour chacun. Le tableau 16 met en évidence les écarts de temps

- et donne jla valeur de F ainsi que sa signification pour chacun des cas. On peut

remarquer que, l'influence du niveau d'habilete, correspondant au facteur "Gr"

(groupe), est significative dans tous les cas. Toutefois, en ce qui concerne la

_ signification des interactions, les résultats sont, a l'inverse de ce gu'ils étaient

.' pour l'ensemble des textes (dans la perspective de I‘hypothese 1): aucun écart

n'est sxgnlflcatif par rapport au SEUll P <.05.

- Compte tenu des résultats relatifs a I'nypothése 1, les données qui concernent les

textes individuels- peuvent étre mterpretees en rapport avec l'influence de deux
Iacteurs qui ont’ pu jouer de fagon c:omplementalre. Le premier facteur serait la
longueur du texte. Puisque l'usage de’ 1a’ redondance joue un rdle dxscr1m1nant
entre les lecteurs- forts et faibles quand les quatre textes sont considérés
solidairement et que le méme phénomene ne se produit pas lorsque que chacun
des textes est-analysé séparément, on peut supposer que la quantité de texte lu
joue un r8le déterminant dans la manifestation des stratégies relatives 2
l'utilisation de la redondance.
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Tableau 16 “

~ Signification des écarts entre les temps de lecture des groupes !orts et faxbles
pour les versions redondantes et non redondantes (hypothese 3)

. ‘ Norn‘red. _ 'R_"edond." A Rapports F*
Texte  Grodpe. N M ET. M  ET’ Gr.' Red. Int.

- E288  -l4b. 96.32° 38.76 ll4.4e 43,08 - .
33+ ' 51/50 81.24 30.16 105.96 37.36 -15.64 -11.56 1.30
33- 43/51 109.51739,57 12].69 &4.95 (.000) (.001) (.256)
Cheval : ) ' o .“4 ’ . o .
» - El52 - 84/¢3  93.23 32.78 113.50 #4.09 S '
50+ 42/3% 85.26 23.94 107.59 39.46 5.27 10.80 ‘0.1
50-  %2/3% 101.19 34.76 119.41 48.15 (.023) (.001) (.740)

E288 144  98.53 38.72 12644 49.10. .
33+ 59/42  89.80 3537 11274 38.92 ll.1& . 1550 0.1
33- 45/49: [08.56 44.08 135.04 52.49 (.001) * (.000) .-(.745)

Guépard o N : .
: : El152 74/78 -100.00 41.37 120.68 #2.65 . - = . R
50+ 37/39 .91.86 37.65 l15.36 39.57 3.90 9.32 0.17
30- 37/39 10814 43.78 126.00 45.42 (.050) (.003) (.678)
'E288 144 - 89.59 31.88 I116.50 .45.53 =~ | L
33+ 41/60 81.71 23.18 99.65 40.00 15.83 26.53 3.66
33-. 52/42 92.60 35.11 131.48 -47.64 - (.000) (.000) (.057)
Hérisson ‘ . o ' -
E152 80/72 8%.11 31.22 112.47 '39.39 Lo T
50+ - 40/36- 86.65 26.38 101.39.38.93 5.34 16.94 (.13
20-- 'QO/36_‘ 91.57 35.59 123.56 38.20° (.022). (.000} (.13])
E288 L4 99.55 37.37 118.61 47.01 : . .
33+ 51/50 91.08 34,73 103.54 -35.39 11,48 12.40 1.84
33-  48/46 102.64 31.86 130.39 52.86 (.001) (.001) (.177)
Perroquet . : ‘

E152 66/86 94,95 32.60 120.65 42.85 .
20+ 33/43 92.00 36.22 108.37° 35.65 7.20 17.25 2.27
50- 33/43  97.91 28.78 132.93 46.22 (.008) (.000) (.134)

* Gr correspond au facteur habileté ("groupe"), Red. au facteur redondance et

int ‘désigne l'interaction. Sous le rapport F on a mis entre parentheses le
niveau de signification. .

- -102-



‘ Le second facteur seralt d‘ordre quahtanf et nendralt & la structure propre Y
chaque texte. En effet mé—ne si auc:un des ecarts en‘tre les versmns redondantes
"et non redondantes de chaque texte nest s;gmilcanf -on peut observer des
dlfferenCes importantes ‘entre les mveaux de sxgmflcanon releves. ’. Les cas
.extremes sont ceux du guépard et du heris.mn pour- lesquels les \raleurs de F sont
respectwement de O 11 et 3.66, cette dermere valeur torrespondant a un mVeau
de signification tres pres du seu11 de 05 On. peut, en partant de ces 1nd1cat10ns,
formuiter l'hypothese que certames structures textuelles (ou les mveaux de
_ difficulté qui leur sont specxhques) sont plus prop1ces a l'exercice de la stratégie
de lecture dont nous etudlons la mamfestation Pour résoudre cette question, il
serait nécessaire de reprendre une expenmentatlon ‘semnblable i la notre, mais
avec quatre groupes de textes, -chacun des groupes rassernblant p1L151eurs textes
de structure xdennque. ‘On pourrait alors verlfler ala foxs le réle de la longueur
et celui de la structure dans I'apparition de l'ecart de temps entre Ies verswns

redondantes et non redondantes.

Par allleurs 'si on prend en con51derat1on les temps moyens souhgnes dans le
tableau 16, on constate que le rapport entre les groupes forts et faibles- est
inversé en ce qui concerne la différence entre le temps de lecture des textes
- redondants (TR) et non redondants (TN). Dans le cas du texte cheva.l TR -
TN = 24.7, dans le cas des forts, et TR'- TN = 12, 2 ‘pour les fa.lbles Tout se
. ‘passe alors comme si, dans le cas de Ce texte, la redondance était mieux utllLsee

| ',par les fa1b1es. '

“Lé contf'aire se. pi:c')duif daﬁs le cas du texte sur le hérisson. L'écart TR - TN est

'alors de 17 9 pour les forts, alors qu 11 est de 38.9 pour les faibles, ce .qui laisse
' _entendre que: le texte en question contribue de fagon posmve au résultat général
vérifie _par l‘hypothese I, pendant que le texte cheval exercerait alors une

_mﬂuence en sens inverse. le cas du texte perroquet est se'nblable, de ce point
de’ vue a celm du hérisson et le texte sur le guepard a une position a peu pres
neutre, les valeurs TR~ TN" étant tres rapprochee pour ' les deux groupes
'compares. T S :

Les données que nous venons d'utiliser sont empruntees a Jéchentilion original

'(E238) mais, dans" l'ensemble, les données issues.. de / I'"échantillon appane'
convergent avec celles que nous avons analysées. L'ensemble de ces indlcatjons

concourt & renforcer l’mterét de - recherches subséquénites sur I'influence
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e specmque de chaque structure textuelle sur l'utmsanon de la redondance -par les

lecteurs de. dlfierents mveaux d‘habﬂete.‘ Il n est pas exclu, en effet A la suite

" de-c ‘ce; qu1 precede, que les resultats obtenus pour I‘hypothese 3, soxent apphcables

. a une partxe seulement :des te'vctes. La nature de 1a structure textuelle pourreut

" _L'ﬁvpomESE_u;;'Tm;-<'rt‘h1“- T

_‘perroquet L. . ) . . - _.."! ,l’ . . -‘ :_- L :-. O

' en cette manere }ouer un role determmant en ce qu1 toncerne 1a d1scnmmatton '
O entre les lecteurs forts et faxbles a parnr de l'utlllsatlon de le redondance

y

Y

- c. . - - . v
- . . B L
~ 4 (S

"Parallelement ace quL a ete fast pour l‘ensemble des textes 3 ]hypothese 2
,’l‘hypothese s prevort que, pour chacun des textes, l‘utihsa‘non de la redondance
'par tous les lecteurs se mamfestera par uft ecart\ entre’. le ;emps de lecturer

' 'theorlque des textes' redondants et le temps observe. Le tableau 17 presente, sur

ce pomt des resultats rthges On observe d'abord que pour I'ensemble de

- l'echantlilon E288 deux textes seulement presenfent des écarts srgmflcanfs

_'entre les . temps compares Il saglt d'un texte appartenant ay groupe moins’

difficile: le_ cheval etid'un autre falsant partle des textes plus dtffrcrles v Le

’
S v i . -

Lot
-

_.Par axlleurs; les donnees produxtes a- partlr de l'echantﬂlon appane (E152)
. senlglent contred:re partlellemeht celles de 'échantillon E288.. Dans- le cas de

I'échantillon E152 en - effet, seul le texte sur lé cheval présente un ecart

"&gmﬁcanf Cette apparente ¢ontradiction peut dtre’ resoiue a parnr ‘de’'ce que

nous avons deja prévu au moment d‘evaluer les deux echannllons (au. pomt 1.1.1}

- dans le- cas ou cte sont les textes et les versmns qu1 sont comparees, plutdt que ...
les groupes fort et fa1ble l'echantlllon E288 es‘c con51dere comme le plus sGr,

. puisgu'au mveau de l’echannllon total 11 ermet de com arer deux ensembles a
puisq s 1P p

la fois égaux et plus nombreux de versions redondantes et non redéndantes.

'
v . [l
i ~ . ‘

Au niveau des. groupes forts et fa;bles (Gr50 et Gr33) les drvergences entre les

‘resultats des deux echantrlions peuvent sexphquer par la différence d'écart entre -
" les groupes, ecart qui se trouve plus grand-dans le cas de l'echantxllon E288 En

' ce cas; en effet, Tes- donnees produ1tes a- partlr des groupes extrémes 33+/33 )

font ressortir deux écarts significatifs, -alors que le test t apphque aux groupe.,.

- fort-et falble (50+ 0-) ne revele aucun euart slgmflcatlf




g Tableaﬁ, 17

: Ecarts entre Ies temps de- Iecture observes (TR) et esnmes (Tth) pour chacune

~ des versions redondantes (hypothese 4)

G

c H P
Tcrﬁps Tcmps Temps . Temps
Observé Theorique Observé Thconquc ‘Observé - Theéorique Observé  Theéorique
CE288 M 11446 - 12842 '126.:;:; 13137 ,'115.‘51 119.65 11361 13273
. ET © 43.08 5.8 50,00 51.62. 7" 4553  42.5] 47.01 49.82
t f 2,49 ©T0.82 -0.57 ~2.47
p D13 FRTI .57} 014
33+ M 10596 10831  112.2¢ 11973 99.65  108.9¢  103.54  l2L.b
ET " 37.36  40.22 _ 38.92  47.16 40.00 . 30.91 3539 ¢ 46.30
ot -0.30 x 20.87 T =L3d -2.19
p 761 385 192 -.031
C033- 0 M 120690 16602 . -135.06 0 16474 - 131,48 123026 130.39 136.86
© ET. 4495 . 5276 ° 5249 5877 47.6h  46.81 52.86 42.47
Tt T l2.38 . -0.84: -6.82 ‘ -0.65
P ©.020 403 K16 .516
E152°M  113.50 12630 120.68° 133.33 112.47 118.82. " 120.65 = 126.60
CET 4409 43,71 42.65  55.16 39.89 - 41.63 42.85° 43.46
t =151 -1.58 S -0.96 -0.84
p 136, 117 .339 .40t
S0+ M 102.597113.68 11536 12249 10139 105.53  108.37 . 122.67
' BT 39.46 - 3858 39.57 50,20 38.93 3518 3518 . 48.29
R -0.63 -0.69 . -1.66 . 143
P 501 496 .102 159
50- M 11941 134.92 126.00  144.18 123.56  122.10 132.93 130.54
CET 485 46,35 4542  58.33 3820 47.45 46.22 38.38
' -L42 -1.51 -0.15 -0.25
p 160 136 . .833 807
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L'interprétation qu2 nous,pouvons faire des' résultats mitigés relatifs a

I'hypothése #_'rejoint celle cjue"nous donnions dans.lé cas de Thypothese 3., Une
éxpéfimentatibn permettant de dissocier les facteurs quantitatif (la longueur du
texte) et qualitatif (la lstr’uc't'L;r._e) pourrait permettre de préciser ‘les rdles
respectifs de'if:‘ésrféc‘_teu_rs. S )

L'HYPOTHESE 5 S; < S|R

'L'hyp'othése 5.pose que l'ajout de redondance dans un texte ne devrait pas avoir
~ d'impact négatif sur les scores des bons lecteurs.

Les données du tableau 18 permettent de constater que dans’ tous les cas, la
redondance a poJur effet d'accroftre les scores moyens. Par ailleurs, au niveau de

I'échantillon total (E288), dn..consfatg que l'accroissement est significafif pour

_l'ensemble des lecteurs et pour les lecteurs du grbube_ fort.  Toutefois, nous

"devons prendre en. considération le fait que la distribution de chacun de'é textes

dans les catégories redondante et non redondante n'est pas uniforme a V'intérieur

du ‘groupe 33+. De ce péint de vue, il faut observer que I"éché‘ntil'lon' apparié

(E152) donne des résultats_qui ne sont significatifs -ni pc_;ur'- l'ensemble de

L l'échantillon, ni pour le groupe supérieur. En (ioncluéion il. résfe que l‘hypothése

5 doit &tre retenue, .puisque aucun ecart negatlf nest observe pour_ le groupe
fort, de sorte que la performance au niveau du temps n'est pas attenuee par une

diminution de 1a comprehensmn

'L'HYPOTHESE 6z sl '>:- S?

SIR " SR

En ce qui concerne lhypothese 6, le tableau 18 perrnet de constater que lecart
entre les accro1ssements proportionnels des forts et ‘des faibles semble jouer
contre les forts dans le cas de-l'échantillon total (.11 pour les faibles et 08 pour
les forts). Mais I'échantillon apparié qui doit faire autotité 1c1, pmsqu an
compare des versions, fournit un _résultaf nul. Nous sommes donc en droit de
conclure que I'hypothése 6 doit &tre retenue, puisque la compféhensi_on des forts
n'est pas diminuée par comparaison a celle des faibles, lorsque le facteur

redondance intervient.
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" Tableauls - Co

Relation entre la redondance et les scores (hypothése 5)

Versions: -~ Versions . . St p
‘redondantes - ~ ‘non redondantes - '

M ET.-. M ET. . Ecart
S ’ .. brut- -

E288 556 239 517 2.88 07, . 252, .012.
(N=288) 7. 2.88 .07 - 252 0L

.Gr3d+ 7.8 133 7.27 1.50- 08 285 .005
(N=101) ' o s 7

Gr33- 328 120 29 123 .1l 162 .10%
(N=94) . - A R

E152 551 2300 . .51k 229 .07 185 .066
(N:152) N . : i —' BN - . -

Grs0s  7.20  Le¢ .. 676 L7% 07 - L7l ..092

Gr50-  -3.83° 148 359 1:62 .07 0.87 384
" (N=76) —_ c
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CHAPITRE 9: Conclusions *

- L'ensemble des résultats que nous venons de décrite et d'interpréter conduit 3 des

conclusions. qui concernent. l'usage de la ‘rédondance en "général les caractéristiques

des textes-en rapport avec l'usage de la redondance et les rapports entre

L.

l'accrmssernent de la redondance et la comprehensron.

L'UTILISAFION DE LA REDQNDANGE EN LECTURE - .

Les hypothéses 1 . et 2 étaient ‘celles qui-reﬂetaient les as'pects‘ les plus
fondamentaux du modele de Smrth La premrere enongart que. les bons lecteurs
falsalent un meilleur usage de la redondance au niveau de a structure du contenu
d'un texte que. 1es lecteurs moms habxles et que ce mellleur usage se traduisait
par une économie - de temps.' La. séconde affrrrnant'que l'unhsatior} de la
‘redondance est une.strategze_unwerselle en lecture, la difference -entre les forts
et les faibles étant une question de degré danfé I'habileté 3 utiliser la redohdance.

" Les résultats dell'expérim_én_tatign ont*confirmé 'exactitide’ de ces premieres

hypotﬁése’s" " Ainsi, dans la-mesure oy l'efficacité en lecture se maniféste par une

" économie de temps, on peut conclure que les mellleurs lecteurs font un usage

plus efflcace de la redondance’ au sens défini par lhypothese 1 Par ailleurs, on

constate que. toutes les categorxes de lecteurs, qu:ls soient forts ou -faibles,

- reahsent des- econom1es de temps de lecture lorsqu'ils se trouvent en presence

d'elements redondants au niveau de.la macrostructure du texte

Dans le cadre de la presente recherche, neus avons limité notre expenmentatlon
aun domaine precrs. celui de la redondance au niveau macrostructurel,_ niveau.

qui rePresentaxt dans la perspectwe de F. Smith, la cible prioritaire. des

_stratégies de lecture du* bon lecteur, D'autres recherches, que ‘nous avons’ -

. repertoriees au chapltre 3 se sont donne pour objéctif de vérifier l‘utlllsa'tlon de

la redondance .2 d'autres- niveaux. Cependant, comme. nous- l'avons 51gnale au

chapxtre 3, les condmons d'experlmentanon ne correspondalent a peu. pres ]amals _

aux exigences d‘un modele hohstxque de 1a lecture et compromertaxent par la- :

. .-]08“:



‘Les‘ hypothésés leths apphqualent a des types specmques de textes. Pour ces

‘et fa1bles

- - + o . - .
méme la valldlte des resultats. Oon entrevmt donc la pertmence de recherches \
utilisant une approche du. type de Celle que nous avons emplo_yee, ma15 ou le
traitement du matériel. de lecture seralt falt de fagon a, s1tuec les vanables

‘expenrnentales aux dwers mveaux ou . peut sexercer I'uuhsatlon de la

. ’aildance.. I B S SR

UTILISATION DE LA RED'QNDANCE‘_ET' STRUCTURES 'TE)(IUELLES L

Fe

deux hypotheses, les résultats: obtenus sont plus decevan‘ts, 115 ne permettent pas,

“en effet, d'en arriver 3 des conclusioris. def;mtwes. Dans le Gas de l'hypothese 3,

on ne dlspose que d‘1nd1cat10ns qm 1nv1tent a. ver::ﬂer a l'a1de d‘un materiel
approprié, si l'utlhsatlon de la redondance varie eﬁectwement en fonctxon de la

structure spécifique du texte, 8] semblera1t alors qu' un facteur quantltanf

relatif a la longueur du texte puisse mfluencer la s.lgnlflcatlon des resultats.

,--1‘: '

e

Pour ce qui est de lumversahte de I'utilisation dé la redondahCe prevue par

| lhypothese 4 au niveau de chacun des ‘textes, les resultats sont mitigés et

invitent egalement a des expenrnentatlons ulterieures. H s aglra “alors de vérifier
si l'absence d'ecart sxgmflcauf dans plu51eurs cas, doit étre mterpretee ‘comme

une rnarufestatlon de comportements différenciés des forts et des falbles a

Pégard des d1fferents types de textes. . P e

pe

UnLlsAﬁON DE LA REDO{\;_‘NCE ET COMPREHENSION

: Dans la mesure o l'utilisation de la redondance ést congue comme. un facteuq

- d'efficacité en lecture, il était important, que la comprehensxon reste constante

ou, du moms, ne diminue pas. Les données obtenues: pour les hypo*theses Seté

- sont rassurantes de ce point de-vue, Dans l'ensemble, Iaccrmssement de la
'redondance semble saccompagner d'un’ certain accroissement. .des’ scores, rnals

R cet accroissement ne semble pas avoir d'effet différentiel sur. les’ groupes fgrts

2
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~ Ce qui parait se ‘dégager'le plu.s"ciairement de notre demarche, dans la

coNCLuﬁouqéNERm__E\..
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Le pomt le plus salilant qur ressort\ de la pr‘esente recherche se*nble étre
l‘xmportance du role qUe )oue da structure textuelle dans le processus 'de lecture.
De ce pomt de vue, l'utxhsatlon de: l'analyse proposxtxonnelle et d'une taxonomne
te\rtuelle ont permxs d'etayer l'hypcbthese genei‘ale de Smith sur l'utxl:s;mon de la~
redondance en’ lecture.. Le lecteur ut1hse effectwement la redondance au niveau
de la structure generale du’ texte. ‘Toutefois, l‘analyse des résultats invite a la.
prudence en ce qLu concerne le role de l‘utxhsatlon de la redondance comme

facteur de discnmmanon entre les lecteurs forts et faxbles. . B ot

Sur c:e dermer polnt encore, c'est au mveau de la: structure tcxtuelle que

: souvrent les voies des exploratlons futures. Les resultats issus de la présente

recherche permettent de craire: que 1es dlfferentes structures exercent des
Lniluences spec1f1que5 et differenaees a cet egard II'est en effet possible que,
dans certams -cas, l'hypothese de Srmth ne-se vérifie pas. Les résultats dont nous
dxspbscms, mv1tent en effet a penser que {a structure textuelle a sur l'usage de
la redondance ‘une double mﬂuence _ D une part, lensemble des lecteurs
sernblera.lent faure un usage significatif de la. redondance seulement dans le cas

de certams types de structyre. D'autre part il semblerait que certaines

e structures aurauent, plus. que les autres, un effet differentiateur sur les

strategtes des forts et des faibles en ce. qui concerne l'usage de la redondance.

perspectwe de recherches ulteneures, clest- la pertmence ‘de considérer les objets

« '~ de lecture comme:- d1fferenc1es et .de tenir cornpte, dans la descnption des

PRl

processus mentaux relattfs a la lecture, de cette dwersne des textes a laquelle
7 pourraitbien correspondre une diversité correspondante des strategses cogmtwes

“du lecteur qu ptl so1t con51dere comme fort ou faible.
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Vo g Le guepard ‘au repos est: un ammal superbe. Sa robe est doree

IPERRE e't parsemee de tachq:s nou'es. Sa’ poxtrme est etroxte et lés rnuscles
de sg&n dos sont 1arges et scmples Cela c:ontnbue a lu1 donner l'aﬂure _

en. fleche des coureurs rapldes. Sa machmre large er cc:urte est

garnle de dents pUISS&ﬂteS‘ douze 1nc151ves tranohantes et six camnes

pOmtues en plus des molaires, BN L T e :-_~_ '
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o Toutes ces quahtea sont celles d‘Un chasseur remarquablement

.f s L4 . =

efflcace. Sa robe tachetee lm sert de camouﬂage lorsqu 11 cherche a
= $

- . 1 . -

'S approcher sans que sa vxcthe pu155e 1e ‘\(OIF. Mals quand 11 part a la

- 'poursmte d'une gazelle c‘est surtout sur sa rapxdate qu 11 compte pour el

‘ l‘attraper.‘ On a observe des guepards qu1 pouva1ent “en courant‘-

' ,attemdre une v1tesse superieure a 115 krn/h. - Cependant "I.I Py rno1ns

. - Ll *

de resxstance que de rapldnte, En effet s 11 n' attemt pas sa pro1e dans

Lt

S '_les 500 premiers metres de course;.la fatlgue le force a abandonner la .

v R

‘poursmte g w ' S el
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- .. LECHEVAL

actuel 5a ta1lle ne depaSSan pas celle d'un chien de grandeur

S yenne. De plua, 11 avait quatre dcngts a chaque pied.

oo - . X X .
S Lo RS
~ i ;.‘.- -
bt s

Au cours des mulmns d'années qu1 suwirent il se ‘trapsiorma'

e 4
- . -

- v

beaucoup »ll;grandit{jusdu'a, depa'sscr,‘d'ans 1e c‘as ‘des plus érands

- "

. ,chevaux,' LSO metre a l'epaule.- En merne temps, ses . 'dmgtS'

. 59

.

dq.sparalssaient paur falre place aux sabots que ‘NOuUs connaissons.

- - - N - [
-

R -~ - - [

- B ’ s . 4;‘
Pendant *qu:l se transformam le ‘cheval se répandait un peu.

- - -, ' -
o

partout sur la te:re. i se dwxsa alors en- trois. groupes: le cheval des -

. ER

. plames celm des plateaux et celm de la foret Le chevaL qui vivail

[ 5 .

-- dans les pla.mes a. pranquement dlspa.ru auJourd hux. _' CelUi des.

. -.... N - S
sl

plateaux est l'ancétre des poneys et des chevaux legers qu ‘on unhse :

. pour la promenade et la cou_rse. Quant au cheval des fore:s, nl est.

> "

R .

plus IOurd et moins rapxde. Ses descendants sont 1es gros chevaux de

'--trav-au__actue,ls. . L ""_ N Lo

s



LA COULEUR DES PERROQUETS

"

_ On trouve aujourd'hui une grande variété de couleurs chez les: . .

FER
P

perroquets. Des spécialistes ont compte les combinaisoné’dt_:_-coulc_:q‘rfs}:

en les observant sur les perroquets vendus dans les magasins. - Ils sont ="
arrivés au nombre de soixante-dix. Celles-ci incluent le viclet etle’’ = -,

jaune, en passant par le vert; le bleu, le blanc et le gris. e

Ces ‘couleurs sont le résultat d'une série de changements:
provoques par l'homme sur des oiseaux captifs.. Aurtrefois, ces. '«

oiseaux vivaient en liberté dans leur pays d'origine, ['Australie. lls

avaient tous, alors, le corps vert et la téte jaune. En 1340, un

T

. . . . L ‘
naturaliste en apporta en Europe. C'est en faisant 'élevage de ces

oiseaux qu'on’ remarqua que c=ertains perroquets présentaient des
changements de couleur dans leur plumage. Les éleveurs décidérent
donc de les accoupler et, petit a petit, les changements se

multplierent. Clest ainsi que les éleveurs réussirent a produire la

variete de couleurs qu'on observe chez les perroquets aujourd'hui.

t
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Dabord ils nont pas 'la"mé'me taille ni Ie méme poids.

" d'ecorce.

-verraient ped,

épic sort surtout la nuit.

. ’ )
¥ . . 1 . A
S ] '

I.e hertsson et le porc eplc se ressemblent sur un pomt'

:ls.om-
tous deux le éorps recouvert de’ plquants

Cette ‘armure de p1quant5
txent la plupart de leurs ennem;s a dnstancc re5pectueuse

MalS, po_ur'
‘ le reste Li y a entre 1es deux betes de grandes dxfferences.

)
-
L ; -

B . LA e g N
Pl -0 ;

Lé'
herxsson ne depasse pas 25 cent:met}'es du museau a la qdeue et pese

mo_ms ‘d‘un 'demx-k:lo.‘

~
“+

Le porc eplc lu peux attemdrc un metre de

longueur et pese dix’ fms le pmds d'uﬁ her1sson

.

- e ’ ’ ’
'De plus, ces animzux ne se nourrissent pas de fa méme maniere,

~

Les repas du hérisson se composent d'insectes et d'escargots. Quant
\au porc-épic, c'est un rongeur qui-se nourrit de ‘fruits, ‘de racines et

| . h

-Enfin, si:le porc-épic et le hérisson etaient: voisins, ils se
En effet, le hérisson chasse le soir, alors que le porc-

N
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- APPENDICE 2

CARACTERISTIQUES DE LA FORME

SUPERFICIELLE DES TEXTES

P :



_HMOTS AJOUTES POUR

|dans le sommaire -

LE, SIGNAL ENG

|dans le titre et .

)

29

- . ¢ G CHT R
I Nombre'total - _ L _
t |[demots, o ¢ 67 167 167 167
L W N !
L ;
<L- s
w | Nombre de * - -
& w |(phrases 127 "1 11 1
3 g o -
L , -
. }_ \: T ]
Nombre de mot . . . - _
par phrase {x)- . 138 15.2 15.2 15:2
Ty . ' .
-‘ - - - PR
) ‘Nombre- to;'al . p ) c
de-mots ajoutés.  * 7 | : <55 55 55 '55
. '_' i :' R . ,I’ 5
Nombre de.mots = . "%° .

37

les sous-titres .

-

Nombre de’ mots .

20"

st

" 26

18
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"APPENDICE 3 -

STRUCTURE PROPOSITIONNELLE
DES TEXTES '



 LE CHEVAL®

Signaling:

e

VIVAIT ' e

description: le temps _— . ST LN
SIX MILLIONS D'ANNEES ENVIRDN- ~ . . R -“. YA -

gent ‘ i .
'ANCETRE DU CHEV}\L ACTUEL

_description: attribution, T
L_collection . <
TAILLE

description: spécifique - - .
NE Dé%ﬁSSAlT PAS CELLE D'UN CHIEN

scription: attribution - T
DE GRANDEUR \AO_EN,NE '

o QU-\TRE. DOIGTS .

SE TRANSFORMA

. description: le temgs T '_ ' s .
D MIL ION D'ANNEES QuI SUIVlRENT. PN AU COURS

.

AN descngnon. maniére’ : ’ . L .
L_BEAUCOUP o B S

_agent
I () ancctrc du cheval actue))

. ._.dcscrnpnon spccmquc
lL_collection '
GR;\ND]T ’

— description: specifi N o

USQU'K D'EPEASSER I,80 M A L'EPAULE
‘dcscngnon Ecmguc o
ANS LE CAS DES. PL.US GRANDS CHEVAUA _

DlSPARAISﬁAIENT T e
dcscn tion: le temps -
-EN MEME TEMPS ’
tient, ori-ginc_ i . < ‘
SES DOIGTS : .‘ o

_bénéficiaire, aboutissement
QUR FAIRE PLACE AUX S.‘\BOTS‘

description: spécifique
QUE NOUS CONNAIESONS -
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’ Signal‘mg:l'
. SE REPANDAIT -
description: le temps -
X FEND%N[ QU'IL.Sg !RA_NSFORMAIT

< agent - C
LE CHEVAL

.description: le lieu C '
SUR LA TERRE ’ . ’ . ) UN PEU.PARTOQUT

" description: le temps
ALGRS

agent
1L (le cheval)

description: spécifique
EN TROIS GROUPES .
—.description: spééiiiquc

|—collection
LE CHEVAL DES PLAINES

origine o
_CHEVAL QuI VIVAIT DANS LES PLAINES

abounsscmem
A PRATIQUEMENT DISF’ARU AUJOURD‘HUI

CELU[ DES PLATEAUX

origine. - ’
ST L'ANCETRE DES PONEYS ET DES CHEVAUX LEGERS

aboutissement’ .
ON UTILISE LES PONEYS ET LES CHEVAUX LEGERS
POUR LA PROMENADE ET LA COURSE

ELUI DE LA FORET

description: attnbuuon, arigine
collection

PLUSLOURD

—MOINS RAPIDE

aboutissefment
SES DESCENDANTS

escription: équivalence
ES GROS CHEVAUX DE TRAVAIL ACTUELS

N
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LE GUEPARD

- —description:- atteibution - - o . .
| _izollection - ’ v
: Egl UN ANIMKL SUPERBE - -

pauent .
! LE_GUEFARD

\description: spécifiqoe - o S
L t+¢collection p ‘

description: attribution

, keallection |, ;s -

' |.LDOREE oo
PARSEMEE DE TACHES NOIRES . . ) !

APOITRINE Lot e -

. L ' \ 1 )
dcscnpucn artnbutmn . - . : : ’
ETRQITE . . N L

1.55 MUSCLES T U
CSCTLDILOI’\ i SQ&ii;quc L - RS o ) )
E- SON DOS } ,

_ T AL
dcscnpuqn atmbunon - S TR T )
colléction 0

j . ’ S
" \description: reuve - ) - i ’
CONTRIBUE - ,

ELA (poitrine & musclcs) - - ) IR . .
- 'beneﬁczatre o o o L -
LU {guépard) . . : o e

dcsc'ript‘ioﬁ:‘ specifique Lo ' ST
A DONNER — . .

patieng - - - ’\ ) P T

‘ALLURE EN FLECHE o : S S
, . . " o T B

N—description: s ccm ue ot T o~ TR o . -t

o L DES COUREURS RAPIDES . " e C

SA MAGHOIRE .~ . . '

. ] - - " .
scription: attribution = ° -

\
s -
N e - -
; : . .
i .
- .
’ . . n . . . ‘. . J . ) y
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R \dcscn%non' a:mbunon

A RO . l_ ' v - '. - o .
' Ndcscn tion: attr:bunon oo
l_TACH'DETEE . e e

- descnpuon' specx[:que :
Pcoilccuon e

DOUZE lNClSIVES

SIX CANINES

. _MOLAIRES

_TOUTES CES QUALITES SONT CELLE.S D‘UN cmsssua E

désceiption: attribusion . . " oo _ .
FF_I(_:ACE - S " ‘ } S
description: ‘manléfe . . ‘
EEM‘?\JR"'QUKE‘EE'M'E'NT L

ot

j=collection -

dcscn tmn mamere K
ANS QU

u. COMPTE SUR SA RAPIDITE

dcscn tion:  maniére
SURTOUT -

- j | '"'].-3'3" .

- _;'TDENTS“' '

: \[dcs::n%non attnbutxon ) -
o . . CE

dcscnptlon' Mmquc L e LT o

A VICTIME PUISSE LE vorR'

~
'
-t
%
-
-
.
A}



PO

\-bénéficiaire
1.' (gazellc)

agent i o
EIL (guepard) el

bcnencmre e
EUNE GAZELLE .

| )
S ,L..dest:rl t:on. reuve
b D\l A OESEK%E

patiént,
DES GUEPARDS

“agent
QU! (guepards)

. pat{em

escription: spécifique - .
QUAND pART K LA POURSU‘TE

§

- descnp‘uon mamcrc

EN COURANT

I8
|

. \._descnpnon cxplltat jon

- CNATTEINT PAS

l=causalite: covariamce - BntECCdCﬂ'{

’ _causahtc- covanance, consequent
0 "FQRCE AABANDONNER -
: ) \ force o,
L - "I'.A F(\TIGUE .
B LI g
| - \‘ ‘ pa'ucnt S -
; . . ' (gucpard)
i
e . y=bénéficiaire -
L LA POURSUITE  _
L - |'
N
- A‘_\|; , .
i

]

C ,_com araison: “opposition ' ' T
o iL A'MOINS DE RESISTANGE QUE DE RAPlDI'[E.

'~f

UNE vmassr—: SUPERIEURE A 115 KWH

escri tmn. . cifique o o
L ANS LES 500 %RF_VIIERS \‘iETRES DE COURSE

~r.

-

~

~

" CEPENDANT

. EN EFFET.
S (5i)

s



LE HERISSON ET LE PORC-EPIC

LE HERISSON LE PORC- EPIC

\ iption: ifique
C VEE[EE Ei:ﬁdeTS

orce. - '
ETTE ARMURE DE PIQUANTS

'panent
A PLUPART DE LE.URS ENNEM[S

.: ._ s .._.com ara:son Q OSlt.’IOn
" cTIJN BE E"WE%SD "D‘TFPERENCES

patient .
CE.S DEUX BETES (hcnsson, parct ep:c)

dcscrlpnon. spcc:i:que
"' l-coliection
o N‘ONT PAS

. atxent

...descnp_on* attribution " - S Lo
-f=zollection. . o) L
MEME TKILLE

"dcscn tion: spécifigue’ . . .o
NE Dé.FASSE PAS 25 CENTIMETRES ’ '

i dcscr:bnori Spi:cif:quc o
U MUSEAU A LA QUEUE L

'escr:pnon' spccmquc - e
: PEUT ATTEINDRE UN METRE DE LONGUEUR

‘ panent

LS (hensson, porc- eplc) oo =

LE HERISSON C e

deicription: spécifique . | . -
-PESE DIX Fol% LE golns D'UN HE,RISSON .

. iSignaling:

MAIS

- DYABORD

‘.*?35“‘ ,1'f‘“

fr



ES ANIM‘\UX Chcrusonk porc CPIC)
) _dcscnpnon SPElequC o
R _collecnon R

o

\ ‘agent -
ORC—EPIC

. descnpuon: insertion .
N RONGEUR )

— instrument £
collection‘.

- Lcausalité: -covariance, antécedent

. KETAIENT VOBSINS L
*\:’E““em o S
K ORC-EBIC, HERlssow h _

| causalité: covaFiance, conséquent .: - -
- LSE VERRAIENT PEU | - \

-+ B

usalite: cxphcqnon

\:ctcndue ' B
SURTOUT LA NUIT o

"EN EFFET

.

ALORS QUE



LA COULEUR DES PERROQUETS

T + Signating:
."‘,-.-.‘: N -~ - . ‘,.. . . - ) ., ) ”J,-.\ o
- . -t . . 7 . i - . “ R - -
Causalité: coviriance, conséquent * - ) } _I.lf_"RESUl'.TAT' 4y
UNE'GE ANDE V_R‘al_l:’ﬁ’E_cDE COULEURS = o

-patient : o . ' R e
‘ LLESPERROQUETS»“ e - : N

- dcscnpnon: le teirhps ' Lo ) S .
. ;.AUJOURD'HUI ‘ ¢ - . - R

. ' . ’ 5.,
scnpnon. specxfmue origine . . .

DES SPECIALJSTES T L - o i

. . Ty . ’ '..-_'..- R ‘ 143 '
atient . ‘ R . ¢ 7 -

_LES COMBINAISONS DE COULEURS

. . . e ‘ g
description: maniere . ) o _'*
- f i o i TN
LS PERROQUETS . . T ST
) . - . T . - T
description: s%ccifiguc S L T o=
NDUS DANS LES MAGASINS .. o e el

- h‘cscnpnén spccmquc abouusscment S o o ' T A
SONT ARRIVES ) . : . Lo

N - LR g B
. . . ) Wt e T

agent ’ - . . . LT

LS (spécial.istcs) C B ' Lt -

. . . . ) ) . L e e K
étendue : C ‘ ‘ T T e
AU NOMBRE DE SOIXANTE:DIX (combmalsons de coulcurs} - 7 SR

)

+ - ~ .
dcscnpuor{:' spec:I:quc ’ ‘ R
INCLUENT e

. o description: attribgtion . R _ St
| T ollection . ST . i TR
i ’ I violet - : : : ST : S -
| S jaune : ' S : I )
vert R R

leu : : . : : Lo A

lanc - : . o b ‘ SERTEEHERS
ris o, e s T e

—causalité: covariance, antécedent

CHANGEMENTS PROVOQUES . : SR

'HOMME . o : e T

OISEAUX - Fer
’ o i
' . - . A .
th] . o ‘s -
- L - - i}
. . LS
. . . “'
- .
k o “ e
(e s N
- - L
‘r‘” k8 v .
. -
- o wr
' T ~
. oo St -
- . L R E
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s
4
..
i

escnpnorv atmbuuon\
aptlis

cscrlpuon- spc'cmque
collection

o déscr"igtmn Ic tcmgs
. B ., O[ " ’ "
.[ : ¢ s
. CES QISEAUX
SRy 'dcscr'lr tion: maniere
déscri&ti'on:‘ ‘le lisy
" AAU Ll -
" VAIENT -
B t:em _
S TOUS (pecroquets)
o : escription: ie temps
R E ALORS

C=collection .
—CORPSVERT “
,TETEJAUNE

-"._descnpnon specmqu& ‘

- [collection~ " . .. - o

bt t LT ‘. -

SN PPORTA",

-agent .- B '
NAIURAL!STE

"descnpuon' le temps
_18#0 . ;

_c:ausahrw covar;ance, anteccdcm
_REMARQUA . .

agent
h LoN

LI ’ ‘ . )

o e e,
s

- descnpnon' attributaon -

. T
- .
.. 1
o
-
S
-



[

;*

...C

o arss

"

,..ctendue

'LEN FAISANT L'ELEVAGE DE CES OISEAUX

patient
CHANGEMENTS DE COULEUR

tnéliciaire
ERTAINS PERROQUETS

escription: specifique |
BANS LEUR 6L6MAGE ,

ausajite: covarjance, consequent, antcccdcnt

o

|- coliection

DECIDERENT D'ACCOUPLER

™ - ‘
x_agcnt .
T\ LELEVEURS -

\

\_paticnt

'ZLES (certainy perroquets mutants)

wSE MULTIPLIERENT

N patient -
—LES CHANGEMENTS

description: manigre -
—PETIT A PETIT Q

L_causalite: cnvarianm:! cons.ﬂ‘_:' ent

N

LLES ELEVEURS

patient
LA VARIETE DE COULEURS

dcscrigtioni attribution
QU'ON OBSERVE

patient '
LES PERROQUETS

escription:

le temps

kS

-

-139-
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~ L'HISTOIRE DUCHEVAL___ '..; . %

Dans le, texte qm suxt oni decrxra comm,ent le cheval e’calt 11

trés 1ongtemps. On exphquera ensuite Comment . 11 sest tr‘ansforme o

pour donner na1ssance aux especes de chevaux que nous conna.:ssons -

- -

L% ]

3 ' ' >

.au;ourd'hux L oo _— i T

Comrnent étaient les -pr'emiers chevaux -

: H y a env:ron six ‘millions dannees vivait l'ancetre ‘du cheval actuel ~ Sa taille ne

depassalt pas celle dun chxen de grandeur rnoyenne. De plus, il avait quatrE dmgts ai

< g
Y ~

chaque pied. ‘ o R ' .

' Cgmment le dh’éval s'est tr"ahsfor'rr'\é .

4

Au cour§ des millions d'années qui suwu-ent, il se transforma beauc0up B grandif
jusqua depasser, dans le cas des plus grands chevaux, 1, 80 metre ar I‘epaule En méme
temps, ses dmgts dlsparazssamnt pour faxre Place aux sabots que. nous;conna1ssons

au;ourd'hm . p : -  S -- S , 2z

"

Le cheval se divise en trois groupes

Pendant qu'il se-transformait, le cheval se répandalt un peu partout sur la terre. il

se divisa alors en"trois groupes: lle‘cheval' d'es plaines, c'e'l_ui des-plét‘eaux et éélui de la

forét. ‘Le cheval qui VlV&lt ‘dans les plaines a prathuement dxsparu au;ourd'hux Celui des.
plateaux est Iancétre des poneys et des chevaux legers qu'on utxllse ‘pour la promenade et
la course. Quant au cheva] des foréts, il est plus'lourd_et moins rapide. Ses descendants

sont les gros chevaux de travail actuels.

" a181-



-0 . .l . " . . PORTRAIT-DUGUEPARD = - -

[

Dans’ le texte qui_ suit on commence pa["faire le por'tré‘:t du

_guepard On decnt a.lors d:fferentes partnes de son corps. En_.mte on

‘

parle des quahte-s qu: font de 1U1 un bon chasseur. On mmste plus-

parncuhere'nent sur sa rapldne.

3 —~ N . . P .
- . - .

Ca L/ . . ‘ .
Le guepard est.beau a voir. | . Coa ‘ oo

K

Le guépard au\repoafest un animal superbe, Sa robe est d@r'ée et parse*n-ée de taches

noires. Sa po:trme est etrmte et les muscles de son dos’ sont larges et sodples Cela

» - -

contnbue a lun donner lallure en fleche des coureurs rapx.des. Sa rnéchoxre large et courte

©ooest garmg de,dents-pmssantes:. douze mczs:ves_ tranchantes et six canineés pointues, en plus

-~ .
s -

des molaires. B " N

~

11.a les qualités H'un' bon ‘chasseur'

 Toutes ces. quahtes sqnt celles dun chasseur re.narquablement effncace 5a: robe

.. tachetee ILu sert de camouflage lorsqu;l cherche a sapprocher sans que sa victime puisse
. le.voxr.- '\Aals quand il part a la poursmte d 'ung gazelle, c ‘est surtou: sur sa rap:dnte qu 1l

compte pour l‘attraper. Qn a obserVG des guepards qui pouvalen.t en courant,i attemdre
_'., une .v‘lté’s;e supf;rleure a H5 km/h\ CEpendant, |I a rnoms de re51stance qUe de rapldne.

En effet su n' attemt pas sa prcue dans 1es 500 prem:ers ‘inetres de course, la faugue le

_force a abandonner 13 poursmte,_. |



-~

: - : : .-

- . COMPARAISON ENTRE LE HERISSON ET.LE PORC-EPIC -~

N — . t |'_.

Dans le texte -quik .sunt, on parie d'abord d'une TeSsemblance :

entre fe hensSon et le porc-eplc, mals SUrtout, on rnontre comment

o : .o, "

1ls sont dlfferents de hien des*facons; I T S

t

- "Eﬁ‘quoi ils se reééemblent

.. . N . ‘

. Le hérisson et le porc-épic se ressemblent $ur un point: ils ont tous deux le corps

P

recou\?ert de piquants. Cette armure- de piquants tient la’plupart de leUfs ennemis &

d:stance respectueuse Mais, pour- le reste, il ‘y a entre les deux _'bét_gs~de grandes

-

-

dxfferen( es..

-

Ils sont diff-érents“par ¢ taille‘et Ie poids o ~.

Y abord, ils n'ont pas la méme tallle ni le méme pcuds Le hétisson ne: depasse pas 25

centunetres du museau a la .queue, et pese.moms d'un demi- kllo. Le porc-epxc, lLH, peut

1]

attemdre -uri metre de longueur et pese dlx fms ie poids d'un hensson.

o . -
: N - . R

. : _ . : ) .

iis seklnourrissxeht de _fnaniérés différen‘tes

De plus, ces ammaux ne se nournssent pas de la méme mamere " Les. repas. du
herrsson se’ composent dmsectes et d'escargots. Quant au. porc-eplc, C est un rongeur qui
‘se nohrnt de fru;ts de racmes et d'ecorce._ Lo ', L T

-

*Leurs heures de sortl'e '

Enﬁn, si. le porc ep1c et le hensson étaient vo1sms, 1[5 se verraxent peu En effet, le

hensson chasse le SOlI‘, alors que le porc-epic sort surtout la nuit.

. . -, - . . L. . .



» D'OU VIENNENT. LES COULEURS DES PERROQUETS?
' Da’ns 'le ",téxte. qui 'sﬁit,. on e;plgt;ue“commeni des hommes 'or)if

produ1t les” nombreuSes couleurs des perroquets O barle &‘abor&_ du-

.-,grand nombre de ces couleurs. On dit ensuit¢ par quel mdyen 16‘5 '

hommes les ont obtenues. o . I o . . co

(.

Les couleurs actueiles' des perroquets | o : ‘ o

.

On trouve aujourd hui urie . grande vanete de coyleurs chez les perroquets. Des

spemahst&s ont compte les combmalsons de couleurs en les observant sur les perroquets

:

; vendus dans les "nagasms.' lls sont arnves au nombre de sonxante d;x Cel]es -ci mcluent

le v1olet et lp Jaune en passant par ]e vert Ie bleu, le blanc et Ie grls '

a o ’ . . : P : s

' .Ce que l-.es ,éleveurs ont fait ch-zrr rh'ultfplier les couleurs' | "

Ces Pouleurs sont Je resu]ta"t d'une ser:e de changements provoques par l'homme sur des

.roiseaux . capnfs Autrefms, ces oisaaux vwalent “en hberte dans leur pays d'or;gme,

“I'Austrahe Ils ava1ent tous alors e carps vert et Ia téte Jaune En 18#0 un naturahste

~en apporta en Europe C‘est en falsant l'elevage de ces mseaux qu 'on remarqua que

certains perroquets presentalent des changements de couleurs dans Ieur p!umaoe Les

eleveurs derderent donc. - de’ les accoupler et pet:t a petlt, les changements se

L rnultlpherent Cest aJnSL que les eleveurs reussu‘ent a produlre Ia var1ete de couleurs .

T

_qu'on observe chez les perroquets au;ourd hui.

=143~
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Laque!le des phrases suwantes unhserals tu pour fa.lre un re,ume, au551 cornplet

. r

que pOSSlble, du texte que Tu vxens de hre"

SR T On parle des deferentes espc:ces de chevaux qu on peut vOir
- aujourd hui. - . ’ -
i 2. DOn explique comment se sont formés les sabots du cheval.
' L 3. On d’ecnt la tazlle dL) cheval et son apparence quand il est
' ‘ apparu sur la terre. . :
) 4, - On :aconte l'hxstmre du che»‘al depms son - or1g1ne jusqu'a
‘-nOS'jOUFS. T -_ ‘,T.'-' LT e
- EE S - 1
r - ' L
- ' : -
1 PR
. R A



o,

oS M

'.* . Dis laguelle des phrases Sujvantéﬁst la plus éxacte par rapport au texte que tu.

. viens de lire. .

————— e e
« +
N .o
—_—
p——
- . ' - .
.
_—_—
~ T
. -~
' Lo
- .
v
b 7
“
"
.
RS
o
S
. a
’ . e
Fg FEE. ! .
i
. . ;
- CE
P
- L I
: . . .
O - yl

s . - . -

'

v .
. A . .

et

© 1. L'ancétre du cheval avait % doigts & chaque pied.. '

2. . L'ancétre du cheval a-vaif'_deé doigts aux quatre pieds.
: i 1.aes doigls aux q P

3. .L'ancétfe du cheval.avait quatcé sabots. - - N
4. -L'ancétre du.cheva) avait 4 doigts a chaque sabot.
‘ /_A': § \ K Fs .
b ] v ’
. P
-147- - . s
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DLS Laquelle des phrases suwantes est 1 Elu exacte par rapport au tew:-. que tu,

viens de hre. <

' Lo _1_- Le cheval de la fore((a presque d15paru au]ourd hui. -
e -,Le cheval des plames gst lancetre des ; che»aux iegers
o d‘aujourdhul T A -

- 3. .Les chevaux legers d‘au]t)urd hm sont ies descendams du .

e -cheval des plateaux. el ~

e . -y

. “ . - Y -

. - B ‘ o
e T I.e:s chevaux des platg&ux somr devenus les chevaux: de

trava11 L au]ourd hui. S %, |

. N '
- ' -
- -
: N ’ . ) -
bl - . 4 -~ '
.
- ) L e
* ,'
. BN -
)
S X
b .
‘N
. v
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I .
. (A.l{. ~
S St T .
. ~
t . P ‘. . -
N -
\ f
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‘DlS laquellé des phrases suwantes est Qlu exacte par rapport au texte ‘que tu

A

s vxens de hre. e S T S N

PR . h . _ . X . e . i Coae .

. l Depum SLX m1111ons dannees le cheval A'a. pas tellement
e Change.. .\' :. . _' TR .‘. ' :_.‘ N ) ’ . ' '

2 L‘ancetre du cheval e'cal.t a peme plus grand que les poneys

v - '._ actueis. _‘ R e

\ . . ..‘. ;‘ ‘ \ . . _-._' ‘ .. 3 N . —. o - ;d .: ‘:.‘. ) s, ) ; .
"3, - Le cheval.a change beaucoup depuis six millions d'annees.

[ P oo T ._,...

Cat e e ) h.‘ Les chevaux legers actueis sont ceux qur ressemblent ie

e
N - A -
T e plus a I'ancetre du cheval :
A - . r
-, ) o t.
“ L
. :
T o - N g L -
- i te -
: 4 - . - -
.
- R - - N )
N -
- Y X
‘ .
- . . [ - P
- . - ‘ -
" - . ’ 1 N ' ’ - 2
4 \ i - .
. : . R
. ' -" . AN +
= . : T B v -
. ' N ' : .
B - . :
\ b .
.. Y
L '
o
' ]
.
- - at -
p
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;
- - , ' ' . - . !
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'Dis laquelle des quatre idées qui siivent est présentée’la derniére dans le texte

- 'que tu.viens'de lire. . . . . LT
: .. 1. Le cheval s'est répandu sur la terre.
. .- 77-2. Lechevals'est divisé.en trdis groupes. -
T L Po- S _ L )

4

- ' © 3. L'ancétre du cheval vivait'il'y.a six_'r’nilli‘or,xs-d‘“anné'g:s.

e ." — . - o v
. * . ’ . -
- .. -k Le cheval se transfgfma beaucoup.- ‘
, ‘ : N - .
- . ‘ N - . | . .,':.-": .
., A N .
" 1 . . *
1 v -
. - . - v o : ¥ - :
e ' T ) v em
H e . "
-0 -
S, . M -
T - - . * -
. = N e 2 - 4
. . HEY L . -
. - B ...‘ > : -
N
H - »
1 r. - .
- , - !
I3 M - -
. -‘_ 4 - . - N T
. ‘. .
- - C o 4
. . ) N .
.y - ™~
) ) . . .
. Ay
-~ + N
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. ' Laquelle des phrases suwantes utﬂx;eraus\-tu pour fan'e un, resume 30551 complet
e _que possible, du texte que T viens de lire? . N
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SR e e Oridécrit lapparence phyalque du guepard en’ montrant que
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' S est un ammal superbe ) ) e
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e T 2:,‘ Dn decrlt lapparence du guepard ‘et ses’ qualités. de
G N chasseura 2 e
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. * ~ 1
: L . ,.-._3~ C)n raqonte comment le guepard s? prend pour attraper la-
R gazelle., . .
o ¥ ’ s - -
e % & . ‘4 On parle de la rapidité du guépard quand il court aprés sa .
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' Dis-laquelle des’phrases suivantes eést ld.plus exacte par rapport au texte que tu
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S A L S 8
e La robe d.u,guepg._rd - ) .
E e . - n'est pas frés’bélle mais elié est utile pour 1& chasse.
S S el est parsemee de taches dorees. o
. A ——————r— - s ,.”3. '_l.. 1 R - L.

B 4: sert a’lerendre moins.visible pour les-animaux qu'il chasse:
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Dis-laqgelle des phrases suivantes est la plus exacte par-rapport au te'_xte que. tu,

" viens de ‘lire.

Quand il poursu

.

it une gazelle, le guépard compte surtoyt

i. sur le camouflage que lui fournit sa robe.. .

'3, -sur ses qualités de coureur rapide.

“ 4. sur la puissance de sa machoire..

2. sur sa résistance remarquable & la course. " .



b
f s
. " ]
- ) -
L
CG-Y : -
.
L .

N S . E . ' i

. DLS laquelle des phrases suwam.es est 1 Qlu exaCte par rapport au tewzte que tu
"vnensde hre.,‘. SRR IR e T

-l

Quand i par.t'ap_r'é_s:uhe.gazél‘le;, le guépard L S !
. 1. - atteint upe grande vitésse.aprés 500 metres.

S ¢ 2. est épyisé aprés avoir couru 500 métres.

L _ .'3. poursuit la gazelle jusqu'a cé qu'elle soit épuisée.
' ' i
L 4.‘, compte sar le falt que 'la- gazelle est raplde mals a peu

d'endurance a id course.

I
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" 'Di¢ laquelte 'des.Pr‘mra_'s-es suivantes-est 12 plus exacte par rapport .kap-texte‘QUef'tu '

viens de lire.-

Le guéparda - ' ‘ I - ' ' ‘

L lx poitrine étroite ét'ﬁ:s muscles du dos souples.
2. .l1a poitrine large et'un dos souple.
"3, le corps large et souple..

.

4. . la'mAchoire longue et puissante.
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Laqueile des phrases smvantes ut1l1sera15 tu pour fau‘c un’ resume aussx COI’T\P]LL

‘que’ posSnble, du texte que Iu vaens de hre"

I, _-On parle de Ja ressemblance entre deux ammaux en

Cemy .

p .‘_donnant des exemples pre.c15

i . 2. -0On parle des dtfferences entre’ deux ammaux en donnant

: des exemples prec:s., SO

LT R e e T B

3 ,“On rnontre comrnent les deux anlrnaux sont dlilerents\\.
parce gu ;ls-n-ont pas la’ méme. tallle.

b j'_On parle surtout des d1fferences '_e,t-- .un pgu - de . la

: . ressgmblance entre deuw ammaux
- \
e
. Y
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';'"-",D:is'-'iéd_ue'li_ltle,dfés p{h;asé's suivantes est la plus exacte par rappart au’ texte que tu

o ! i s S oL ) I3 ) . - -
. viens'de fire.. . oL o e i
. 'Le hérisson et lé porc-épic se ressemblent ~
o - ' .7l 'parce ‘qu'ils tiennent leurs ennemis a distance. de la méme
K ' .. fagon. = - - - -
T ~.2... parce qu'ils trouvent eur hourritdre de la méme maniére. .
. © 3. parce qu'ils ont les mémes ennemis.
N Lo N “ . - ) . - \
" 4. parce qu'ils ont des poids a peu pres égaux. . . ...
-"- .- N
- ( .
'
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_ viens de hre
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3

4.

- méme poids.

e ‘
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D15 laquelle des phrases suwantes est glu exacte par rapport au texte que tu

- E . Pl . T . .
Tt ., - - i . .

.. Le porc-épic et le hérisson-ont-Ja. méme taille- mais. pas-le

Le-porc- eplC et le her1sson sont dlfierems par ia ta1lle et
po;ds ' T e

Le porc ep1c et e hérisson- peuvem avcnr le o meme po1ds,

rnaxs pas la méme taille.

[

" Le'pore- eplc et le herisson ont par‘fols la méme taxlle, rnals
pas le méme, poms. e ‘- Lo L __

’ ' -
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Dis laquelle des phrases suivantes: gsi’_k'a plus exacte par rapport-dl texte que tu

.. ‘viens de lire. -~ [ ..

‘Le Hérisson et le'porc-épic se-nourrissent -~ T o .7
‘1., de nourritures assez semblables:
- . Tz .'lunet l'autre d'écorces et de facines. . T,
3. de nourritures différentes.
Y ey, .
i ' L . ‘
L - 4.  des mémes.aliments.
L
P /} - .
L
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'"eta.ent voxsms. .

-,rqu il: falt nuit quand 115 sortent N

'Le porc epl(I et

" .s entendent pas.

Le porc eplc et le her1550n se verra.nent rarement 5115

ER

- Le porc-épic ét le hérisson se.voient quelquefois.”” 5

.
L3

_‘,‘Le porc eplC et le hensson ne peuvent pas se voir parce

LR

\

le'. herisson ‘sont .des volisins gul rsé_‘

\.
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: Laquelle des phrases suwantes unhserals tu pour fa;re un resume, aussi complet

M

3 " N I‘ -_b. ;‘ . '. .‘_ | - 1}-‘
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{) )

A—‘de perroquets. .

) que p0551ble, du T.exte que . v1ens de hre" e T -

d.:_ '_ ' -

'Cest a cause des acuons des hommes que - les perroquets

7_' ont aulourd hu1 des couleurs si nombreuses. ‘

‘ Les combmalsons de couleurs se- scbnt multlphees c:hez les

perroquets ]usqu a attemdre le rigmbre de’ 70

' - . ,

A@frefc‘:is' les perroquets étaignt tous de la méme couleur.

' nDans les magasms on trouve aujourd hu1 une grande variété

Lo

. . PR T
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o Dis 'I'aé[ueilséf des p-hl'";ises' §uivéﬁ-

viens.de lire’  .‘

.
- . . § "

tes est la plus exacte par rapport au texte que tu

~ ' . o . . . -
r . " . O ) -

Avaht que les hommes interviennent, Tes perroquets . -~ = - Vo

7. 1, .vivaient tous en Europe.-, i
_ s BNy . -

' L 2. ‘a\'fa'iep‘t_' tous te corps vert'et.la téte jaume.
.. - .. 3. .saccouplaient et produisaient des petits "de couleurs
e ‘variées.” .+ T '
. Co 4., changeaient peu a- ‘peu ‘de-couleur. dans le ‘pays ou ils

o ' _yi\}faiént. oL T '

. ’ : l—
R ..
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DlS laquelle des phrases suwantes est la glu exacte par rapport au texte. que tu

‘viens de lire. ., - -

1] .
n'.. - - /L o ’ o .. V! N ~ .. f e
o l - Les perroquets qu1 vwent en Ausm:ahe presentent une
AT grande variété de couleurs._ : S )
-t . . . S A ! ' a ) ’ ' . ' _

‘2, Les perroquets qu'on trouve dans les rnagasms vxennent

® d1rEctement d' Austrahe.
3. 'On comptait 70. especes de perroquets en 1340.
' = .«.- . . ; J B 1 T "'ﬂ'k + !
A B 4 On trouve sun le ~mam:he des perroquets de coufeurs tres
' l S vanees. Can T .:- : R '
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:accoUplements fatts par les, eleveurs. .

»
1
o
’ [ -
. .
_ + . - N .
i . .
+
. - .
. - - - ’ -
-~ N - L '
[ - - . I3
' - . -
1 3 - ' -
- 4. ol
. - ¥

DlS laquelle des phrases suwantes est la glu éx‘ac;té_'pgr.ﬁappdrt;ég texte que tu
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- VoL -
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'P'end-a'nt 5que les perroquets v1va1ent ens hberte leurs

.

couleUrs se muluplxerent T . .

W

Les couleurs des perroque‘ts se mulnpherem a cause dgs-

'Le fait. de vivre ‘en capnvme a ey pour effet d'aug'nenter

les changernents de couleurs des perroquets.

.

.Cest dans les magasms -surtout que les perroquets se

..

mirent & changer de couleurs.



.POUr produxre des changements de coulem' chez les perrquets"\
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" des hommes ot ris’ en cage deshpefroquets au corps vert
et.d la tete jauhe.. . 7 '.__f'_' I T

des eleveurs ont amene des perroquets dans les magasms en

vue de groduire de nouvefles couteurs.,- - AR

des eleveurs ont ac(:ouple les perroquets chez lesquels

appara1ssa1ent des couieurs nouvelles. SR

_des. naturalistes “ont multiplié - les. -accouplements. “de

. perroquets.” . T v Ll
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APPENDICE 6

TABLEAU_‘ DES ROTATIONS
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l A
2. a B De
-3 a8 ¢
4 a Be Cce
3 A g¢ D
8 A Bs D»
77 A c B
8 A c or
? A Ce B
10 A C» B»
11 A Ce D
12 A Cs Do
13 A D B
14 A D Cs
13 A- Des B
14 A De Ba
17 A b ¢
18 A De (o
19 as B c
20 As B C»
21 As B D
2 A B ,De
23 As Be (
24 -A¢ B D
25 Ay [ B
24 As ( Be
27 Ar 0
28 A« C Da
29 As Cev B
F"& 30 A Ce D
. kKE As 0 B
32 Ar D B
33 Ay 0 ¢
34 As D C»
N a5 Ar Ds B
3é As De (
ks B Q Cse
18 B A " De
3¢ B Ae C
40 B As (e
- 41 B Ar D
42 8 At De
43 ] c AAe
44 8 C 'Du
43 8 Ce «n
/:7_]‘ 44 B Cs As
S 42 B ¢+ D
. 48 Ba Ca OD»
‘@
v .

T
50

52

33

34

.33

34

37

38
3¢
40
st
42
43
44
43
a6
47
48
49
70
72
73
74
75
76
77
’8
79
a0
a1
82
83
84

85

8é
B?
as
g
?0
71
P2
3
P4
93
74

D A Cl.

8. 0D Ce As
B De. A" (o
] De As C
B D ¢ At
8 Ce Ce A
Br A C Da
Bs A Ce O
[ - D Ce
By A 0s C
Be Ae C O
8= Ae o
By ( A O
Be C As D
Be ¢ D A
g« C D A
Be . Ce A 0
‘Bs Ce D A
Br O A Ce
g+ D Ar C
Be O C A
g» D Ce A
B D& A c
g D» (C A
[ A 8x D
C A D= B»
c A% -8B Da -
@ ar B¢ D
C A% D g
‘C A U B
C B Ar D
C B De  Ae
.C Be A De
C By as D
c B D As
C Br D= A,
c D A® B
C C Be An
c Dy A Ge
C Ds As B
-C De B As
c Ds B» A

Cr A ge D
Cr A o Be
Cs A Des B
Ce As @ D
Ce A» D

7

28

99
109
101
102

1032

104
105
104
107
108
oy
110
11’
P12
113
114
115
114
P17
118
119

120

121
122
123
124
25
124
127
128
129
130
13
132
133
134
13%
134
137
138
139
140
141
142
143
144

-

B
Ce 8
Cv B
Ce. B
Cs . B
L+ B»
Ce 0
Ce D
Ce D
Ce D
Cn Do
Ca Do
o] A
p] A
D As
0 As
0 A
D . A
[+ ]
b 8
D By
D Be
v} Be
D" B
o] C
D C
D Ce
D Ce
D ce
D Ce
Dy A
s A
De A
Dr A
De Ae
De Ar
pe B
ps 8
Des B
De 8
De B
1] Be
bs ., C
De C
Ds [
Ds C
De C»
Da (¥
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* DIRECTIVES AUX LECTEURS
PARTICIPANT A L'EXPERIMENTATION -




“Explications préliminaires . s

u . . Low

La rencontre individuelle de chaque éléve avec un intervieweur est précédée d'une

V_rencontre‘ avec l'ensemble de la 'c:lasse.- A cette - occasion, les mterweweum

~ partici ant a l'ex enmentatlon expli uent au’ roupe le but de la recherche en cours
p 1p: P plqg group

et le role qui est devolu aux eleves. Pour simplifier, on mforme la classe que

lexpenmentanon est destmee a’ faire mieux comprendre les raisons qui rendent

*certains textes plus dlffxczles a lire pour ‘des éléves de 5€ et '6e années. Le lien est

fair avec les recherches qu'ils réalisent ehx-meme dans le cadre des classes de

-sciences.

On demande aux éléves s'ils sont disposés a collaberer a la réalisation d'une recherche

a'laquelle participent plusieurs écoles et plusieurs centaines d'éleves de leur niveau.

Aprés quoi, on décrit le déroulement des rencontres individuelles avec les

. Intervieweurs en insistant sur deux points: a) Il y aura chronoimetrage de la lecture;

b) Ce chronométrage n'a aucune incidence sur la notation de leurs performances. Le
temps est mesuré pbur comparer les différents textes et non en vue d'une compétition
entre les éléves. On fait voir les chronomatres utilisés et les éléves peuvent les
examiner a leur guise,

En entrevue

L'intervieweur rappelle giobalement les renseignements déja donnés en classe tout en

<'intéressant au point de vue de I'éléve de maniére a le mettre a l'aise. Aprés quoi, il
lui parle comme suit: ‘ '

"Je vais donc te demander de lire des textes. Je t'en remets un a la fois. Tu le lis en

. prenant le temps qu'il faut pour bien comprendre, comme gquand tu lis un texte

lmportant pour.tes recherches en c.lasse Tu lis le texte une seule fois. Quand tu as

fini ta lecture, tu me remets.le texte immeédiatement. Aprés que tu m'as remis le

‘texte, je te donne une autre feuille. Sur cétte feuille, tu trodveras des questions

portant sur ce que tu viens de lire. Nous t'avons déja dit, en classe, qu'il ne faut pas
s'occuper du chronomeétre. Il ne sert qu'a comparer les textes, pas les éléves. Tout
¢e qui compte, pour 10l, c'est de-comprendre le mieux possible ce que tu lis. " As-tu

une question a me poser avant de comynencer a lire?
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(Apres que l'eleve a lu le _.premier texte et que I‘Lnterweweur 1u1 aremis. le premier
questionnaire: ) "Tu reponds aux questlons -en prenant tout le temps qu'il te faut.

Pour repondre 3 chacune des quesnons, tu dois choisir entre quatre reponses. Tu fais
unX vis & vis le choix qui te parait le plus exact par rapport & ce qui était dit dans le
texte. Tu vois que chaque question est divisée en deux partiest la premiéfe partie,
en haut, et la deuxiéme qui est séparée en quatre choix. N'ogblie'pés de toujours lire
la premiere partie: il arrive qu'elle soit différente d‘une»quésti'on a l'autre. Tu fais
.ton X sur une de ces lignes, a gauche, vis a vis I réponse qui correspond le mieux a

ce qui est dit dans le texte. As-tu des questions sur la fagon de répondre?"
1

3
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