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INTRODUCTION 

Au milieu des années '60, le monde de l'éducation 

en général, et celui du Québec en particulier, a subi de 

profondes transformations tant dans ses structures que dans 

ses orientations. On assistait à un éclatement des programmes 

et des cadres traditionnels qui, selon bien des gens, pré­

sageait d'un vent de renouveau qui transfigurerait tout le 

système scolaire. Plusieurs éducateurs engagés et expéri­

mentés emboîtèrent le pas, anxieux de participer à ce que 

bien des gens voulaient considérer comme une espèce de 

renaissance culturelle et sociale. Les tabous et les mythes 

pédagogiques furent alors renouvelés au même rythme que 

s'édifiaient les monuments de béton et de verre qui devaient 

abriter cette effervescence culturelle. On était en pleine 

Renaissance, les anciens murs faisaient place à des murs 

nouveaux, les anciens maîtres, à de nouveaux prophètes. On 

eût tôt fait cependant, de constater qu'une telle renaissance 

ne pouvait s'accomplir d'un seul souffle et que son succès 

ne pouvait se mesurer au rythme des énergies et des sommes 

engouffrées. On se mit alors à réfléchir, le renouveau 

commençait vraiment. 

Dans beaucoup de cas, des personnes bien intention­

nées et expérimentées avaient travaillé d'arraché pied pour 

fournir leur contribution à cet effort collectif. Beaucoup 

d'entr'eux cependant, s'apperçurent bientôt que tout ce 
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p roces sus de réforme manquait du fondement r a t i o n n e l e t 

s c i e n t i f i q u e n é c e s s a i r e à son abou t i s semen t . Parmi c e u x - c i , 

l ' a u t e u r de c e t t e a n a l y s e , après p l u s i e u r s années d ' e f f o r t s 

consac rées à " l ' a r t de l ' é d u c a t i o n " , se mit en quête d 'une 

s c i e n c e s u s c e p t i b l e de r endre moins a r t i s a n a l , son engage­

ment dans ce p r o c e s s u s . Bien que l a réponse à c e t t e i n v e s t i ­

ga t i on s ' a v é r a au premier abord , r e l i é e à l a n o t i o n de " c u r ­

r i c u l u m " , t r è s répandue dans l a l i t t é r a t u r e amér ica ine i n t é ­

r e s s é e à l ' é d u c a t i o n , l ' e n t h o u s i a s m e soulevé fut v i t e tempo­

r i s é p a r l a confusion qui l ' o b n u b i l e . 

C ' e s t avec l e propos d ' é c l a i r c i r c e t t e s i t u a t i o n que 

c e t t e r eche rche fu t e n t r e p r i s e . Présumant que l ' u t i l i s a t i o n 

d 'un même terme suppose l a r é f é r e n c e à un même fonds de r é e l , 

ce t r a v a i l se propose de comparer l e s n o t i o n s p r é s e n t é e s pa r 

d i v e r s a u t e u r s é c h a n t i l l o n n é s au h a s a r d , pour en dégager l e s 

a i r e s de consensus e t l e s p o i n t s de d i v e r g e n c e . On e spè re 

a i n s i s a i s i r l a n a t u r e de l ' ensemble du phénomène q u ' i l s 

t e n t e n t de d é c r i r e en y découvrant ce q u ' i l e s t e t comment 

i l f o n c t i o n n e . Pour r é a l i s e r c e t t e comparaison on a eu 

r ecou r s à une méthode proposée par Bereday qui se d i v i s e 

en q u a t r e p a r t i e s , l e s q u e l l e s s e r o n t r e f l é t é e s dans l e s 

c h a p i t r e s d é c r i t s p lu s b a s . 

1 George Z. Bereday, Comparative Method in E d u c a t i o n , 
New York, H o l t , Rinehar t and Winston, 1964, 302 p . 
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La première partie de ce travail, qui traite du pro­

blème posé dans la recherche et de la méthodologie de sa 

solution, se divise en quatre chapitres. Le premier pose 

le problème et discute de la méthodologie de solution em­

ployée et des fondements de cette dernière. Le deuxième, 

décrit la méthode employée au cours d'une recherche précé-

2 dente , pour décrire et interpréter les données recueillies 

lors de la lecture des oeuvres échantillonnées et qui servi­

ront dans les phases subséquentes du présent travail. Le 

troisième, traite de la démarche employée lors de la juxta­

position des données qui fournit le point de référence néces­

saire à leur comparaison, tandis que le quatrième décrit la 

méthodologie employée dans la comparaison proprement dite 

des données et sa démarche rationnelle. 

La deuxième partie rend compte des opérations com­

prises dans le traitement des données. Elle est composée de 

trois chapitres qui font le pendant des trois chapitres cor­

respondants de la première partie. Le premier, présente les 

résultats d'une analyse descriptive et interprétative effec­

tuée dans un travail antérieur, tandis que les deux autres 

en appliquant les méthodes proposées dans les chapitres cor­

respondants, fournissent les résultats des analyses effectuées 

et en dégagent les conclusions particulières pertinentes. 

2 Georges L. Goulet, Analyse descriptive et interpré­
tative des notes attribuées au curriculum par un groupe d'au­
teurs choisis" travail non publié, présenté à l'Université 
d'Ottawa, 1975. 



INTRODUCTION xiii 

La troisième partie présente la solution du problème 

posé par la recherche. Elle intègre d'abord les notions les 

plus significatives dans le cône de la convergence concep­

tuelle et en déduit ensuite les éléments d'une théorie géné­

rale . 

Finalement, la conclusion présente un bref résumé 

du travail ainsi que des suggestions de recherches subsé­

quentes . 



PREMIERE PARTIE 

PROBLEMATIQUE ET METHODOLOGIE DE SOLUTION 

CHAPITRE I 

DEMARCHES PRELIMINAIRES 

1. P o s i t i o n du problème e t de l a méthodologie g é n é r a l e . 

a) L 'op in ion des a u t e u r s 

Meanwhile you and I w i l l beg in t o g e t h e r and i n q u i r e 
i n t o the n a t u r e of the Soph i s t [ . . . ] I should l i k e 
you to make out what he i s and b r i n g him to l i g h t 
in a d i s c u s s i o n , for a t the p r é s e n t we are only agreed 
about the name, but of the t h i n g you hâve one n o t i o n 
and I a n o t h e r , whereas we ought always to corne to an 
unde r s t and ing about the t h i n g i t s e l f in terms of a 
d é f i n i t i o n and no t merely about the name minus the 
d é f i n i t i o n . 1 

Cet te e x h o r t a t i o n que P l a t o n a d r e s s a i t à son d i s c i p l e 

au s u j e t du s o p h i s t e p o u r r a i t t o u t a u s s i b ien s ' a p p l i q u e r 

a u j o u r d ' h u i au terme " c u r r i c u l u m " . Que ce s o i t à cause des 

p o s t u l a t s posés par ceux qui l ' u t i l i s e n t ou b ien à cause du 

sens du terme lui-même, c e t t e confus ion , e n r a c i n é e , s e m b l e - t -

i l , dans son étymologie-même, p e r s i s t e t ou jou r s dans l ' e s p r i t 

de ceux qui u t i l i s e n t ce v o c a b l e . Pour l e s l a t i n s , en e f f e t , 

ce d e r n i e r s i g n i f i a i t s o i t une p i s t e de c o u r s e , s o i t l a course 

e l le -même, ce qui ne pose aucun problème t a n t e t a u s s i l o n g -

tempts que l ' o n demeure dans l e domaine c o n c r e t , cher au 

1 P l a t o n , The Sophis t , 218. 
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c i t o y e n r o m a i n . La d i f f i c u l t é s u r v i e n t l o r s q u e l ' o n u t i l i s e 

c e t t e e x p r e s s i o n de f açon a n a l o g i q u e , i l f a u t a l o r s i n d i q u e r 

à q u e l v o l e t du d i p t y q u e s i g n i f i c a t i f on emprunte, l ' i m a g e 

u t i l i s é e , au r i s q u e de c r é e r l a c o n f u s i o n t o t a l e s u r ce que 

l a n o u v e l l e m é t a p h o r e p e u t s i g n i f i e r . C ' e s t ce q u i s emble 

se p r o d u i r e chez beaucoup d ' a u t e u r s l o r s q u ' i l s t r a i t e n t du 

s u j e t à l ' é t u d e . La c o n f u s i o n , c e p e n d a n t , ne se l i m i t e p a s 

à l a s e u l e s i g n i f i c a t i o n du t e r m e mais a u s s i à t o u t ce q u i 

c o n c e r n e l e phénomène q u ' i l r e p r é s e n t e . 

Déjà en 1940, Henry C. Morrisson écrivait: 

In our schools the term suffers from our habituai 
vagueness in matters of terminology. Curriculum 
is used when what is meant is "program of study" 
or "course of study" for a particular school.2 

Dix ans plus tard, la confusion ne semble pas se dissiper si 

on en croit ce qu'écrit Beauchamp en 1956: 

It is obvious that a very careful appraisal of the 
curriculum concept is needed. Our literature is 
disordered in this respect and fails to reveal 
clearly to readers the characteristics of a concept 
that needs to be readily identifiable.3 

En 1960, Krugg témoigne de nouveau de cette ambiguïté persis-

tente: 

2 Henry C. M o r r i s s o n , The C u r r i c u l u m of t h e Common 
S c h o o l , C h i c a g o , U n i v e r s i t y of Chicago P r e s s , 1 9 4 0 , p . 4~I 

3 George A. Beauchamp, P l a n n i n g t h e E l e m e n t a r y Schoo l 
C u r r i c u l u m , New Y o r k , A l l y n & Bacon , 1 9 5 6 , p . 3 6 . 
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The term "curriculum" has also suffered from this 
breadth of définition, sometimes becoming synonymous 
not only with ail of éducation, but with ail life. 
Students of curriculum hâve found it to draw to more 
sharply pointed and restrictive définit ions.^ 

En 1962, John Goodlad, reprenant sensiblement les mêmes idées 

qu'il avait exprimées en 1960 dans une revue rétrospective 

du domaine entier du curriculum écrit: 

Curriculum planning has been and s t i l l i s a t r i a l -
and-error bus iness , guided at best by precepts 
derived from expérience. There are as yet no con-
ceptual schemes or interconnected concepts com-
pr i s ing a science of curriculum. Consequently 
research tends toward the "dust-bowl empiricism" 
va r i e ty and, as a conséquence, i s not yet cumulative." 

La même année, Taba confirme ce ve rd ic t : 

Récent wr i t e r s on curriculum-making point out 
almost unanimously tha t confusion i s the main 
c h a r a c t e r i s t i c of curriculum theory .? 

e t encore: 

In e f f ec t , the s t a t e of curriculum theory can be com-
pared to the s t a t e of biology in the pre-Darwin days 
as described by Beck^: a careful c l a s s i f i c a t i o n of 
f a l s e - s t a r t s because no fundamental t h e o r e t i c a l idea 
i s présent to p u l l i t a i l together .9 

4 Edward A. Krugg, The Secondary School Curriculum, 
New York and Evans ton, Harper and Row, 1960, p . 513. 

5 John I . Goodlad, Curriculum the Sta te of the Fie ld , 
dans Review of Educational Research, vol . 30, June 1960, 
(en co l labora t ion avec Margaret P. Ammons). 

6 Idem, School Curriculum and the Ind iv idua l , Waltham, 
Mas s . , B1aisdel1 , 1966 , p . 125, 

7 Hilda Taba, Curriculum Development Theory and Prac t i ce 
New York, Harcourt , Brâxe and World, 1962, p . T. 

8 W. S. Beck, Modem Science and the Nature of L i fe , 
New York, Harcourt , Brace and World, 1957, p . 15, c i t é d'ans 
Taba, op. c i t . , p . 384. 
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En 1968, la situation ne semble guère s'être améliorée si on 

en croit John F. Kerr et, de nouveau, George Beauchamp: 

The range of meanings given to the concept of curri­
culum has been one of the sources of confusion in 
curriculum study. Many writers use the term loosely 
as being synonymous with "syllabus", "course of 
study", "subjects" or even "time table".10 

Literature on curriculum is replète with discussions 
about définitions of curriculum [...] 
[...] Virtually ail writers on the subject of curri­
culum hâve been compelled to define the curriculum. 
There is much variance in the ways curriculum is 
defined even though subséquent discussions may be 
quite clear.ll 

Dans une seconde analyse de la situation du domaine du cur­

riculum, Goodlad écrit en 1969: 

Schutz's succinct conclusion that "éducation appears 
to be in a prescientific state rather than a state 
of scientific revolution"12 probably applies as much 
to curriculum as to other subdivisions of éducation.13 

General theory and conceptualization in curriculum 
appear to hâve advanced very little in the last 
décade.14 

Dans un article, publié dans "Education Canada" en 1971, qui 

souligne que loin de se clarifier, l'usage du mot "curriculum" 

10 John F. Kerr, éd., Changing the Curriculum, London, 
England, University of London Press, 1968, p. T6 (Unibooks). 

11 George A. Beauchamp, Curriculum Theory, Wilmette, 
Illinois, Kagg Press, 1968, p. 7T. 

12 Les guillemets- se trouvent dans le texte original. 

13 John I. Goodlad, Curriculum: State of the Field, 
dans Review of Educational Research, vol. 39, no 3, June T969, 
p. 36F! 

14 Ibid., p. 374. 
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d e v i e n t de p l u s en p l u s confus à mesu re q u ' i l r e p r é s e n t e 

d i v e r s e s r é a l i t é s n o u v e l l e s , 1 ' a u t e u r é c r i t : 

The t r a d i t i o n a l u s a g e of t h e word c u r r i c u l u m i s b e i n g 
s e v e r e l y confounded t o d a y w i t h words t h a t s h o u l d be 
d e n o t i n g o t h e r f u n c t i o n s [ . . . ] But b e c a u s e c o u r s e s 
o f s t u d y h â v e become p o p u l a r l y known as " c u r r i c u l u m s " 
even John Goodlad who h a s w r i t t e n p r o f u s e l y on c u r r i ­
culum m a t t e r s d é m o n s t r a t e s t h e c u r r e n t c o n f u s i o n . 1 ^ 

I n c a p a b l e s d ' a r r ê t e r une d é f i n i t i o n c o n v e n a b l e du c u r r i c u l u m , 

Cook e t D o l l , dans l ' i n t r o d u c t i o n de l e u r v o l u m e , r é p o n d e n t 

a i n s i à l a q u e s t i o n : " Q u ' e s t - c e que l e c u r r i c u l u m ? " : 

The t e rm c u r r i c u l u m h a s been commonly u s e d f o r 
p e r h a p s l e s s t h a n one h u n d r e d y e a r s [ . . . ] 
[ . . . ] The c u r r i c u l u m c a n n o t r e a d i l y be d e f i n e d . 
I t i s a f f e c t e d by [ , . . ] 1 6 

Donc, s e l o n e u x , l e t e rme " c u r r i c u l u m " ne p e u t ê t r e d é f i n i 

a i s é m e n t , non p l u s , d ' a p r è s Beauchamp, que l e s a u t r e s d imen­

s i o n s du phénomène , s e l o n ce q u ' i l d i t dans l a t r o i s i è m e 

é d i t i o n de son volume p u b l i é en 1 9 7 5 . 

The re i s a g r a v e n e e d f o r t h e d é f i n i t i o n of t h e 
e x i s t a n t r a n g e of mean ings t h a t a r e t o be a s s o c i a t e d 
w i t h t h e s c o p e of e v e n t s t h a t b e l o n g t o t h e c u r r i ­
culum f i e l d . l ? 

C e t t e c o n f u s i o n , c o n f i r m é e dans l e s r e c h e r c h e s e f f e c ­

t u é e s dans l e s d i f f é r e n t e s u n i v e r s i t é s e t r é p e r t o r i é e s dans 

15 G a r n e t L. McDiarmid, The Meaning of C u r r i c u l u m and 
i t s D e v e l o p m e n t , dans E d u c a t i o n Canada , v o l . 2 , no 2 , J u n e 
1971, p . 29. 

16 Ruth C. Cook e t Ronald C. D o l l , The E l e m e n t a r y 
Schoo l C u r r i c u l u m , B o s t o n , A l l y n & Bacon , 1 9 7 3 , p . 3 e t 4 . 

17 George A. Beauchamp, C u r r i c u l u m T h e o r y , 3ème é d i ­
t i o n , W i l m e t t e , I l l i n o i s , K£gg P r e s s , 1 9 7 5 , p . 77 . 
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les index de thèses, ne semble cependant pas éveiller dans 

l'esprit de ceux qui s'intéressent au domaine, un urgent 

désir d'en arriver à une solution si on en croit Goodlad: 

As far as theory quo theory in any realm of curri­
culum inquiry is concerned, however, the cupboard 
is almost bare. A bone to chew on is Beauchamp's 
Curriculum Theory.18 

Quant aux thèse recensées dans les index, seulement 

trois d'entr'elles ont semblé s'intéresser à la question. 

v 19 

Une première étudie les différentes acceptions du mot cur­

riculum lui-même à l'aide d'une analyse critique de 119 défi­

nitions, laquelle révèle les sources de la confusion. Une 

20 autre , analyse le concept de "théorie du curriculum" et 

conclue que les divers usages du terme peuvent être repré­

sentés sur un continuum bi-dimensionnel (produit-processus) 

indiquant les quatres points principaux sur lesquels portent 

les théories du curriculum: données sur la nature du contenu 

proposé en vue de l'enseignement; jugements de valeurs sur 

ce qui devrait être enseigné et sur les activités qui de­

vraient être proposées comme véhicule d'apprentissage; 

18 Goodlad, Curriculum: State of the Field, p. 373. 

19 Ian Austin Christopher Rule, A Philosophical 
Inquiry into the Meanings of "Curriculum7', New York Univer-
sity, 1973, * thèse non publiée^ citée dans Dissertation 
Abstracts, 1973, p. 671-672A. 

20 David Lawrence McCrory, The Concept of Curriculum 
Theory: an Analysis, Case Western Reserve University, 1974, 
thèse non publiée citée dans Dissertation Abstracts, 1974, 
p. 6008-A. 
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données sur les activités effectivement proposées comme 

21 
véhicule d'apprentissage. Quant à la dernière , elle se 

propose d'identifier et d'examiner la source des problèmes 

qui confrontent le domaine du curriculum et suggère des 

moyens de les solutionner. Bien que ces trois recherches 

examinent certains aspects de cette confusion, elles ne 

tentent pas d'élucider le problème fondamental, à savoir, 

la nature du phénomène recouvert par le vocable en question, 

elles demeurent périphériques quant à l'inquiétude qui sti­

mule la présente recherche. 

Les lignes précédentes ont tenté de décrire l'état 

de la question dans la littérature pertinente au sujet étu­

dié. Cette même carence de consensus sur la notion de "cur­

riculum" elle-même aussi bien que sur la nature du phénomène 

qu'elle représente est manifeste même chez les auteurs qui 

ne la relatent pas spécifiquement dans leurs écrits. En 

effet, chacun d'eux se sent contraint de donner sa propre 

définition--opérationnelle--de cette notion, omniprésente 

dans la littérature de langue anglaise traitant d'éducation. 

Pour les uns, elle est clairement distincte des réalités 

recouvertes par les termes "course of study", "programme of 

study", "curriculum design", "curriculum guide", etc..., 

21 Robert-Allen Ubbelohde, Axiological Analysis and 
Curriculum Theorizing, copie xérographiée par Xerox University 
Microfilms, Ann Arbor, Mich., 1974, vi-483 p. (Thèse de 
doctorat présentée à 1'University of Wisconsin, Milwaukee.) 



DEMARCHES PRELIMINAIRES 8 

pour d'autres, le terme "curriculum" est explicitement con­

sidéré comme un synonyme de l'un ou l'autre de ces termes, 

tandis que d'autres encore semblent employer indifféremment 

"curriculum" et "course of study", "curriculum" et "programme 

of Study", etc... 

b) Le problème lui-même, la démarche générale de 
sa solution 

Cette ambiguïté de la notion de "curriculum" rend 

particulièrement difficile la simple appréhension du concept 

lui-même et quasi-impossible, la compréhension du phénomène 

global qu'il recouvre, si l'on tient compte de la fluidité 

déjà inhérente au verbe humain même lorsqu'il exprime des 

concepts mieux définis. Face à cette nébulosité conceptuelle, 

les "théoriciens du curriculum" se réfugient dans la consi­

dération des fondements du curriculum, des processus de son 

élaboration, de son changement, ou encore de son évaluation, 

ou décrivent simplement les modes de sélection et d'organi­

sation de son contenu. D'autres encore prescrivent les carac­

téristiques souhaitables dans la réalisation d'un curriculum 

conforme à telle ou telle conception de l'éducation. On com­

prend alors la difficulté d'une saisie suffisante de la 

richesse de ce concept pour pouvoir le traduire dans une 

autre langue. L'auteur de cette recherche croit qu'il existe, 

dans cette notion, des éléments nécessaires à la constitution 
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d ' u n e s c i e n c e v é r i t a b l e de l ' é d u c a t i o n , ce q u i en s o i , j u s ­

t i f i e r a i t l ' e f f o r t de c o m p r é h e n s i o n e n t r e p r i s i c i . De p l u s , 

i l s emble i n c o n t e s t a b l e que l a p o p u l a t i o n f r a n c o p h o n e p u i s s e 

t r o u v e r e n r i c h i s s antes ,p ou r s a c o n n a i s s a n c e g é n é r a l e de l ' é d u ­

c a t i o n , l e s c o n c l u s i o n s , s i humbles s o i e n t - e l l e s , q u i l u i 

p e r m e t t r o n t de p r e n d r e c o n t a c t a ve c ce v a s t e domaine de 

r e c h e r c h e s a u q u e l s e c o n s a c r e n t t a n t d ' é d u c a t e u r s de l a n g u e 

a n g l a i s e t a n t aux E t a t s - U n i s q u ' a i l l e u r s . 

La p r é s e n t e r e c h e r c h e ne v e u t pas a j o u t e r aux nom­

b r e u s e s d é f i n i t i o n s f o u r n i e s p a r l e s " t h é o r i e s du c u r r i c u l u m " , 

n i f a i r e une é t u d e e x h a u s t i v e de l ' o e u v r e de chaque a u t e u r 

é c h a n t i l l o n n é . E l l e ne p r é t e n d p a s , non p l u s , p r o p o s e r une 

é t u d e a p p r o f o n d i e e t d é f i n i t i v e du phénomène r e c o u v e r t p a r 

ce c o n c e p t , mais s i m p l e m e n t t e n t e r une f o c a l i s a t i o n des m u l ­

t i p l e s é c l a i r a g e s f o u r n i s p a r chaque a u t e u r l o r s q u ' i l a t t r i ­

bue une n o t e n o u v e l l e au t e r m e " c u r r i c u l u m " . C e t t e f o c a l i ­

s a t i o n p e r m e t t r a , i l f a u t l ' e s p é r e r du m o i n s , l a d é c o u v e r t e 

d ' u n e c o n v e r g e n c e c o n c e p t u e l l e c a p a b l e de j e t e r un p e u de 

l u m i è r e s u r ce phénomène demeuré a s s e z o b s c u r dans l e s é c r i t s , 

s i non dans l ' e s p r i t des nombreuses p e r s o n n e s q u i en p a r l e n t . 

En e f f e t , l ' u t i l i s a t i o n t r è s r é p a n d u e de ce t e r m e , l a i s s e 

s u p p o s e r un fonds commun de p e n s é e chez t o u s ceux q u i en f o n t 

u s a g e , en d é p i t des c o n t r a d i c t i o n s a p p a r e n t e s . On p e u t donc 

p o s e r q u ' i l e x i s t e un c e r t a i n d e g r é de c o n s e n s u s c o n c e p t u e l 

e n t r e l e s u s a g e r s du t e rme " c u r r i c u l u m " , c o n s e n s u s q u i a s a 
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source dans un unique phénomène dont chacun considère des 

notes différentes. Ainsi, assumant avec Aristote, que la 

définition est la somme des notes intelligibles qui peuvent 

être attribuées à plusieurs individus comme étant leur 

essence, la présente recherche se propose de cerner l'es­

sence du "curriculum" en faisant le relevé des notes intel­

ligibles que les différents auteurs attribuent au terme 

"curriculum" dans leur définition du phénomène. Il s'agit 

ultimement de répondre à la question: "Quelle est la réalité 

commune, sous-jacente aux définitions particulières que 

chaque auteur élabore et qui permet à tous et à chacun d'il­

lustrer, par ce même terme, une réalité assumée identique?" 

Pour répondre à cette question il faut d'abord pou­

voir comparer les données que ces derniers fournissent dans 

leurs écrits pour en arriver finalement à l'éventuel consensus 

qui permettra de découvrir cette unique réalité. Dans la 

présente recherche, cette comparaison a été réalisée selon 

2 2 le modèle proposé par Bereday qui a servi de structure 

rationnelle à sa démarche générale. La première étape de 

cette démarche, qui consiste en la description et en l'inter­

prétation des données, a été effectuée lors d'une recherche 

antérieure qui sera décrite plus loin, tandis que les deux 

22 George Z. Bereday, Comparative Method in Education, 
New York, Holt, Rinehart and Winston, 1964, 302 p. 
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a u t r e s , l a j u x t a p o s i t i o n e t l a c o m p a r a i s o n des d o n n é e s , 

c o n s t i t u e n t l e p r é s e n t t r a v a i l . ( V o i r T a b l e a u I ) 

C e t t e démarche q u i se p r o p o s e d ' u t i l i s e r l e s " d é f i ­

n i t i o n s " p r é s e n t é e s p a r l e s a u t e u r s comme s o u r c e des données 

à compare r ne p e u t c e p e n d a n t p a s ê t r e e n t r e p r i s e s a n s é t a b l i r 

au p r é a l a b l e , une n o t i o n c l a i r e de ce q u ' e s t l a d é f i n i t i o n 

en e l l e - m ê m e e t s a n s une c l a s s i f i c a t i o n de s e s d i f f é r e n t s 

t y p e s q u i s o i t a s s e z e x t e n s i v e p o u r i n c l u r e t o u s l e s a t t r i ­

b u t s p r o p o s é s p a r l e s a u t e u r s . E l l e d o i t a u s s i r e n d r e compte 

du f a i t q u ' u n e d é f i n i t i o n p e u t s i m p l e m e n t t e n t e r d ' e x p l i q u e r 

l e t e rme ou l e "mot" en t a n t que symbole r e p r é s e n t a n t un 

phénomène p a r t i c u l i e r , ou b i e n p e r m e t t r e l a s a i s i e , p l u s 

p r o f o n d e , de s a " r é a l i t é " e l l e - m ê m e . E l l e e s t a l o r s " n o m i ­

n a l e " ou " m é d i a t e " p u i s q u ' e l l e i n d i q u e ou é c l a i r e l a compré­

h e n s i o n q u ' o n a de l a r é a l i t é p a r l ' i n t e r m é d i a i r e de son 

"nom" ou b i e n e s s e n t i e l l e p u i s q u ' e l l e c i r c o n s c r i t l a r é a l i t é 

e l l e - m ê m e . 

Lo r sque l ' o n d é f i n i t une r é a l i t é on t e n t e de c i r ­

c o n s c r i r e l e s l i m i t e s du c o n c e p t q u i l a r e p r é s e n t e , l a d é f i ­

n i t i o n e s t en q u e l q u e s o r t e , l a p r o p o s i t i o n q u i e x p l i q u e ce 

q u ' e s t une c h o s e . E l l e e s t l e p l u s e f f i c a c e mode d ' a t t r i ­

b u t i o n des n o t e s q u i é c l a i r e n t l a c o m p r é h e n s i o n du s u j e t 

p u i s q u ' e l l e en exp r ime l ' e s s e n c e ou l ' e s p è c e , ce q u i p e r m e t 

de c o n n a î t r e s a n a t u r e v é r i t a b l e . Lo r sque l ' o n d é c l a r e que 

l 'homme e s t un a n i m a l r a i s o n n a b l e , l ' o n a f f i r m e l a 
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Tableau I.-

Démarche générale de la recherche 

DESCRIPTION ET INTERPRETATION 

des concepts - attributs 
présentés par chaque auteur 

o 
JUXTAPOSITION 

selon leurs relations logiques réciproques, 
des concepts-attributs eux-mêmes et 

REDACTION 

du Profil conceptuel intégré des attributs 

O 
COMPARAISON 

des concepts - attributs 
présentés par chaque auteur 

au moyen du 
Profil conceptuel intégré des attributs 

O 
CONCLUSIONS 

dégagement des éléments 
divergents et convergents des 
concepts-attributs analysés 
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c a r a c t é r i s t i q u e q u i l e d i s t i n g u e de t o u t e a u t r e e s p è c e , l e s 

l i m i t e s de ce c o n c e p t s o n t a l o r s t o t a l e m e n t c i r c o n s c r i t e s . 

C e t t e d é l i m i t a t i o n p e u t c e p e n d a n t ê t r e p l u s ou moins p a r ­

f a i t e , s e l o n l e t y p e de d é f i n i t i o n ou d ' a t t r i b u t i o n du p r é ­

d i c a t au s u j e t , u t i l i s é dans l a p r o p o s i t i o n e x p l i q u a n t l e 

phénomène . La l o g i q u e c l a s s i q u e é t u d i e donc l e s d i f f é r e n t e s 

c a t é g o r i e s de d é f i n i t i o n s en r e l a t i o n avec l e s d i v e r s " p r é -

d i c a b l e s " ou "modes d ' a t t r i b u t i o n " p r o p o s é s p a r A r i s t o t e . 

En l e s f o n d a n t s u r s a n o t i o n g é n é r a l e du r é e l , ce d e r n i e r 

p r o p o s e l e s modes s e l o n l e s q u e l s l ' a t t r i b u t p e u t ê t r e d i t 

du s u j e t . C e l u i - c i p e u t é c l a i r e r l e s u j e t en t a n t q u ' e s p è c e , 

l 'homme e s t un an ima l r a i s o n n a b l e ; en t a n t que g e n r e , l 'homme 

e s t un an imal ; d i f f é r e n c e s p é c i f i q u e , l 'homme e s t r a i s o n n a b l e ; 

p r o p r e , l 'homme e s t un an ima l r i s i b l e ; a c c i d e n t , l 'homme e s t 

un b i p è d e à cheveux b l o n d s . Ces t y p e s de " p r é d i c a b l e s " s u g ­

g è r e n t l e s c a t é g o r i e s des d é f i n i t i o n s i n t r i n s è q u e s c l a s s i q u e s . 

B ien que c o n s i d é r é e comme l a s e u l e v é r i t a b l e , l a d é f i n i t i o n 

e s s e n t i e l l e — p a r g e n r e e t d i f f é r e n c e s p é c i f i q u e - - n ' e s t c e p e n ­

d a n t p a s l a s e u l e q u i s o i t p r o p o s é e p a r c e t t e é c o l e . C e t t e 

d e r n i è r e r e c o n n a î t en e f f e t , que d ' a u t r e s modes d ' a t t r i b u t i o n 

p e u v e n t p e r m e t t r e une c i r c o n s c r i p t i o n du r é e l r e p r é s e n t é p a r 

l e c o n c e p t . A i n s i , quand on d i t que l 'homme e s t un a n i m a l 

r i s i b l e , l e r é e l c i r c o n s c r i t e s t mieux d é l i m i t é que l o r s q u e 

l ' o n a f f i r m e s imp lemen t l ' a n i m a l i t é de l ' homme, même s i l a 

c a p a c i t é de r i r e ne c o n s t i t u e p a s l a d i f f é r e n c e s p é c i f i q u e 
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de c e t t e e s p è c e . I l en e s t de même p o u r chaque p r é d i c a b l e . 

De p l u s , une o b s e r v a t i o n p l u s a p p r o f o n d i e des p r é d i c a b l e s 

p e r m e t de c o n s t a t e r que l e d e g r é de c i r c o n s c r i p t i o n du r é e l 

dépend du d e g r é de l ' u n i v e r s a l i t é d ' a p p l i c a t i o n du p r é d i c a t 

aux i n d i v i d u s q u i c o n s t i t u e n t l ' e s p è c e . 

P o s t u l a n t , s e l o n l a t r a d i t i o n c l a s s i q u e , que l a 

d é f i n i t i o n d é p a s s e l a s i m p l e d e s c r i p t i o n d ' u n symbole l i n ­

g u i s t i q u e d é t a c h é du r é e l , ou e n c o r e l a s i m p l e a c c u m u l a t i o n 

d ' a c c i d e n t s ou n o t e s c o n t i n g e n t e s que l ' o n r e t r o u v e dans 

b e a u c o u p de d é f i n i t i o n s d i t e s " o p é r a t i o n n e l l e s " , l ' a n a l y s e , 

e f f e c t u é e au c o u r s de l a p r é s e n t e r e c h e r c h e , p o r t e s u r l e s 

d i v e r s p r é d i c a t s (P) a t t r i b u é s au s u j e t (S) , l e " c u r r i c u l u m " . 

E l l e a donc t e n u compte t a n t des d é f i n i t i o n s r é e l l e s que 

n o m i n a l e s e t e s s e n t i e l l e s que c o n t i n g e n t e s ; , e x p r i m é e s p a r 

l e s d i f f é r e n t s a u t e u r s . 

Pour r e n d r e o p é r a t i o n n e l l e l a démarche p r o p o s é e , on 

a eu r e c o u r s à un modèle q u i f a i t l a s y n t h è s e des d é f i n i ­

t i o n s p r o p o s é e s p a r l ' é c o l e c l a s s i q u e e t p résumé a s s e z l a r g e 

p o u r i n c l u r e t o u t ce q u i p e u t ê t r e a f f i r m é de q u e l q u e c h o s e , 

du moins sous son a s p e c t g é n é r a l ; p o s t u l a t fondé s u r l a 

r e l a t i o n q u i e x i s t e e n t r e l e s d é f i n i t i o n s p r o p o s é e s dans l e 

modèle e t l e s modes d ' a t t r i b u t i o n ou " p r é d i c a b l e s " don t i l 

a é t é q u e s t i o n p l u s h a u t , p l u t ô t que s u r une c o m p a r a i s o n 

avec d ' a u t r e s m o d è l e s , v r a i s e m b l a b l e m e n t a u s s i v a l a b l e s que 

c e l u i - c i . De p l u s , i l e s t p o s é q u ' i l e x i s t e une r e l a t i o n 
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l o g i q u e e n t r e ce modèle de c l a s s i f i c a t i o n d e s d é f i n i t i o n s e t 

l e s t h é o r i e s a r i s t o t é l i c i e n n e s des " c a t é g o r i e s " e t de l a 

" c a u s a l i t é " . 

2 . M é t h o d o l o g i e de s o l u t i o n . 

a) Modèle de P a t r y * 

P r o p o s a n t " l e s d i f f é r e n t e s m a n i è r e s de c o n n a î t r e l a 

2 3 
n a t u r e d ' u n e c h o s e " comme s a c o n c e p t i o n de l a d é f i n i t i o n , 

l ' a u t e u r r e c o n n a î t l a d i v e r s i t é dans l e d e g r é de " p e r f e c t i o n 

de l e u r a p t i t u d e à m a n i f e s t e r p r é c i s é m e n t l a c h o s e c o n n u e " 

e t a f f i r m e que " t o u t p r é d i c a t (P) a p p l i c a b l e à un s u j e t (S) 

a l e c a r a c t è r e d ' u n e d é f i n i t i o n " 

Le modèle r e g r o u p e ces p o s s i b i l i t é s d ' a p p l i c a t i o n 

sous deux t i t r e s g é n é r a u x l e s d é f i n i t i o n s n o m i n a l e s e t l e s 

d é f i n i t i o n s r é e l l e s . La d é f i n i t i o n n o m i n a l e ne d é f i n i t que 

l e mot e t i n d i r e c t e m e n t p a r son i n t e r m é d i a i r e , l a r é a l i t é 

s o u s - j a c e n t e . E l l e p e u t ê t r e é t y m o l o g i q u e , l o r s q u ' e l l e e x ­

p r i m e l ' o r i g i n e d ' u n mot , p a r e x e m p l e , p o n t i f e , du l a t i n 

" p o n t i f e x " , f a i s e u r de p o n t ; commune, l o r s q u ' e l l e f o u r n i t 

comme e x p l i c a t i o n , l a c o n c e p t i o n c o u r a n t e ou commune q u ' o n 

* Cf. t a b l e a u I I , p . 1 6 . 

2 3 Marce l P a t r y , R é f l e x i o n s s u r l e s l o i s de l ' i n t e l ­
l i g e n c e , E t u d e de l o g i q u e , M o n t r é a l , F i d e s , 1 9 6 5 , p . 7T~. 

24 I b i d . 
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Tableau I . - Modèle de P a t r y a 

Définitions nominales 

étymologiques: l'universel est "un vers d'autres" 

commune: le mouvement est un changement 

par synonyme: le glaive est une épée 

< 

Définit ions r é e l l e s 

In t r insèques : appar t ient à la chose elle-même 
r 

essentielles: disent l'essence 

physiques: dé f in i t ion par les p a r t i e s 
physiques e .g . l'homme es t 
composé de corps e t d'âme 

logiques (métaphysiques) par genre e t 
différence spécif ique e .g . l'homme 
es t un animal doué de raison 

desc r ip t i ve s : par les accidents 

propres: l'homme es t capable de science 

un ensemble d ' acc iden t s : l'homme es t un 
ê t re à deux p i eds , sans plumes. 

Extr insèques: par le but e t l ' a u t e u r (causes 
f inale e t e f f i c i en te ) 

a Pa t ry , op. c i t . , p . 75. 
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a du sujet, l'âme est le principe de vie; synonymique, lors­

que l'explication est exprimée par un mot qui a sensiblement 

le même sens que le sujet, un climat septentrional est un 

climat nordique. 

Les définitions réelles, pour leur part, expliquent 

la nature de la chose elle-même et sont considérées comme 

intrinsèques si la qualité attribuée au sujet peut être 

retrouvée dans la chose elle-même. Elles sont extrinsèques 

si le prédicat indique l'auteur de la chose ou le but qu'elle 

poursuit ou pour lequel elle a été constituée, par exemple, 

le roman est l'oeuvre du romancier, le feu sert à réchauffer. 

Les définitions intrinsèques décrivent soit, l'essence de la 

chose, soit ses accidents, on les appelle alors essentielles 

ou descriptives selon le cas. Les définitions essentielles 

sont physiques lorsqu'elles affirment les parties physiques 

de la chose, ce dont elle est constituée (matière et forme), 

par exemple H 0 qui fournit la matière qui compose l'eau 

ainsi que l'agencement de celle-ci (sa forme); elles sont 

logiques (métaphysiques) si elles définissent la chose en 

déclarant son genre et sa différence spécifique, par exemple, 

un minéral est un corps non-vivant. La définition descrip­

tive procède en décrivant soit une propriété, l'homme est 

capable de rire; soit un ensemble d'accidents, l'homme est 

un bipède, sans ailes. 
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S i l ' o n c o n s i d è r e ces d i f f é r e n t e s s o r t e s de d é f i n i ­

t i o n s , on v o i t que l ' a d é q u a t i o n de l a c o n n a i s s a n c e que l ' o n 

a de l a chose e s t l i é e à l ' u n i v e r s a l i t é des i d é e s que l ' o n 

en a . I l f a u t n o t e r c e p e n d a n t que m a l g r é s a p l u s g r a n d e 

p e r f e c t i o n - - v u q u ' e l l e i n d i q u e l a c a t é g o r i e g é n é r a l e à l a ­

q u e l l e a p p a r t i e n t t e l l e c h o s e e t l a c a r a c t é r i s t i q u e p r o p r e 

q u i l a s i t u e à l ' i n t é r i e u r de c e t t e c a t é g o r i e — l a d é f i n i t i o n 

e s s e n t i e l l e m é t a p h y s i q u e e s t l a p l u s d i f f i c i l e à o b t e n i r c a r 

" t r è s peu de n a t u r e s se m a n i f e s t e n t c l a i r e m e n t dans ce q u i 

25 

r a d i c a l e m e n t l e s f o n t s ce q u ' e l l e s s o n t " , ce q u i e s t p a r ­

t i c u l i è r e m e n t v r a i dans l e s é c r i t s a n a l y s é s dans c e t t e r e ­

c h e r c h e . 

b) Les données a n a l y s é e s 

i ) Le p r o b l è m e de l a c o m m u n i c a t i o n . -

P o s t u l a n t que l e modèle c h o i s i de c l a s s i f i c a t i o n des 

données comprend t o u s l e s modes s e l o n l e q u e l l e s n o t e s q u i 

c a r a c t é r i s e n t l e " c u r r i c u l u m " p e u v e n t l u i ê t r e a t t r i b u é e s , 

l a p r o c h a i n e é t a p e d e v r a i t c o n s i s t e r en l ' é l a b o r a t i o n de 

l ' i n s t r u m e n t q u i p u i s s e p e r m e t t r e l e c r i b l a g e des p r o p o s i ­

t i o n s où l e s a u t e u r s communiquent l e u r n o t i o n du phénomène . 

25 P a t r y , o p . c i t . , p a s s i m . 
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La n a t u r e même de c e t t e communica t i on ne v a p a s c e ­

p e n d a n t , s a n s c r é e r q u e l q u e s d i f f i c u l t é s , s i l ' o n c o n s i d è r e 

l a c o m p l e x i t é du p r o c e s s u s mis en marche dès que l ' a u t e u r 

p e r ç o i t l e phénomène e t q u i ne s e t e r m i n e q u ' à l a r e s t i t u ­

t i o n de ce d e r n i e r au r é e l p a r l e l e c t e u r q u i r e ç o i t l e 

m e s s a g e , e x p r i m é i c i dans l e s p r o p o s i t i o n s é c r i t e s des au­

t e u r s a n a l y s é s . Une v a r i a t i o n du modèle p r é s e n t é p a r 

2fi 
A l e x a n d e r s e r v i r a d ' i l l u s t r a t i o n à c e t t e a f f i r m a t i o n , 

( c f . f i g u r e 1 , p . ZO). 

2 7 Assuman t , avec B r i t t o n , que l e s mots s o n t des 

i n s t r u m e n t s de l a communica t ion de l a p e n s é e e t que l e u r s 

d i v e r s e s u t i l i s a t i o n s en vue de p r o v o q u e r , dans l ' e s p r i t de 

l ' a u d i t e u r , une i d é e p a r t i c u l i è r e , - - d o n c une communica t ion 

i n t e n t i o n n e l l e — c o n s t i t u e n t l a p r o p o s i t i o n , l e modèle p r é ­

s e n t é p l u s h a u t , q u i en d é c r i t l a c o m m u n i c a t i o n , r e f l è t e 

b i e n l a t r i a d e r é e l - p e n s é e - l a n g a g e . L ' e x i s t e n c e de c e t t e 

d e r n i è r e , q u i v e u t que l ' e s p r i t p e r ç o i v e l a c h o s e , s ' e n forme 

une i d é e e t l ' e x p r i m e e n s u i t e en m o t s , e s t d ' a i l l e u r s con ­

f i r m é e p a r A r i s t o t e . 

26 H u b e r t G. A l e x a n d e r , The Language and Log ic o f 
P h i l o s o p h y , A l b u q u e r q u e , U n i v e r s i t y of New Mexico P r e s s , 
19 7 2 , p a s s i m . 

27 K a r l B r i t t o n , Communica t ion , a P h i l o s o p h i c a l S t u d y 
of L a n g u a g e , C o l l è g e P a r k , M a r y l a n d , McGra th , 1 9 7 0 , p . TW. 
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CODAGE DECODAGE 

Figure 1 . - Processus de la communication. 

Le phénomène (PH1) e s t d'abord perçu par l ' a u t e u r (a) 

e t conceptual isé par c e l u i - c i dans l ' é c l a i r a g e de sa cu l tu re 

e t de ses expériences personnel les (CEa) e t exprimé ensui te 

dans une propos i t ion ( P r 1 ) ; transmise (T) par un médium 

quelconque (oral ou v i sue l ) e t reçue (TA) par un audi teur ou 

un l e c t e u r (1 ) , l a proposi t ion (Pr2) e s t a lors perçue par 

c e l u i - c i , qu i , selon sa cu l ture e t ses expériences person­

n e l l e s (CE ) , s ' en f a i t un concept (C ) q u ' i l r e s t i t u e f ina­

lement au rée l (PH2). Le problème g loba l , on le vo i t b ien , 

e s t ce lu i de 1 'obtent ion de l a plus grande i d e n t i t é poss ib le 

ent re (PH1) et C?H2) puisque le rée l n ' e s t bien s a i s i par le 

récepteur ( l e c t eu r ou audi teur) que dans la mesure où 

PH1 = PH2. 

0£> 



DEMARCHES PRELIMINAIRES 21 

We hâve s e e n t h a t A r i s t o t l e ' s t h e o r y of s i g n i f i c a ­
t i o n i n d i c a t e s t h a t words p o i n t beyond t h e m s e l v e s 
t h r o u g h t h o u g h t t o t h i n g s . ^ 8 

P r é c i s a n t q u e l q u e peu c e t t e r e l a t i o n , A r i s t o t e s e 

r é f è r e aux mots comme a des symboles des e x p é r i e n c e s de 

l ' e s p r i t q u i s o n t l e s " s i g n e s " des c h o s e s e t a j o u t e que l a 

s i g n i f i c a t i o n , e s t l a p r o p r i é t é d ' u n mot p a r l a q u e l l e ce 

d e r n i e r f i x e l ' a t t e n t i o n de l ' a u d i t e u r e t t r a n s m e t s a com-

29 
p r é h e n s i o n . C e t t e i n s t r u m e n t a n t e du l a n g a g e e s t d ' a i l ­
l e u r s c o n f i r m é p a r B a n e r j é e : 

Language i s no more a r e s p e c t e r of t h o u g h t t h a n of 
a c t i o n s . I t i s common t o b o t h i n as much as 
d e s c r i p t i o n and i n d i c a t i o n which a r e r e s p e c t f u l l y 
c o n c e r n e d w i t h t h o u g h t and a c t i o n a r e e q u a l l y i n 
n e e d of t h e u s e of l a n g u a g e [ . . . ] 

L ike t h o u g h t , l a n g u a g e i s an i n s t r u m e n t , t h e 
i n s t r u m e n t of communica t ion by way of d e s c r i p t i o n 
of f a c t s o r i n d i c a t i o n o f a c t i o n s t o be p e r f o r m e d 
o r d e s i s t e d f rom.30 

Bien que t o u t ce q u i e s t d i r e c t e m e n t conçu ou p e n s é 

p a r l ' i n t e l l i g e n c e a p r è s s a p e r c e p t i o n p r e m i è r e du r é e l -

s i m p l e a p p r é h e n s i o n - - , - t o u t ce d o n t nous avons un c o n c e p t , 

v e r b e m e n t a l , p u i s s e ê t r e exp r imé ou t r a d u i t dans l e l a n g a g e , 

c e t t e e x p r e s s i o n r e s t e t o u j o u r s p l u s ou moins d é f i c i e n t e p a r 

28 S i s t e r Mir iam T h é r è s e L a r k i n , Language i n t h e 
P h i l o s o p h y of A r i s t o t l e , The H a g u e - P a r i s , Mouton, 1 9 7 1 , p . 4 0 . 

29 I b i d . , p . 3 4 . 

30 Nikunja Vihari Banerjée, Language, Meaning and 
Persons , London, England, George Allen and Unwin, 1963, 
p. 136-137. 
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31 rapport à la pensée . En e f f e t , ce n ' e s t pas la fonction 

du langage de fournir un facsimile de la pensée, mais bien 

de permettre à l ' i n t e l l i g e n c e qui entend de se représen te r 

elle-même la pensée qui lu i e s t t ransmise. Autrement d i t , 

l ' e f f o r t de c l a r i f i c a t i o n de la communication doi t ê t r e fourni 

tant par l ' a u d i t e u r que par celui qui exprime sa propre pen-
32 sée . Cette affirmation es t d ' a i l l e u r s t r è s bien i l l u s t r é e 

dans le modèle t i r é d'Alexander, proposé en page 19. 

Présumant que les auteurs étudiés ont exprimé leur 

pensée adéquatement dans les proposi t ions qui ont é té ana­

ly sées , la présente recherche ne s ' e s t occupée que de la 

phase "décodage" du processus de communication--ombrée dans 

le modèle de la page 19 —Pr2 + CE -»-C -HPH2 , où langage= (Pr2) , 

pensée=(CE ->C ) , réel=(PH2"). Cette opération de descr ip t ion 

mentale e t d ' i n t e r p r é t a t i o n du message reçu qui cons t i tue la 

première phase de la démarche proposée par Bereday présente 

deux d i f f i c u l t é s : la première provient du danger que le l e c ­

teur ne s a i s i s s e que les notes p r inc ipa l e s présentées par le 

message e t ne l a i s se échapper d ' importants indices addi t ion­

nels de sa s i g n i f i c a t i o n ; la seconde vient du f a i t que le 

processus global t r a h i s s e la t r è s grande influence du baggage 

31 Jacques Mari ta in , Eléments de Phi losophie , II 
L'Ordre des Concepts, I , P e t i t e Logique, P a r i s , L ib ra i r i e 
P ie r re Tequi Ed. , 1951, p . TS~. 

32 I b i d . , p . 74 . 



DEMARCHES PRELIMINAIRES 23 

c u l t u r e l e t e x p é r i e n c i e l du l e c t e u r s u r son e n t e r p r é t a t i o n 

du m e s s a g e . Au p r e m i e r é c u e i l , l ' a u t e u r de c e t t e r e c h e r c h e 

oppose s a p r é s o m p t i o n que l e modèle de P a t r y e s t a s s e z 

e x t e n s i f p o u r r e c o u v r i r t o u s l e s i n d i c e s p o s s i b l e s de l a 

s i g n i f i c a t i o n du m e s s a g e , au s e c o n d l a r é d u c t i o n maximale 

de l a zone g r i s e c a u s é e p a r l e b a g g a g e e x p é r i e n c i e l e t 

c u l t u r e l de l ' i n t e r p r è t e , s i è g e de s a s u b j e c t i v i t é , p a r l a 

d é f i n i t i o n l a p l u s e x p l i c i t e p o s s i b l e des r é f é r e n t i e l s q u ' i l 

u t i l i s e p u i s q u e : 

S u c c e s s f u l communica t ion b e t w e e n s p e a k e r and h e a r e r , 
w r i t e r and r e a d e r , r e q u i r e s t h a t words hâve t h e same 
mean ing f o r b o t h and r e f e r t o t h e same r é f è r e n t . 3 3 

Bien que c e t t e e x p l i c i t a t i o n des r é f é r e n t i e l s a s s u r e l a 

t r a n s p a r a n c e de l ' i n t e r p r é t a t i o n e f f e c t u é e dans c e t t e r e ­

c h e r c h e p e r m e t t a n t a i n s i au l e c t e u r de r e c o n s t i t u e r l a d é ­

marche m e n t a l e o p é r é e , l ' a n a l y s t e demeure c o n s c i e n t q u e : 

[ . . . ] j a m a i s on ne p a r v i e n d r a , s a u f dans c e r t a i n s 
domaines l i m i t é s comme c e l u i de l ' a l g è b r e à s u p ­
p r i m e r complè t emen t l a marge d ' i n d é t e r m i n a t i o n 
q u i e x i s t e a u t o u r du s i g n e o r a l ou é c r i t , e t q u i 
a t t e s t e de l a t r a n s c e n d a n c e de l a p e n s é e à l ' é g a r d 
des symboles m a t é r i e l s . 3 4 

C e t t e o b j e c t i v a t i o n l i m i t é e de l ' i n t e r p r é t a t i o n des 

d o n n é e s l i n g u i s t i q u e s p o r t e u s e s de l a r é a l i t é conçue p a r l e s 

33 H e r b e r t L. S e a r l e s , Log ic and S c i e n t i f i c M e t h o d s , 
An I n t r o d u c t o r y C o u r s e , New YorlTj Ronald P r e s s , 1 9 6 8 , p . 35". 

34 M a r i t a i n , o p . c i t . , p . 9 4 . 
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a u t e u r s , n é c e s s i t e une a n a l y s e d é t a i l l é e des é l é m e n t s de 

l e u r m e s s a g e . C e t t e a n a l y s e p o r t e s u r l e s p r o p o s i t i o n s 

q u ' i l s o n t f o r m u l é e s en vue de f a i r e s a i s i r à l e u r s l e c t e u r s , 

l e u r n o t i o n p e r s o n n e l l e de c e t a s p e c t du r é e l don t i l e s t 

q u e s t i o n dans c e t t e r e c h e r c h e , l e " c u r r i c u l u m " . La n é c e s s i t é 

d ' u n e t e l l e a n a l y s e , n é c e s s a i r e à une i n t e r p r é t a t i o n s c i e n ­

t i f i q u e v a l a b l e e s t a i n s i c o n f i r m é e p a r A l e x a n d e r : 

Whenever t h o u g h t goes beyond t h e s t a g e of f e e l i n g s , 
p r é m o n i t i o n s , and mère h u n t c h e s , i t dépends upon 
an a w a r e n e s s and a n a l y s i s o f r e l a t i o n s h i p s . 3 5 

i i ) La p r o p o s i t i o n g é n é r a l e . -

C o n s i d é r a n t l a p r o p o s i t i o n — S a A où " S " r e p r é s e n t e 

l e s u j e t , "A" , l ' a t t r i b u t e t a , l a r e l a t i o n q u i e x i s t e e n t r e 

l e s deux—comme l ' e x p r e s s i o n d ' u n e communica t ion i n t e n t i o n ­

n e l l e don t l ' o b j e t e s t d ' é t a b l i r l a n a t u r e de l a r e l a t i o n 

q u i e x i s t e e n t r e l e s deux t e r m e s , l e s u j e t " S " e t l ' a t t r i b u t 

" A " - - l e t e r m e é t a n t l ' e x p r e s s i o n du l a n g a g e employé dans l a 

d é s i g n a t i o n d ' u n e i d é e - - , l e s é t a p e s de c e t t e r e c h e r c h e 

s ' i m p o s e n t d ' e l l e s - m ê m e s . P o s a n t l e " c u r r i c u l u m " comme p r e ­

m i e r t e r m e " S " , l e t e r m e connu e t "A" comme x , l e t e rme 

r e c h e r c h é , i l s ' a g i t d ' a b o r d de d é l i m i t e r l a gamme c o m p l è t e 

35 A l e x a n d e r , o p . c i t . , p . 4 8 . 

36 C e l e s t i n e N. B i t t l e , The S c i e n c e of C o r r e c t 
T h i n k i n g , L o g i c , M i l w a u k e e , Bruce P u b l i s h i n g , 1 9 3 7 , x - 3 8 6 p . 
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des t y p e s de r e l a t i o n s p o s s i b l e s q u i e x i s t e n t e n t r e t o u t 

t e r m e " S " e t t o u t t e rme "A" . C e t t e o p é r a t i o n p e r m e t d ' é l u ­

c i d e r l e f a c t e u r (CE ) du p r o c e s s u s de communica t ion d é c r i t 

en page 1 9 , en p r o p o s a n t à l ' a v a n c e l e s r é f é r e n t i e l s u t i l i s é s 

dans l ' i n t e r p r é t a t i o n du message e x p r i m é dans l e s p r o p o s i ­

t i o n s . La r e l a t i o n " a " se r é a l i s e h a b i t u e l l e m e n t dans 

l ' a t t r i b u t i o n du s e c o n d t e rme "A" au p r e m i e r " S " au moyen 

d ' u n e e x p r e s s i o n c o p u l a t i v e q u i l e s u n i t ou l e s d i v i s e . 

A u t r e m e n t d i t , on a f f i r m e q u e l q u e c h o s e "A" du s u j e t " S " p a r 

l ' i n t e r m é d i a i r e de " a " q u i exp r ime l a n a t u r e de l a r e l a t i o n 

e n t r e " S " e t "A" . P a r e x e m p l e , dans l a p h r a s e " P i e r r e e s t 

un homme", l ' e x p r e s s i o n c o p u l a t i v e " e s t " é t a b l i t l ' i d e n t i t é 

e n t r e l e t e rme P i e r r e e t l e t e rme Homme, on a donc " S " c e l u i 

q u i r e ç o i t l ' a t t r i b u t i o n , "A" l ' a t t r i b u t lu i -même e t " a " , l e 

médium de l ' a t t r i b u t i o n . D'où, dans l a p r é s e n t e r e c h e r c h e , 

on a: 

l a p r o p o s i t i o n (P) = S a A 

o u , c u r r i c u l u m a x 

Le médium a a g i t c e p e n d a n t s e l o n d i v e r s modes d ' a t ­

t r i b u t i o n q u i d é f i n i s s e n t l ' a s p e c t sous l e q u e l l ' a t t r i b u t 

v i e n t é c l a i r e r l e s u j e t e t q u i s e r v e n t de c r i t è r e de c l a s s i ­

f i c a t i o n des d i v e r s e s d é f i n i t i o n s que l ' o n t r o u v e dans l e 

modèle de P a t r y ( p . 1 6 ) . La d é t e r m i n a t i o n de c e s d i v e r s 

modes d é p a s s e n t c e p e n d a n t l a s i m p l e d é t e r m i n a t i o n de l ' e x ­

p r e s s i o n c o p u l a t i v e employée p u i s q u ' i l s ' a g i t en f a i t , de 
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la relation logique qui existe entre "S" et "A", relation 

enracinée dans la signification de chacun des deux termes 

eux-mêmes. On a appelé cette relation "a" ou attributif, 

on a donc enfin (P) = (S)a(A). 

Selon la triade inversée "parole-pensée-réel" qui 

se réalise dans la phase "décodage" du processus de communi­

cation (cf. figure 1, p. 20), ces attributs (A) transcendent 

l'ordre logique et lorsque projetés dans l'ordre ontologique 

expriment soit le caractère essentiel ou la nature du phéno­

mène, soit ses caractéristiques contingentes ou accidentelles 

37 et les facteurs qui ont causé son éjection dans le réel 

iii) Sélection des auteurs analysés.-

Parmi les volumes classés sous la vedette-matière 

"curriculum" et trouvés en bibliothèque à un moment précis 

où ses prêts se trouvaient réduits au minimum, l'on a relevé 

les titres comportant le terme "curriculum". On a ensuite 

dressé la liste des auteurs cités dans les bibliographies 

proposées dans chaque volume, à défaut desquelles on a con­

sidéré les notes bibliographiques inscrites au bas de chaque 

page. Pour établir la fréquence des citations, on a consi­

déré, d'une part, les oeuvres citées et de l'autre, les 

oeuvres recensées: la valeur 1.0 a été attribuée à un 

37 Bittle, op. cit. , p. 50. 
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v o l u m e , t a n d i s que c e l l e de 0 . 5 r e p r é s e n t a i t un a r t i c l e p a r u 

s o i t dans un p é r i o d i q u e , s o i t dans un vo lume ; q u a n t aux 

o e u v r e s r e c e n s é e s dans un d i c t i o n n a i r e ou une e n c y c l o p é d i e 

s p é c i a l i s é e dans l e domaine de l ' é d u c a t i o n , l ' o n a a l l o u é 

l a v a l e u r 2 . 0 . Compte t e n u de c e t t e p o n d é r a t i o n , l e s o e u v r e s 

don t l a f r é q u e n c e de c i t a t i o n t o t a l i s a i t l a v a l e u r 5 .0 o n t 

é t é r e t e n u e s p a r m i l e s q u e l q u e s 2 ,500 c o n s i d é r é e s ; l ' é l i m i ­

n a t i o n des t i t r e s q u i ne se r a p p o r t a i e n t que de f açon i n s t r u ­

m e n t a l e ou p r o b l è m e à l ' é t u d e a é t é e f f e c t u é e en c o n s u l t a n t 

deux g r a n d s c a t a l o g u e s a m é r i c a i n s . 

1 . P é r i o d e 1 9 0 0 - 1 9 2 8 : U . S . C a t a l o g of Books i n P r i n t 

Sous l a r u b r i q u e "Course of S t u d y " , p o u r l a p é r i o d e 
a l l a n t de 1 9 0 0 - 1 9 1 0 . 

Sous l a r u b r i q u e de " c u r r i c u l u m " q u i r e m p l a ç a l a 
p r e m i è r e à p a r t i r de 1910 . 

2 . P é r i o d e 1 9 2 8 - 1 9 7 0 : Cumula t i ve Book I n d e x 

Sous l e s r u b r i q u e s " C u r r i c u l a " , " E d u c a t i o n , C u r r i c u l a " , 
" E d u c a t i o n , H i g h - S c h o o l C u r r i c u l a " , e t c . . 

Vu l e u r c a r a c t è r e assumé p l u s p e r m a n e n t , on n ' a r e t e n u 

que l e s volumes é c r i t s p a r l e s a u t e u r s r e t e n u s a p r è s l e 

p r e m i e r c r i b l a g e e t r e c e n s é s dans c e s c a t a l o g u e s . 

3 . P é r i o d e 1970-

Tous les volumes recensés durant cette période sous 
les rubriques "Curriculum Theory" et "Education, 
Curricula". 
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i v ) L e c t u r e p r é l i m i n a i r e des o e u v r e s c h o i s i e s . -

Une p r e m i è r e l e c t u r e e x p l o r a t o i r e des é c r i t s a p e r m i s 

de d é c o u v r i r l e s p r o p o s i t i o n s p e r t i n e n t e s p l a u s i b l e s a i n s i 

que l ' é l i m i n a t i o n de c e r t a i n e s o e u v r e s don t l a t e n e u r ne 

s e m b l a i t p a s conforme au p r o p o s de c e t t e r e c h e r c h e . I l 

s ' a g i s s a i t s o i t de t r a i t é s p r e s c r i p t i f s q u i p r o p o s a i e n t des 

r è g l e s à s u i v r e en vue d ' a t t e i n d r e à un q u e l c o n q u e c u r r i c u ­

lum i d é a l ou même s i m p l e m e n t m e i l l e u r , s o i t d ' é n o n c é s q u i , 

b i e n que f a c t u e l s e t s u s c e p t i b l e s d ' é c l a i r e r une r é a l i t é 

p l u t ô t q u ' u n e s p o i r , n ' i n d i q u a i e n t p a s a s s e z c l a i r e m e n t s ' i l s 

p a r l a i e n t du " c u r r i c u l u m " , de l ' é d u c a t i o n en g é n é r a l , ou de 

q u e l q u ' a u t r e a s p e c t du phénomène g l o b a l de l ' é d u c a t i o n . Dans 

c e s d e r n i e r s é c r i t s , l e t e rme " c u r r i c u l u m " n ' é t a i t employé 

q u ' o c c a s i o n n e l l e m e n t e t i n d i f f é r e m m e n t a ve c d ' a u t r e s e x p r e s ­

s i o n s p r é s u m é e s é q u i v a l e n t e s . 

Au c o u r s de c e t t e p r e m i è r e l e c t u r e , on a r e t e n u t o u s 

l e s e x t r a i t s q u i , à p r e m i è r e v u e , p a r a i s s a i e n t e x p r i m e r l ' u n e 

ou l ' a u t r e des d é f i n i t i o n s c o m p r i s e s dans l e modè le de P a t r y . 

Ces e x t r a i t s o n t a l o r s é t é t r a n s c r i t s s u r des f i c h e s que l ' o n 

a e n s u i t e a n a l y s é e s p l u s a t t e n t i v e m e n t a f i n de d é c o u v r i r s ' i l 

s ' a g i s s a i t b i e n d ' a t t r i b u t i o n f a c t u e l l e au s u j e t " c u r r i c u l u m " . 

C e t t e deuxième l e c t u r e a p e r m i s d ' é t a b l i r l e s c r i t è r e s d ' é q u i ­

v a l e n c e u t i l i s é s dans l a d é t e r m i n a t i o n du t e r m e " S " dans l e s 

p r o p o s i t i o n s a n a l y s é e s . 



DEMARCHES PRELIMINAIRES 29 

v) Détermination des termes de la proposition générale.-

Détermination du terme "S" 

Dans cette étape on a isolé les propositions dont le 

sujet est le terme "curriculum" ou bien les énoncés où une 

simple conversion permettait de satisfaire à cette condition 

soit par exemple, par une tournure active plutôt que passive 

où le complément d'agent est le terme "curriculum". On a 

aussi considéré comme équivalent de ce terme sujet, un pro­

nom qui le représente ou encore une expression dont le con­

texte établissait l'équivalence avec le terme analysé. 

Détermination du terme "a" 

La nomenclature des attributifs, ou terme "a", éven­

tuels a été définie à l'aide du modèle de Patry, dont la per­

tinence a été démontrée plus haut, et réalisée dans la grille 

d'analyse décrite plus loin (p. 32 et seq.). 

Détermination du terme "A" ou 
Interprétation proprement dite des données* 

Après avoir isolé les propositions dont le sujet (S) 

répondait aux critères déjà énoncés, on les a regroupées 

selon le genre d'attributif (a) qui en unissait le terme "S" 

au terme "A", au moyen de la grille d'analyse décrite plus 

loin (p. 32+). C'est ce regroupement qui constitue, en fait, 

la phase descriptive et interprétative de la démarche proposée 

* Cette analyse descriptive et interprétative a été 
effectuée dans le cadre d'une recherche précédente. 
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p a r B e r e d a y . On ne s a u r a i t i c i , p a s s e r sous s i l e n c e l ' i m p é -

r a t i v e n é c e s s i t é de c i t e r dans c e t t e d é m a r c h e , l e s é n o n c é s 

eux-mêmes où l e s a u t e u r s e x p r i m e n t l e u r p o i n t de vue p u i s ­

q u ' u n s i m p l e t r a i t e m e n t p a r a p h r a s t i q u e de l e u r s é c r i t s ne 

f e r a i t q u ' a j o u t e r à l a c o n f u s i o n d é j à r e l a t é e . P o u r c e t t e 

même r a i s o n , c ' e s t dans l e t e x t e a n g l a i s lu i -même t e l que 

p r o d u i t p a r chaque a u t e u r , q u ' o n t é t é p u i s é s l e s i n d i c e s 

de s i g n i f i c a t i o n de t e l ou t e l a t t r i b u t i f comme c ' e s t dans 

ce même t e x t e q u ' o n a d ' a b o r d i n d i q u é l e s n o t e s que chacun 

a t t r i b u e au " c u r r i c u l u m " . Quant à l a t r a d u c t i o n f r a n ç a i s e , 

e l l e ne p e u t i n t e r v e n i r q u ' a p r è s l ' i n d e x a t i o n d é f i n i t i v e de 

l ' a t t r i b u t i f e t l e dégagement c o n s é c u t i f des a t t r i b u t s . 

B i en que c e t t e o p é r a t i o n r e n d e p l u s é v i d e n t e l a r e l a ­

t i o n q u i e x i s t e e n t r e l e s u j e t e t l ' a t t r i b u t communiqués e t 

a s s u r e a i n s i une p l u s g r a n d e o b j e c t i v i t é de l ' i n t e r p r è t e du 

message en m e t t a n t en p r é s e n c e norme d ' i n t e r p r é t a t i o n e t 

é n o n c é , i l a f a l l u t e n i r compte d ' u n d a n g e r i n h é r e n t à ce 

p r o c é d é , à s a v o i r , une r é d u c t i o n de l ' i n t é g r a l i t é de l a com­

m u n i c a t i o n . 

I t i s an e l e m e n t a r y p r i n c i p l e i n t h e s u p p o s i t i o n of 
t e r m s (which p e r t a i n s t o a c c e p t e d u s a g e of a word 
t h a t conveys a c o n c e p t ) t h a t t h e t e r m must be t a k e n 
i n c o n t e x t , as i t a p p e a r s i n a p r o p o s i t i o n o r an 
a r g u m e n t . The t e r m h a n d , f o r e x a m p l e , may mean a 
p a r t o f t h e human b o d y , a g roup of c a r d s b e i n g 
p l a y e d by a p l a y e r o r a c l u s t e r o f b a n a n a s . 3 8 

38 Kenne th F. D o u g h e r t y , L o g i c , An I n t r o d u c t i o n t o 
A r i s t o t e l i a n Formai L o g i c , P e e k s k i l l , N.Y. , Graymoor P r e s s , 
1 9 5 6 , p . 5 3 . 
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Pour é v i t e r ce t é c u e i l , l e s p r o p o s i t i o n s ana lysées ont é t é 

c i t é e s dans des e x t r a i t s assez longs pour a s s u r e r l a s a i s i e 

i n t é g r a l e du message e t , s i n é c e s s a i r e , r e p o r t é e s à l e u r 

con tex t e p a r une brève n o t i c e e x p l i c a t i v e . Dans tous l e s 

c a s , l ' o n a au moins f o u r n i , s o i t l e t i t r e du passage s o i t 

c e l u i du c h a p i t r e où e l l e s se s i t u a i e n t . 

Cet te d i f f i c u l t é ne se l i m i t e cependant pas à l a 

s e u l e phase de l a d e s c r i p t i o n des données , i l a donc f a l l u 

se r é f é r e r con t inue l l emen t au con t ex t e t o u t au long de 

l ' a n a l y s e pour g a r a n t i r l ' i n t é g r i t é du message des a u t e u r s . 



CHAPITRE II 

DESCRIPTION ET INTERPRETATION DES DONNEES: 
PROFIL INDIVIDUEL DES ATTRIBUTS DU CURRICULUM (I) 

1. Elaboration de la grille d'analyse. 

Basée sur le modèle de Patry (p. 16), cette grille, 

qui a servi au criblage des propositions tirées des oeuvres 

des auteurs, en fournissant les attributs (A) du phénomène 

étudié (le curriculum), représenté par "S" dans cette re­

cherche , a permis d'ébaucher un tableau-synthèse des notes 

que chaque auteur attribue au terme "curriculum". Consti­

tuée des attributifs (a) éventuels de chaque proposition ou 

énoncé étudié, elle a permis de calibrer les données selon 

des caractéristiques linguistiques décrites dans les lignes 

qui vont suivre. Cette description ne saurait être exhaus­

tive, vu la grande diversité des possibilités. Il faut de 

plus souligner que les fonctions mentionnées tout autant 

que les attributs qui en découlent, pourraient être indiqués 

soit par un mot, soit par un groupe de mots ou syntagme, vu 

leur nature logique plutôt que grammaticale. 

a) Attributif médiat 

Un auteur peut vouloir clarifier sa conception du 

sujet en utilisant un intermédiaire linguistique, soit la 

clarification du mot qui le représente, soit une métaphore 
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qui en accentue un aspect ou l'autre, soit même par un exem­

ple illustrant son point de vue de façon analogique. Le mot 

qui représente le phénomène peut être expliqué au moyen d'un 

synonyme, ou par la relation de sa signification commune, 

celle du dictionnaire, ou bien encore par une référence éty­

mologique. L'auteur peut aussi tenter d'élucider sa concep­

tion en utilisant des locutions positives telles que: "The 

curriculum is rather. . . ; ... see curriculum as ..." etc.. 

ou encore par la ponctuation en indiquant une explication ou 

une citation concernant le curriculum (:--,). Il peut aussi 

tenter de cerner le contenu significatif du sujet en élimi­

nant ce qui s'en distingue par la négation de son identité 

avec certains attributs, par exemple, l'homme n'est pas un 

végétal. Ce qui produit soit des négations réelles, tel 

l'exemple fourni ici, soit des faux-négatifs lorsque par 

exemple, l'énoncé contient deux négations, e.g. "l'homme 

n'est pas insensible", ce qui revient à affirmer l'existence 

de la sensibilité chez l'homme. Bien qu'en maintes occur­

rences, ces attributs ne soient que des indices éloignés de 

la signification du réel dont ils affirment quelque chose, 

puisqu'imputés par le biais d'une quelconque médiation, ils 

fournissent des notes qui peuvent éclairer le lecteur sur 

l'idée que s'en fait l'auteur, concernant ses constituants 

physiques ou logiques, ou les causes qui ont provoqué son 

existence. 
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b) Attributifs intrinsèques 

i) Attributifs essentiels.-

Un auteur peut vouloir expliquer le phénomène en 

attribuant au terme "S", qui le représente, des notes tou­

chant à son essence--ce qui le constitue en lui-même comme 

distinct de tout autre. Cette clarification peut être expri­

mée par deux attributifs différents, à savoir, l'essentiel 

physique et l'essentiel logique. 

A. Attributif essentiel physique 

Celui-ci explique l'entité représentée par le terme 

"S" en indiquant ses contituants physiques essentiels, ceux 

qui, bien que pouvant subsister séparément, sont nécessaires 

à son existence même. Dans la définition physique complète, 

on soulignerait de plus le mode spécifique selon lequel 

ceux-ci sont réunis pour former la réalité dont il est ques-

2 

tion. Ainsi dans la formule H O , on a les constituants phy­

siques de l'eau ainsi que la structure ou la forme qui les 

unit pour former de l'eau plutôt que tout autre réalité . 

Ce type d'attributif (a) est exprimé par des verbes tels que 

1 Richard F. Clark, Logic, New York, Benziger Brothers, 
xix-204 p. 
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2 
"consist in, composed of" , ou des équivalents syntagmatiques 

ou verbaux suivis d'une ou plusieurs locutions exprimant au 

moins la matière qui constitue le phénomène. Sous sa forme 

complète, cet attributif indiquerait aussi la structure ou 

la forme qui constitue le phénomène comme distinct de tout 

autre. 

B. Attributif essentiel logique 

Ce mode de préd ica t ion permet à un auteur de s i t u e r 

l ' e n t i t é représentée par le terme "S" dans une catégor ie plus 

la rge qui l ' englobe elle-même en même temps que d ' au t r e s du 

même genre mais ayant chacune des c a r a c t é r i s t i q u e s qui les 

d i f fé rencient l ' une de l ' a u t r e , par exemple, animal pour le 

chien et pour l'homme. L'énoncé de la catégorie du rée l 

englobant e s t souvent complété par ce r ta ines notes qui d i s ­

t inguent l ' e n t i t é de ses c o l l a t é r a l e s , notes que les auteurs 

peuvent présenter comme fa isant p a r t i e de son essence. Dans 

sa forme complète, cet a t t r i b u t i f devra i t évidemment i n d i ­

quer l a différence spéc i f ique , ce l l e qui élimine les r é a l i t é s 

c o l l a t é r a l e s en s i t uan t la r é a l i t é dont i l e s t question dans 

l a catégorie générale en déterminant ses l imi tes d i s t i n c t i v e s . 

2 Roland Piché, A Defini t ional Study of J . S. Bruner ' s 
Explanation of a Fundamental In te rna i St ructure of Knowledge ~ 
in the Process of Education, Thèse de doctorat non pub l i ée , 
présentée à l ' U n i v e r s i t é d'Ottawa, 19 74, p . 32. 
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ii) Attributif descriptif.-

Un auteur peut vouloir clarifier sa conception du 

phénomène représenté par le terme "S" en lui attribuant une 

ou plusieurs qualités, qui, bien qu'intrinsèques à l'entité 

qualifiée, ne font pas partie de son essence mais en décou­

lent soit nécessairement, soit accidentellement. Cette 

attribution peut s'exprimer de diverses manières: utilisa­

tion de la copule verbale suivie d'un qualificatif (adjectif 

ou autre); un verbe tant transitif qu'intransitif suivi d'un 

complément; ou encore, un verbe passif où "S" est complément 

d'agent, ce qui ne nécessite qu'une simple conversion à l'ac­

tif pour retrouver la tournure active etc.. Les notes qui 

sont ainsi inférées peuvent concerner soit la fonction du 

phénomène, soit sa forme en énumérant ses parties contin­

gentes (morphologie) ou des qualités accidentelles. 

c) Attributifs extrinsèques ou de causalité 

Un auteur peut chercher à exprimer sa pensée au 

sujet du "S" en lui attribuant des facteurs qui, bien qu'ex­

trinsèques au phénomène qu'il représente, en expliquent la 

nature d'une certaine façon. 

i) Attributif de causalité initiale.-

Un auteur peut vouloir indiquer les facteurs qui ont 

contribué plus ou moins directement à la fabrication ou à 
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l ' é l a b o r a t i o n de l ' e n t i t é r e p r é s e n t é e p a r l e t e r m e " S " . 

C e u x - c i s o n t de deux t y p e s : des p e r s o n n e s ou des g r o u p e s 

de p e r s o n n e s , a r c h i t e c t e s p l u s ou moins d i r e c t e s de c e l l e -

c i ou b i e n , des s i t u a t i o n s , des f a i t s , des d o n n é e s , des 

t h é o r i e s s c i e n t i f i q u e s c o n s i d é r é e s l o r s de c e t t e c o n s t r u c ­

t i o n . C e t t e a t t r i b u t i o n s ' a c c o m p l i t l o r s q u ' u n a u t e u r i n d i q u e 

l e s p r o c e s s u s , l e s f a c t e u r s , l e s p a r a m è t r e s e t l e s p e r s o n n e s 

don t dépend l ' e n t i t é l o r s de son é l a b o r a t i o n . Le t e r m e " a " 

e s t a l o r s composé d ' u n v e r b e t r a n s i t i f e x p r i m a n t un p r o c e s ­

s u s de p r o d u c t i o n ou d ' i n f l u e n c e , ou p a r une e x p r e s s i o n 

e x p r i m a n t l e s fondements ou l e s d é t e r m i n a n t s de l ' e n t i t é ou 

e n c o r e p a r un v e r b e p a s s i f don t l e complément d ' a g e n t exp r ime 

une i n f l u e n c e d é t e r m i n a n t e ou i n d i q u e un p r o d u c t e u r du t e rme 
3 

t i e n J 

i i ) A t t r i b u t i f de causa l i t é f i n a l e . -

Un auteur peut vouloir affirmer le but ou la raison 

d ' ê t r e de l ' e n t i t é représentée par le terme "S" . Cet a t t r i ­

bu t i f s 'exprime dans des phrases complexes où la proposi t ion 

p r inc ipa le exprime l ' a c t i o n productr ice de l ' agen t et la pro­

pos i t ion subordonnée, la raison pour l aque l le i l a g i t , par 

exemple, P ie r re a acheté ce t t e grande maison pour que ses 

parents puissent y vivre avec l u i e t sa fami l le . El le peut 

3 Piché, op. c i t . , p . 33. 
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a u s s i s ' e x p r i m e r au moyen d ' u n e p r o p o s i t i o n e x p l i q u a n t l a 

r a i s o n d ' ê t r e de l ' e n t i t é ( t o . . . , f o r . . . , e t c . ) e t e n c o r e 

dans une p h r a s e d o n t l e s u j e t e s t " a i m " , " p u r p o s e " , " o b j e c ­

t i v e " ou un é q u i v a l e n t c o m p l é t é p a r l e mot " c u r r i c u l u m " ou 

son é q u i v a l e n t u t i l i s é comme complément de nom, l e v e r b e 
4 

ê t r e e t l ' a t t r i b u t . 

2 . U t i l i s a t i o n de l a g r i l l e d ' a n a l y s e : 
Ana lyse des p r o p o s i t i o n s e t 

dégagement des a t t r i b u t s . 

C e t t e o p é r a t i o n , e f f e c t u é e dans un t r a v a i l a n t é r i e u r , 

f a i t s u i t e à l ' a n a l y s e des c i t a t i o n s é c h a n t i l l o n n é e s en con ­

c l u s i o n de l a l e c t u r e i n i t i a l e des volumes p e r t i n e n t s . Comme 

on l ' a i n d i q u é p l u s h a u t , l e s p r o p o s i t i o n s r e t e n u e s dans ces 

c i t a t i o n s s o n t c e l l e s don t l e t e rme " S " é t a i e n t confo rmes à 

des c r i t è r e s d é f i n i s de s i g n i f i c a t i o n . L 'on a e n s u i t e r e ­

g r o u p é , p o u r chaque o e u v r e a n a l y s é e , l e s p r o p o s i t i o n s r e t e ­

n u e s s e l o n l e u r t y p e d ' a t t r i b u t i f en s ' a s s u r a n t que l ' e x t r a i t 

c i t é s o i t s u f f i s a m m e n t l o n g p o u r r e n d r e compte des f l u c t u a ­

t i o n s p o s s i b l e s du s e n s de s e s t e r m e s c o n s t i t u t i f s . Dans 

c e r t a i n s c a s , ce même s o u c i a n é c e s s i t é l a p r é s e n c e de q u e l ­

ques n o t e s e x p l i c a t i v e s r é s u m a n t l e c o n t e x t e d ' o ù l a p r o p o s i t i o n 

4 Ib id . 

5 Georges L. Goulet, Analyse desc r ip t ive e t i n t e r p r é ­
t a t i v e des notes a t t r ibuées au curriculum par un groupe d'âTJ-
teurs chois is , t r a v a i l non pub l i é , présenté à l ' U n i v e r s i t é 
d'Ottawa, 1975. 
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a é t é t i r é e . De p l u s , t e l q u ' i n d i q u é p l u s h a u t , t o u s l e s 

e x t r a i t s s o n t a c c o m p a g n é s , s o i t du t i t r e du c h a p i t r e , s o i t 

du t i t r e du p a s s a g e d ' o ù i l s o n t é t é p u i s é s s e l o n que l ' u n 

ou l ' a u t r e a é t é j u g é p l u s a p t e à é c l a i r c i r l e s e n s de l a 

p r o p o s i t i o n a n a l y s é e . 

Af in d ' a s s u r e r l a t r a n s p a r e n c e de c e t t e p h a s e de l a 

d e s c r i p t i o n des d o n n é e s , g a r a n t i s s a n t a i n s i une p l u s g r a n d e 

o b j e c t i v i t é à c e t t e o p é r a t i o n , l e s mots q u i o n t s e r v i d ' i n ­

d i c e s de 1 ' a t t r i b u t i f — c e u x q u i o n t é t é c o n s i d é r é s comme 

s i g n i f i c a t i f s de t e l a t t r i b u t i f p l u t ô t que t e l a u t r e — o n t 

é t é i n s c r i t s en m a j u s c u l e s e t l e s a t t r i b u t s q u i en o n t é t é 

d é g a g é s o n t é t é s o u l i g n é s dans l e t e x t e a n g l a i s c i t é . Un 

b r e f commenta i r e de l ' e n s e m b l e des e x t r a i t s i l l u s t r a n t c h a ­

cun des a t t r i b u t s e t / o u dans c e r t a i n s c a s , de chaque c i t a ­

t i o n d é c r i t , en f r a n ç a i s , l a démarche r a t i o n n e l l e q u i a con ­

d u i t à l a d é d u c t i o n des a t t r i b u t s cumulés p o u r chaque a t t r i ­

b u t i f e t c o m p i l é s dans un t a b l e a u à l a f i n du p a s s a g e c o n s a ­

c r é à chaque t y p e d ' a t t r i b u t i f i n f é r é de chaque o e u v r e . La 

t r a d u c t i o n des a t t r i b u t s eux-mêmes a é t é e f f e c t u é e en t e n a n t 

compte du c o n t e x t e g l o b a l de l e u r u t i l i s a t i o n , ce q u i dans 

c e r t a i n s c a s , a n é c e s s i t é l e r e c o u r s à des d é f i n i t i o n s e x ­

p r i m é e s a i l l e u r s dans l e t e x t e . On a a l o r s a j o u t é aux c i t a ­

t i o n s a n a l y s é e s , l e s c i t a t i o n s p e r t i n e n t e s , à l ' a p p u i des 

d é f i n i t i o n s p r o p o s é e s l o r s q u e l e u r l o n g u e u r l e p e r m e t t a i t . 

Dans l e c a s c o n t r a i r e , on a f o u r n i un b r e f résumé du p a s s a g e 
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a u q u e l on a eu r e c o u r s , i n d i q u a n t s a s o u r c e dans l ' o e u v r e . 

Tout au l o n g de ces p r o c e s s u s de t r a d u c t i o n un e f f o r t p a r t i ­

c u l i e r a é t é f a i t p o u r demeure r l e p l u s f i d è l e p o s s i b l e au 

t e x t e o r i g i n a l même au r i s q u e d ' y g l i s s e r c e r t a i n e s r é p é t i ­

t i o n s . 

3 . P r o f i l i n d i v i d u e l des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m . 

D e s c r i p t i v e d a t a s h o u l d n e v e r r e s u i t i n f i f t y - p a g e 
e s s a y s of b o r i n g , i l l - r e l a t e d d é t a i l . When p o s s i b l e , 
f a c t s s h o u l d be p r e s e n t e d i n t a b l e s , as b e l o w , 
c o n s t r u c t e d a c c o r d i n g t o p r e c o n c e i v e d a n a l y t i c a l 
c a t é g o r i e s [ . . . ] The use of such t a b l e s e n s u r e s 
n o t o n l y c o v e r a g e and o r d e r l i n e s s b u t a l s o a u t o -
m a t i c a l l y p r é p a r e s t h e d a t a f o r f u t u r e c o m p a r i s o n . 6 

La c o n f o r m i t é aux p r e s c r i p t i o n s m i s e s de l ' a v a n t dans 

c e t e x t r a i t n é c e s s i t e une s p é c i f i c a t i o n p l u s g r a n d e des a t t r i ­

b u t i f s c o n s i d é r é s dans l a c o m p i l a t i o n a f i n d ' a s s u r e r l a p r é ­

c i s i o n a d é q u a t e du t a b l e a u e n v i s a g é . E l l e e x i g e d ' a u t r e p a r t , 

une r é d u c t i o n maximale des l i s t e s de c a s p a r t i c u l i e r s . B ien 
7 

que dans s a démarche o r i g i n a l e , Be reday d i v i s e en deux 

é t a p e s d i s t i n c t e s , l a d e s c r i p t i o n e t l ' i n t e r p r é t a t i o n des 

d o n n é e s , l a n a t u r e du modèle d ' a n a l y s e e t d ' i n t e r p r é t a t i o n 

des données a d o p t é dans c e t t e r e c h e r c h e i m p o s a i t l a c o m b i n a i ­

son des deux o p é r a t i o n s . En e f f e t s i , comme i l a é t é démon t r é 

6 George Z. B e r e d a y , C o m p a r a t i v e Method i n E d u c a t i o n , 
New York , H o l t , R i n e h a r t and W i n s t o n , 1 9 6 4 , p . T. 

7 I b i d . , p . 2 8 . 
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précédement , l a n a t u r e de l ' a t t r i b u t d é f i n i t p a r t i e l l e m e n t 

l ' a t t r i b u t i f , on peu t conc lu re que l a r éc ip roque e s t a u s s i 

v r a i e , à s a v o i r que l ' a l l o c a t i o n d 'un a t t r i b u t à l ' u n ou 

l ' a u t r e a t t r i b u t i f n é c e s s i t e une i n t e r p r é t a t i o n p a r t i e l l e 

de l ' a t t r i b u t . Pour demeurer f i d è l e à l ' e s p r i t de Bereday 

e t r a c c o u r c i r l e s é t a p e s de c e t t e recherche a f in d 'en con­

t r ô l e r l e mieux p o s s i b l e l e s v a r i a b l e s , l a p remière phase de 

ce t r a v a i l s ' e n e s t tenue l e p lu s p r è s p o s s i b l e de l a d e s ­

c r i p t i o n des données exprimées dans l e s énoncés a n a l y s é s . 

L ' i n t e r p r é t a t i o n des données a é t é complétée p a r 

l e u r compi la t ion dans un t a b l e a u - s y n t h è s e des a t t r i b u t s p r o ­

posés par chaque a u t e u r , l e q u e l a é t é appelé " P r o f i l i n d i v i ­

duel des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m " . La s p é c i f i c a t i o n ment ion­

née p lu s haut a é t é r é a l i s é e pa r l a d é f i n i t i o n des sous -

c a t é g o r i e s d ' a t t r i b u t i f s d é c r i t e s imp l i c i t emen t dans l ' é l a ­

b o r a t i o n de l a g r i l l e d ' a n a l y s e . On a de p l u s , regroupé 

c e r t a i n s a t t r i b u t s s e lon des c r i t è r e s t ypo log iques r a t i o n ­

n e l s , é v i t a n t a i n s i d ' i n t e r m i n a b l e s nomencla tures de cas 

p a r t i c u l i e r s . 
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a) E l a b o r a t i o n du p r o f i l i n d i v i d u e l des a t t r i b u t s 
du cur r icu lum 

i ) D é f i n i t i o n des termes p r i n c i p a u x . -

A. Attribut.i_fs_ média ts 

Lorsque l ' a t t r i b u t i o n se f a i t i n d i r e c t e m e n t s o i t p a r 

l a vo ie é tymolog ique , métaphorique ou a u t r e . Bien que mé­

d i a t e , sa s i g n i f i c a t i o n peut ê t r e a s s i m i l é e à l ' u n ou l ' a u t r e 

des a t t r i b u t i f s immédiats . 

A t t r i b u t i f s média ts p o s i t i f s 

L ' a t t r i b u t i f e s t p o s i t i f l o r s q u ' i l s ' expr ime dans 

une p r o p o s i t i o n p o s i t i v e . 

A t t r i b u t i f _ m é d i a t p_osi t i f 2§r_voie de l a 
E ° n c t u i t i o n ~(T4~P -T 

- lorsque l ' a u t e u r explique le terme "S" en l u i a t t r i b u a n t 

des notes au moyen d'une ponctuation p a r t i c u l i è r e , deux 

points ( : ) , t i r e t ( - - ) , v i rgule ( , ) . . . 

A t t r i b u t i f médiat_p_ositif étymologique (M.E.) 

- lorsque l ' a u t e u r explique le terme "S" en donnant son 

étymologie. 

^ ^ t ï i ^ y ï i f - ^ t ^ i a t _p_OSÏt if_lÊ£i£§l CM« ^•) 

- lorsque l'auteur explique le terme "S" au moyen d'un syno-

myme ou de la définition qu'on en trouve dans le dictionnaire 

-ttributif _mt4i§t_p_ositif _a2§l°gi9yË CM. A. ) 

- lorsque l'auteur explique le terme "S" en illustrant sa 

pensée au moyen d'un exemple, il utilise alors l'expression 
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"for example" ou quelqu'énoncé équivalent. 

Attributif_m§diat_£Ositif_métaphorigue (M.M.) 

- lorsque l'auteur explique le terme "S" en utilisant une 

métaphore telle que "le curriculum est au coeur du proces­

sus d'enseignement. 

Attributif_mË4i§î_2°§itif _syntagmatique (M. S . ) 

- lorsque l'auteur attribue "A" à "S" par l'intermédiaire de 

locutions telles que "as...", "...is rather", "is more... 

than...", etc... 

B. Attributi_fs_ intrins_èques_ 

Mtïlbutif _es sentie l_physigue 

- celui qui explique le terme "S" en indiquant ses consti­

tuants physiques essentiels, ceux qui sont nécessaires à 

son existence même-

- matière: les éléments qui, lorsque réunis sous une forme 

particulière, forment le phénomène. 

- forme: la structure, le mode d'activité ou d'opération du 

phénomène qui le distingue de tous les autres . 

Attributif _ËSS_entiel_logique 

- celui qui explique le terme "S" en le situant dans une 

entité plus large qui l'englobe avec d'autres de même caté­

gorie . 

8 Marx W. Wartofsky, Conceptual Foundations of Scien-
tific Thought, New York, Macmillan, 1968, p. 89. 



DESCRIPTION ET INTERPRETATION DES DONNEES 44 

- genre, l'entité, la catégorie qui englobe la réalité 

considée. 

- différences, les caractéristiques, les notes ajoutées à 

l'entité et qui la distinguent de ses collatérales com­

prises sous le même genre ou catégorie englobante. L'une 

ou l'autre note peut être considérée "spécifique" par 

l'auteur qui la propose, c'est-à-dire qu'elle distingue 

absolument l'entité considérée de toute autre. 

attributif_descriptif 

- celui qui explique le terme "S" en fournissant des notes 

qui, sans faire partie de son essence, en découlent de 

façon soit nécessaire soit contingente. 

- de la fonction: il fournit des notes explicatives de 

la fonction du phénomène représenté par 

le terme "S" 

- de la forme: il fournit des notes explicatives de la forme: 

- soit en attribuant au terme "S" des qualités 

contingentes 

- soit en divisant la réalité représentée 

par le terme "S" en ses parties non essen­

tielles, en en décrivant la morphologie. 
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C. Attributifs e_xt_rins_èq_ue_s_ 

iM_de_çausalité_initiale 

- celui qui explique le terme "S" en indiquant les facteurs 

ou les personnes qui sont à l'origine du phénomène qu'il 

représente. 

- les paramètres du phénomène représenté par le terme "S" 

sont les situations, les faits, les données, les théories 

scientifiques dont les variations provoquent des variations 

correspondantes dans le phénomène. 

- les agents de l'élaboration du phénomène représenté par le 

terme "S" sont les personnes ou groupes de personnes qui 

ont influencé, plus ou moins directement, l'élaboration 

du phénomène. 

- administrateurs : les professionnels dont la responsabi­

lité est la gérance du système scolaire, 

e.g. les directeurs généraux etc.. 

- professionnels de l'éducation: ceux qui, après des études 

professionnelles dans un domaine connexe 

de l'éducation, mettent leurs connais­

sances et leur expérience au service de 

l'éducation comme l'occupation profes­

sionnelle principale de leur vie (sauf 

les enseignants). 

- enseignants : le professionnel chargé d'enseigner à un 

groupe d'élèves spécifiques. 
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- élèves: ceux qui fréquentent les institutions pour les­

quelles le curriculum a été préparé, en tant que 

ses bénéficiaires. 

- profane : toute personne, autre que celles qui sont men­

tionnées plus haut, qui exerce une influence 

plus ou moins directe sur l'école, y compris 

les parents. 

- organismes légaux: organismes dont l'existence et les 

fonctions dans le système d'éducation, ont été 

sanctionnées par une loi quelconque émanant de 

l'une ou l'autre juridiction politique (minis­

tères, conseils scolaires, cours de justice etc. 

- organismes para-légaux: organismes qui, bien qu'ayant une 

existence légale qui les relie à l'éducation, 

ne comportent pas, dans les responsabilités 

qui leur sont confiées par la loi, une influence 

statutaire dans les prises de décisions concer­

nant l'éducation, e.g. universités, fondations, 

bureaux de recherche etc... 

- organismes professionnels en général: les associations 

professionnelles de médecins, d'ingénieurs, 

d'universitaires, qui ne sont intéressés qu'in­

directement à l'éducation. 

- organismes professionels d'éducateurs: les associations 

professionnelles regroupant des personnes dont 
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la profession se rattache à l'éducation, les 

enseignants, les directeurs d'école, les con­

seillers pédagogiques, directeurs généraux, 

orienteurs etc... 

- organismes profanes: tous les autres organismes tant 

formels qu'informels. 

iii_rïe_ça^salité_finale 

- celui qui explique le terme "S" en indiquant la raison 

d'être, le but du phénomène que celui-ci représente. 

- buts : ceux qui indiquent les politiques et les directions 

générales qui stimulent l'ensemble du phénomène 
9 

représenté par "S" . 

- objectifs : ceux qui, appliqués à l'éducation, orientent 

les démarches spécifiques du phénomène représenté 

par "S". 

- objectifs cognitifs: ceux qui traitent du rappel ou de 

la mémorisation de connaissances et du développe­

ment des habiletés intellectuelles. 

- objectifs affectifs: ceux qui décrivent les changements 

d'intérêt, d'attitude, de valeurs ainsi que le 

développement de ceux-ci et celui des capacités 

d'adaptation. 

9 Benjamin Bloom, éd., Taxonomy of Educational Objec­
tives, Handbook I: Cognitive Domain, New York, David McKay, 
1956, p. 7, passim. 
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- o b j e c t i f s p s y c h o - m o t e u r s : ceux q u i d é c r i v e n t l e s 

h a b i l i t é s t e c h n i q u e s , m a n u e l l e s ( " m a n i p u l a t i v e " ) 

e . g . , l a l e c t u r e , l ' é c r i t u r e e t c . . 

i i ) D é f i n i t i o n de q u e l q u e s t e r m e s i n s t r u m e n t a u x . -

A. Çot_e_d_[_identi_te_ 

- no ta t ion l i t t é r a l e ou chiffrée servant à i d e n t i f i e r des 

données dont l a dénomination complète s e r a i t trop longue 

à u t i l i s e r , e .g . l a cote d ' i d e n t i t é de l ' a u t e u r Alberty es t 

le chif f re 1; ce l l e de l ' a t t r i b u t i f médiat par voie de ponc­

tua t ion e s t ( P . P . ) . 

B. Enon£é_global_ 

- énoncé résultant de la combinaison de deux ou plusieurs 

autres dont la signification était complémentaire ou très 

rapprochée. 

C. Attributi_fs_ immédiats_ 

- ce sont les attributifs intrinsèques ou extrinsèques opérés 

directement, par opposition aux attributifs médiats. 

b) Le cas des attributifs médiats 

De par leur nature même, les attributifs médiats néces­

sitent un traitement particulier, puisque, selon les définitions 
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adoptées dans cette recherche, les attributs qui s'en dé­

gagent peuvent être identifiés, plus ou moins directement, 

à l'une ou l'autre des notes tant intrinsèques qu'extrin­

sèques, attribuées de façon immédiate. Si l'on considère 

le cas de l'attribution étymologique des attributs "course" 

et "piste de course" au terme curriculum, on peut en effet 

en inférer le genre dans lequel s'inscrit le réel qu'il 

recouvre, ce qui, dans l'attribution immédiate, serait 

l'apanage de l'attributif essentiel logique. La "course", 

c'est l'action elle-même, le processus; la "piste de course", 

le "parcours", c'est le tracé, le programme de l'action. 

Bien qu'opérées différemment et reliées à divers autres 

attributifs immédiats, les autres prédications médiates 

pourraient être illustrées de la même manière. 

Cependant pour rendre compte de l'accroissement du 

risque de fuite de signification que comporte ce processus 

prolongé d'interprétation des données, les attributifs 

médiats ont d'abord été regroupés dans un tableau particu­

lier. Ce dernier indique la nature de la médiation et sa 

cote d'identité, la nature de l'attribut auquel elle a été 

identifiée et finalement l'attribut lui-même qui s'en dégage. 

Les attributs ont ensuite été transcrits à l'endroit conve­

nable du profil individuel des attributs, accompagnés de la 

cote d'identité de leur attributif respectif et soulignés 

pour indiquer de façon évidente, leur caractère spécial, 
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tandis que les négatifs ont été placés à part. Bien que le 

criblage des attributs médiats, selon le mode que l'on vient 

de décrire, aie partiellement assuré la précision nécessaire 

à la poursuite du travail, dans plusieurs cas, il a ajouté 

aux répétitions constatées à l'intérieur de chaque attribu­

tif en conclusion de la première étape de l'analyse de chaque 

auteur, particulièrement, chez ceux dont plus d'une oeuvre 

avait été analysées. 

c) L'interprétation définitive des données 

i) Attributifs intrinsèques.-

Les attributs intrinsèques dérivés de l'interpréta­

tion partielle des données ont d'abord été criblés en utili­

sant les définitions proposées plus haut (p. 34 à 36) et re­

groupés selon les catégories déterminées par ces dernières. 

Les attributs intrinsèques inférés des attributifs médiats, 

ont ensuite été ajoutés aux énoncés des attributifs immé­

diats. Cependant, pour éviter les répétitions inutiles, les 

énoncés considérés comme identiques ou dont la signification 

apparaissait ou bien très rapprochée ou bien complémentaire 

ont été regroupés en un seul, tout en s'efforçant de demeurer 

le plus fidèle possible à l'original. Dans le Profil indivi­

duel des attributs (tableau V, p. 104), les énoncés positifs 

immédiats apparaissent tel quel dans la colonne des énoncés 
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positifs tandis que ceux qui ont été déduits des attributifs 

médiats sont soulignés et accompagnés de la cote d'identité 

de leur attributif médiat respectif. Pour leur part, les 

propositions négatives sont regroupées dans un espace à part. 

ii) Attributifs extrinsèques.-

A. Attributif de £ausa_liLté in^tiale£ les_ paramètres 

Puisqu'il ne semblait pas exister, comme dans le cas 

de la finalité, de taxonomie systématique des paramètres du 

curriculum ou même de l'éducation et malgré que ces derniers 

ne constituent, en fait, qu'une longue nomenclature de don­

nées ou d'influences, ils ont été traités de la même manière 

que les attributs dérivés des attributifs intrinsèques vu 

leur nature, assez souvent conceptuelle et semblable. 

B. Attributi_f_de £ausalitë_ i_ni_t:i_alej_ les_ agents 

Compte tenu du fait que ces derniers ne sont en réa­

lité qu'une longue liste de personnes ou d'organismes dont 

la longue énumération rendait les tableaux difficiles à mani­

puler, ils ont été regroupés selon leur fonction dans la 

société en général et leur statut en regard du système d'édu­

cation; regroupement dont les critères spécifiques ont été 

établis dans la définition des termes (p. 45-47). Les caté­

gories ainsi constituées ont ensuite été inscrites au Profil 

individuel des attributs. 
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c . At t r i b u t i f _de_ £ausa l i : t é_ f i n a l e 

Vu l e u r c a r a c t è r e de n o m e n c l a t u r e de b u t s de d ' o b j e c ­

t i f s e t l a p e r t i n e n c e de l a t axonomie de Bloom , l e s a t t r i ­

b u t s d é r i v é s de l ' a t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e o n t é t é 

r e g r o u p é s sous des c a t é g o r i e s d é l i m i t é e s p a r l e s d é f i n i t i o n s 

p r o p o s é e s p a r c e t t e c l a s s i f i c a t i o n . C e t t e d é m a r c h e , t o u t 

comme l a p r é c é d e n t e , a eu l ' a v a n t a g e a d d i t i o n n e l de r e n d r e 

c e t t e p a r t i e du p r o f i l i n d i v i d u e l p l u s m a n i a b l e . Le c h o i x 

de c e t t e t axonomie n ' i m p l i q u e c e p e n d a n t p a s l ' a b s e n c e d ' a u t r e s 

modes de c l a s s i f i c a t i o n t o u t a u s s i v a l a b l e s , mais p l u t ô t l a 

c o n s t a t i o n que c e l u i - c i e s t a s s e z l a r g e e t p r é c i s p o u r s a t i s ­

f a i r e au p r o p o s en c a u s e . Quant à l e u r i n s c r i p t i o n au p r o ­

f i l i n d i v i d u e l ( T a b l e a u V, p . 104 ) l e s a t t r i b u t s de c a u s a ­

l i t é f i n a l e o n t s u b i l e même t r a i t e m e n t que l e s a t t r i b u t s de 

c a u s a l i t é i n i t i a l e dans l e cas des o b j e c t i f s t a n d i s que p o u r 

ce q u i e s t des b u t s , i l s o n t é t é r e g r o u p é s de l a même m a n i è r e 

que l e s a t t r i b u t s i n t r i n s è q u e s , i . e . , é n o n c é s g l o b a u x des 

d i f f é r e n t s b u t s p r o p o s é s p a r chaque a u t e u r . 

B ien que l a p h a s e a c t u e l l e de l a démarche p r o p o s é e 

p a r Be reday a i t é t é r é a l i s é e dans une r e c h e r c h e a n t é r i e u r e , 

l a p r e m i e r c h a p i t r e de l a s e c o n d e p a r t i e de ce document p r é ­

s e n t e r a l e P r o f i l i n d i v i d u e l des a t t r i b u t s p r o p o s é s p a r chaque 

10 Bloom, op . c i t . 

11 Goule t , op. c i t . 
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a u t e u r , p r é c é d é d ' u n e b r è v e i n t r o d u c t i o n e t de l a d é f i n i t i o n 

des t e r m e s q u i y f i g u r e n t . On a u r a a i n s i , s a t i s f a i t à l a 

p r e s c r i p t i o n de Be reday c o n c e r n a n t l a d e s c r i p t i o n des don­

n é e s à u t i l i s e r dans l e s é t a p e s s u b s é q u e n t e s de l a compa-

12 r a i s o n 

La s é r i e des c i n q u a n t e - t r o i s P r o f i l s i n d i v i d u e l s des 

a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m c o n s t i t u e , p o u r s a p a r t , l a p r e m i è r e 

a p p e n d i c e de ce r a p p o r t . 

12 B e r e d a y , op . c i t . 



CHAPITRE III 

JUXTAPOSITION DES DONNEES (I) 

La troisième phase de la méthode d'analyse comparée 

proposée par Bereday s'intitule la confrontation ou juxta­

position des données. Cette étape suggère une revue simul-

tannée des diverses données à comparer afin d'élaborer le 

cadre général qui leur servira de point de comparaison. Il 

s'agit, dans une certaine mesure, de réduire les données à 

leur dénominateurs les plus communs. 

[...] then juxtaposition, a simultaneous review of 
several (school) Systems to détermine the framework 
in which to compare them.2 

L'analyse et la description des données linguisti­

ques des messages communiqués par les auteurs, effectués 

dans le chapitre précédent, ont fourni, comme produit 

final, les attributs que chaque auteur a imputé au curricu­

lum selon sa propre culture, dans son style caractéristique 

et son vocabulaire particulier entachés par les préoccupa­

tions et les ressources d'un temps et d'un lieu donnés. 

Cette nomenclature ne représente donc, dans chaque cas, 

qu'une facette particulière du phénomène curriculum. En 

raison même de la nature hautement descriptive de ces écrits, 

1 George Z. Bereday, Comparative Method in Education, 
New York, Holt, Rinehart and Winston, 1964, passim" 

2 Ibid., p. 2 7. 
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cette particularisation s'exprime souvent dans une multitude 

d'énoncés divers plus ou moins complexes du type de celles 

qui ont été regroupées dans les profils individuels. 

Il s'agit donc ici de franchir les limites de ces 

particularismes et de pousser plus avant la quête d'univer­

sel, seul garant de la valeur d'une étude théorique appli­

cable dans la majorité des cas. On sait que dans l'ordre 

ontologique, la tradition aristotélico-thomiste présente le 

changement, comme l'explication ultime du réel. Ce phéno­

mène, selon elle, suppose l'existence d'un élément permanent 

et déterminable et celle d'un élément changeant et détermi­

nant. Le permanent est en quelque sorte, une nature apte à 

englober un certain nombre de notes individuantes plus ou 

moins essentielles qui constituent, ici et maintenant, un 

être réel. Ces notes sont ce qui détermine telle nature 

concrète plutôt que telle autre. Dans l'interprétation 

élargie du modèle de Patry, cette nature permanente, qui 

sera désormais désignée par l'expression "Catégorie englo­

bante" , est exprimée, dans la définition logique, par le 

genre et, dans la définition physique, par la matière. 

Quant à la nature déterminante, désignée dorénavant par le 

syntagme "Notes individuantes", elle est exprimée dans la 

forme, les différences spécifiques ou autres, les défini­

tions descriptives et extrinsèques. Cette notion bipolaire 

permet ainsi de dégager deux grandes classes d'attributs 
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applicables aux énoncés compilés dans chacun des profils 

individuels proposés par les divers auteurs, les "Catégories 

englobantes" et les "Notes individuantes". Ces deux classes 

se trouvent réparties dans les énoncés complexes indiquant 

soit le genre, soit la matière, et un ensemble de notes 

intrinsèques et extrinsèques qui correspond à une combinai­

son quelconque des définitions linguistiques données prédé-

demment (p. 42-48 ); ou bien exprimées dans des énoncés sim­

ples parfaitement conformes à ces mêmes définitions. 

Au cours de la présente phase de cette étude, on a 

d'abord procédé au regroupement; à l'intérieur de chaque 

grande classe et selon la similitude de leur signification, 

de tous les énoncés exprimés dans les Profils individuels 

des attributs du curriculum; ce qui a permis la constitution 

de quelques grandes familles de signification d'où l'on a 

ensuite dégagé les concepts universels qui s'y trouvaient 

exprimées. Ces derniers ont ensuite été juxtaposés pour en 

inférer les relations logiques mutuelles possibles. Les 

relations ainsi découvertes se sont avérées être de type 

"genre-espèce-individus", "équivalence" , "aspects-différents-

d'une-même-réalité". On a ainsi constitué une certaine trame 

conceptuelle générale, appelée "Profil conceptuel intégré 

des attributs du curriculum". Tout en intégrant, soit 

directement, soit par l'intermédiaire d'équivalents, tous 

les énoncés compris dans les profils individuels, celle-ci 
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en dégage d'une part, les données conceptuelles communes et 

les relations qui existent entr'elles, d'autre part, elle 

fait ressortir les données particulières et les relations 

logiques qui peuvent les unir à l'un ou l'autre des concepts 

généraux. Chaque profil individuel peut alors être criblé 

à travers la grille ainsi constituée pour former la Grille 

conceptuelle intégrée de chaque auteur dont les concepts 

pourront être comparés dans la dernière étape de cette ana­

lyse. 

1. La grille d'analyse du profil conceptuel intégré 
des attributs du curriculum. 

a) Sa construction 

i) Catégories englobantes.-

On a d'abord dressé la liste des énoncés qui expri­

ment , dans les Profils individuels des attributs du curriculum, 

des matières ou des genres. Ces énoncés sont, soit complexes, 

constitués de courtes phrases, telles que: "activités d'ap­

prentissage vécues"; soit composés-concis, constitués d'un 

terme-spécifié et d'un ou deux termes-spécifiant, e.g., 

"composante du processus d'éducation"; soit simples, e.g. 

système. Ils ont ensuite été regroupés selon la similitude 

de leur signification. Dans le cas d'acceptions équivalentes 

ou très rapprochées, les énoncés complexes ont été écartés 
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au p r o f i t d ' é n o n c é s c o m p o s é s - c o n c i s ou d ' é n o n c é s s i m p l e s . 

Ce r e g r o u p e m e n t a a l o r s p r o d u i t c i n q g r a n d e s " f a m i l l e s de 

s i g n i f i c a t i o n " au s e i n d e s q u e l l e s l e s t e r m e s - s p é c i f i a n t 

u l t i m e s — l e d e r n i e r , " a p p r e n t i s s a g e " , dans l ' e x e m p l e p r o p o s é 

p l u s h a u t — s e s o n t a v é r é s t r a n s c e n d e r l e s d i v e r s e s f a m i l l e s . 

On a a l o r s d é t a c h é des é n o n c é s c o m p o s é s - c o n c i s , l e s c o n c e p t s 

que t r a n s c e n d a i e n t l e s c i n q f a m i l l e s o r i g i n a l e s p o u r en 

c o n s t i t u e r une s i x i è m e formée de t o u s l e s t e r m e s - s p é c i f i a n t 

u l t i m e s a i n s i que de l ' é n o n c é " a s p e c t de l a c u l t u r e " c o n s i d é r é 

t r o p vague p o u r é c l a i r e r de f açon s i g n i f i c a t i v e , l a n o t i o n 

é t u d i é e . La f a m i l l e s i x (VI) mise à p a r t , on a e n s u i t e 

c l a s s é l e s c o n c e p t s compr i s dans chacune des f a m i l l e s s e l o n 

un o r d r e d é c r o i s s a n t d ' u n i v e r s a l i t é . Dans l e cas des con ­

c e p t s don t l a s i g n i f i c a t i o n a é t é c o n s i d é r é e é q u i v a l e n t e ou 

t r è s s e m b l a b l e , on n ' a r e t e n u que c e l u i q u i s e m b l a i t l e p l u s 

c l a i r e t s i g n i f i c a t i f . C e p e n d a n t , p o u r ce q u i e s t des con­

c e p t s " a c t i v i t é s " e t " e x p é r i e n c e s " , on a r e t e n u comme i n t e r ­

c h a n g e a b l e s , l e s deux e x p r e s s i o n s p u i s q u e l e s a u t e u r s sem­

b l a i e n t l e s e m p l o y e r i n d i f f é r e m m e n t , ce q u i n ' a pas pu ê t r e 

v é r i f i é p o s i t i v e m e n t p a r a i l l e u r s . 

Quant aux r e l a t i o n s des f a m i l l e s e n t r ' e l l e s , on a 

c o n s t a t é l a s p é c i a l i s a t i o n de l a p r e m i è r e , composée s u r t o u t 

de c o n c e p t s r e p r é s e n t a n t l a m a t i è r e , e l l e g r a v i t e a u t o u r des 

c o n c e p t s " a c t i v i t é e t e x p é r i e n c e " . La d e u x i è m e , i s s u e du 

c o n c e p t " p r o c e s s u s " , don t l a s i g n i f i c a t i o n , assumée i c i 



JUXTAPOSITION DES DONNEES 59 

suppose une action concrétisée, s'oppose à la famille cinq 

(V), tributaire du concept "plan" qui implique la notion de 

prospectif, futur, non concrétisé. Pour leur part, les 

familles trois (III) et quatre (IV), l'une composée des 

termes "système" et "structure" et l'autre issue du concept 

"Moyen" semblaient, dans une certaine mesure, se partager 

entre les deux familles opposées II et V. D'un côté, on sem­

blait en présence d'équivalents ou d'espèces de l'un ou 

l'autre niveau particulier des deux familles, de l'autre 

côté, du genre prochain de chacune d'elles; ce qui sera con­

sidéré dans les phases subséquentes de cette analyse. Les 

concepts retenus ont alors été consignés dans la Grille 

d'analyse du profil conceptuel intégré des attributs du 

curriculum I (cf. Tableau III,p. 65-66). 

A. Notes_ ̂ ndividuantes_:_Fon£ti_on 

Après avoir examiné la liste des fonctions énoncées 

dans les Profils individuels des attributs du curriculum, on 

a constaté qu'elle en comportait deux typess des énoncés qui 

ne faisaient qu'affirmer 1'instrumentante du curriculum par 

rapport aux buts et objectifs de l'éducation et d'autres qui 

décrivaient certaines fonctions qui pouvaient être considé­

rées comme plus spécifiquement caractéristiques du curricu­

lum. Ces dernières ont alors été regroupées selon la simi­

litude de leur signification et on a retenu de chacune d'elles, 
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l'énoncé qui semblait exprimer le plus adéquatement chaque 

fonction proposée. Quant aux énoncés du premier groupe, on 

les a d'abord regroupés au moyen des définitions de la taxo-

nomie de Bloom , déjà utilisée d'ailleurs dans le classement 

des buts et objectifs (p. 47). Cependant, considérant que 

les énoncés des buts en exprimaient deux types distincts, on 

les a regroupés en "énoncés des buts particuliers" et en 

"énoncés des buts généraux" vu que ces derniers ne postu­

laient aucune conception particulière tant philosophique que 

psychologique, politique ou autre. On a alors inscrit les 

énoncés, retenus dans la Grille d'analyse du profil concep-

tuel intégré des attributs du curriculum I (cf. Tableau III, 

p. 65-66). 

B . Notes_ ijtdividuantes_: _F£rme 

Bien que ces énoncés correspondent à deux groupes 

particuliers —la qualité et la morphologie —la démarche pour­

suivie lors de leur juxtaposition a été sensiblement la même. 

De par leur nature même de notes individuantes, les concepts 

exprimés dans ces énoncés constituaient une longue nomencla­

ture de cas particuliers se recouvrant ou s'excluant plus ou 

moins l'un l'autre. Dans un premier temps, on a donc re­

groupé les énoncés selon la similitude de leur signification, 

3 Benjamin Bloom, éd., Taxonomy of Educational Objec­
tives, Handbook I: Cognitive Domain, New York, David McKay, 
1956, passim. 
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puis on a ensuite retenu le spécimen le plus représentatif 

de chacun des énoncés équivalents. Dans certains cas cepen­

dant, on a substitué aux énoncés répertoriés un énoncé qui 

semblait exprimé plus commodément l'idée commune inférée 

d'un groupe de concepts qui se recouvraient plus ou moins, 

e.g. "prospectif", pour "hypothétique", "futur", "à accom­

plir", "assumé appris". Dans le cas de l'énoncé "Descrip­

tion de la matière enseignée", on a même considéré comme son 

équivalent une proposition qui, de fait, décrivait la matière 

enseignée. Les concepts retenus ont finalement été réperto­

riés dans la Grille d'analyse du profil conceptuel intégré 

des attributs du curriculum I (cf. Tableau III, p. 65-66). 

C. Notes_ ijidj-yj-djî n̂ esj_param£tres 

Bien qu'encore ici, les énoncés des paramètres puis­

sent constituer une longue nomenclature de cas particuliers, 

la complexité conceptuelle de certains a amené un procédé 

assez semblable à celui qu'on a utilisé dans le cas des caté­

gories englobantes. Un premier regroupement des énoncés se­

lon la similitude de leur signification a produit trois 

grandes familles de signification qui ne comportaient pas 

nécessairement le même degré d'universalité. La première 

contient deux paramètres très généraux tandis que la deuxième 

est constituée des interprètes de conceptions particulières 

(idées au sujet de...) pertinentes à l'éducation ou au curri­

culum, e.g. les idées des enseignants (interprètes) au sujet 
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du processus d'apprentissage. La troisième est constituée 

de faits particuliers ou de connaissances concernant la 

société, la culture et le savoir, l'école et ses ressources 

tant humaines que matérielles et l'élève. A l'intérieur de 

chacun de ces thèmes on a classé les différents concepts 

selon l'échelle genre-espèce, ou encore selon les différents 

aspects d'une même réalité, e.g., l'élève: sa nature, ses 

motivations. Les divers concepts retenus ont alors été 

catalogués dans la Grille d'analyse du profil conceptuel 

intégré des attributs du curriculum II (cf. Tableau IV, 

p. 67-68). 

D. Notes n̂dividuant_es_:_finali_té_ 

Quant aux énoncés qui expriment la finalité, leur 

regroupement selon la similitude de leur signification a pro­

duit une classe d'énoncés qui affirment que le but du curri­

culum est la réalisation des buts particuliers de l'éducation, 

une autre que c'est l'accomplissement de ses buts généraux. 

Deux autres familles de propositions décrivent certains buts 

spécifiques, l'un exprimant des buts très spécifiquement 

reliés au curriculum lui-même et l'autre énumérant différents 

buts concrets tel que le "changement de comportement". Le 

spécimen le plus représentatif de chacun de ces énoncés a été 

inscrit dans la Grille d'analyse du profil conceptuel intégré 

des attributs du curriculum II (cf. Tableau IV, p. 67-68). 
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b) Grille d'analyse du profil conceptuel intégré 
des attributs du curriculum: sa description 

Deux grilles ont ensuite été construites. Elles 

répertorient les concepts qui ont été retenus à la suite 

du processus que l'on vient de décrire. Sur la grille des 

attributs intrinsèques ou Profil conceptuel intégré des 

attributs du curriculum I (cf. Tableau III, p. 65-66) on 

retrouve les concepts qui constituent les catégories 

englobantes, regroupés selon les familles de signification 

décrites plus haut. La notation littérale minuscule qui 

précède chaque concept représente sa cote d'identité. Dans 

le cas des notes individuantes: fonction, la cote d'identité 

est une lettre majuscule tandis que dans celui des qualités, 

elle est constituée d'un nombre entier, et d'un nombre déci­

mal, dans celui de la morphologie. Ces trois catégories de 

notes individuantes sont aussi répertoriées dans le même 

tableau que les catégories englobantes. Celle des attributs 

extrinsèques, Grille d'analyse du profil intégré des attributs 

du curriculum II (cf. Tableau IV, p. 67-68) est composée des 

paramètres dont la cote d'identité est un nombre entier; des 

agents dont la cote d'identité est une lettre minuscule; des 

énoncés de la finalité identifiés par une notation littérale 

majuscule. 
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Une remarque s'impose ici concernant le contenu con­

ceptuel de ces deux profils. Fidèle à la politique adoptée 

tout au long de cette recherche, on a voulu réserver, autant 

que possible, les jugements de valeur ayant trait aux don­

nées analysées à une étape précise de cette recherche que 

l'on a située dans sa phase finale, celle de la comparaison 

des données. C'est pourquoi on s'est efforcé de retenir 

tous les concepts différents compris dans les énoncés des 

Profils individuels au risque de ne retrouver qu'une très 

faible nuance de signification de l'un à l'autre, particu­

lièrement à l'intérieur d'une même famille. 

c) Grille d'analyse du profil conceptuel intégré des 
attributs du curriculum: son utilisation 

i) Index des énoncés d'acception équivalente aux 
concepts retenus dans la grille d'analyse.-

Afin d'assurer la transparence du processus d'ana­

lyse en cours, on a dressé la liste des énoncés considérés 

comme équivalents lors de la démarche qui a été décrite plus 

haut. Les énoncés inventoriés dans cet index ont été classés 

selon l'ordre alphabétique du mot-clé principal qui a été 

considéré comme l'indice de la similitude de sa signification 

avec l'énoncé-vedette sous lequel il a été répertorié. Les 

notations chiffrées placées à la suite de chaque énoncé 

représentent la cote d'identité des auteurs de cet énoncé. 
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Tableau I I I . - Gr i l le d 'analyse du p r o f i l conceptuel 
in tégré des a t t r i b u t s du curriculum I 

II 

III 

IV 

V 

VI 

II 

Catégories englobantes 

(a 
(b 
Ce 

(d 
(e 
(f 
Cg 

(h 
Ci 

Cj 
(k 
(1 
(m 

(n 
Co 
CP 

Cq 
(r 
(s 
Ct 
(u 

Activités et expériences 
Matière elle-même 
Opérations mentales 

Processus 
Influence (de l'école) 
Planification et exécution 
Composante(s) du processus 

Structure(s) 
Système 

Moyen (s) 
Méthodes ("Procédures") 
Instrument (s) 
Agence 

Plan 
Programme 
Laboratoire de ressources 

Vie, de l a . . . 
Education et apprent i ssage , 
Enseignement 
Culture , (aspect de l a . . . ) 

de 1' 

Société, de la. (social) 

Notes individuantes: Fonction 

(A) 
(B) 
(C) 
CD) 
CE) 

CF) 
CG) 

(H) 
CD 

CJ) 

CK) 

Sert de moyen d ' a t t e i n d r e : 
- les buts généraux de l ' éduca t ion 
- des buts p a r t i c u l i e r s de l ' éduca t ion 
- des ob jec t i f s cogni t i f s 
- des ob jec t i f s a f f ec t i f s 
- des ob jec t i f s psycho-moteurs 

Structure la rencontre éducative 
Etablit des objectifs et invente les moyens de 
les atteindre 
Sert de point de départ aux stratégies d'enseignement 
Sert de moyen de communication entre l'élève et 
1'enseignant 
Exprime les intentions des planificateurs 
de l'école 
S'auto-évalue de façon continue 

au sujet 



JUXTAPOSITION DES DONNEES 66 

Tableau III.- Suite 

s omme de... 

1'éducation 

Notes individuantes: Qualités 

choisi(e)(s) 
concrétisé(e)(s) 
diversifié(e)(s) 
dynamique(s) 
global(e) (s) (aux) ; 
prospec t i f (ve ) ( s ) 
nécessa i re ( s ) dans 
pe r sonna l i sé (e ) ( s ) 
p l a n i f i é ( e ) (s) 
p r inc ipa l 
seule 
souple 
spéc i f ié 
s t ruc tu ré 
s t ruc tu ré horizontalement, vert icalement 
é c r i t 
existe dans l'esprit des enseignants 
compris dans la science de l'éducation 
fruit de 1'inter-action de plusieurs forces concourantes 
agit à l'intention des élèves 

d'un/de groupes particuliers d'élèves 
en r e l a t i o n avec l ' é c o l e 
en c lasse 
en milieu sco la i re 
en un l ieu quelconque 
échelonné sur une période de temps 
au delà des heures d 'opérat ion de l ' é c o l e 

animé ou guidé par l ' ense ignant 
d i r igé par les élèves 
guidé par les parents 
transformations du curriculum sont lentes 

CD 
(2) 
(3) 
C4) 
C5) 
C6) 
(7) 
(8) 
C9) 

(10) 
CH) 
(12) 
(13) 
(14) 
(15) 
(16) 
(17) 
(18) 
(19) 
(20) 
(21) 
(22) 
(23) 
(24) 
(25) 
(26) 
(27) 
(28) 
(29) 
(30) 
(31) 

Notes indiv iduantes : Morphologie 

.1 

.2 

.3 

.4 

.5 

.6 

.7 

.8 

.9 
10 
11 

Act iv i tés pa rasco la i r e s 
Act iv i tés s c o l a i r e s , elles-mêmes 
Communauté ambiante 
Description de la matière enseignée 
Déclaration des buts et ob jec t i f s 
Evaluation 
Organisation de l 'enseignement 
P l an i f i ca t ion du "curriculum" 
Ressources de l ' é c o l e 
Services auxiliaires 
Vie communautaire de l'école 
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Tableau IV. Grille d'analyse du profil conceptuel intégré 
des attributs du curriculum II 

Paramètres de l'élaboration du curriculum 

(D 
(2) 

C3) 
C4) 
(5) 
C6) 

*1 
*2 
*3 
*4 
*5 
*6 

C7 
C8 
C9 

Cio 

en 
(12 
(13 
(14 
(15 
(16 
(17 
(18 
(19 
(20 
(21 
(22 
(23 
(24 
(25 
(26 
(27 
(28 
(29 
(30 
(31 
(32 
(33 
(34 

Vie réelle 
Objectif(s) d'éducation 
Idées exprimées par: 

les agents de l'élaboration du curriculum 
le(s) éducateur(s) 
le milieu, la société 
chaque curriculum 

Au sujet de: 

Apprentissage et développement 
Ecole et société 
Elèves 
Attitudes, traditions, valeurs 
L'homme et la vie 
La nature du savoir 

et sociale 
Faits 
Situation politique, économique 
Opinion publique 
Milieu immédiat de l'élève 
Décisions juridiques concernant l'éducation 
Politiques d'éducation 
Collèges 
Culture e t valeurs 
Héritage cu l tu re l : d i s c ip l i ne s du savoir 
. . . savoir : fonds d ' information 
. . . savoir : méthodes de recherche 
Sociologie 
Philosophie 
Psychologie 
Science(s) de l ' éduca t ion 
Précédents historiques 
Matières s co l a i r e s 
L ' éco le , en général 
l'école: milieu physique 
L'école: milieu psychologique et social 
L'école: personnel enseignant 
... : personnel non enseignant 
Techniques d'enseignement 
Imprimés 
Evaluation: processus/résultat(s) 
Evaluation: normes quantitatives 
Elèves: nature 
Elèves: motivation 
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T a b l e a u I V . - S u i t e 

Agen t s de l ' é l a b o r a t i o n du c u r r i c u l u m 

(a) administrateur(s) 
(b) professionnel(s) de l'éducation 
(c) enseignant(s) 
(d) élève(s) 
(e) profane(s) 

(f) organismes légaux 
(g) organismes para-légaux 
(h) organismes professionnels, en général 
(i) organismes professionnels d'éducation 

Finalité du curriculum 

Buts: 

(A.) Réal isat ion des buts de l ' é c o l e en général 

(B.) Réal isat ion d'un/de but (s ) p a r t i c u l i e r ( s ) 

(C.) - Développement de s t r a t é g i e s pédagogiques dest inées 
à des groupes p a r t i c u l i e r s d 'é lèves 

(D.) - Préparat ion à un(e) diplôme/vocation p a r t i c u l i e r ( e ) 

(E.) Changement(s) dans le comportement 
(F.) Education et Apprentissage 
(G.) Croissance e t développement 
(H.) - Sa t i s fac t ion des besoins et i n t é r ê t s des élèves 
( I . ) - Sa t i s fac t ion des besoins e t i n t é r ê t s de la soc ié té 

Object ifs : 

( J . ) Cognitif 
(K.) Affectif 
(L.) Psycho-moteur 
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Dans certains cas, il a semblé opportun d'indiquer le sens 

particulier donné à un énoncé ou à un terme, au moyen d'une 

note entre parenthèses, dans les autres cas, c'est la signi­

fication commune du terme employé qui prévalait à moins que 

les équivalents, dans leur ensemble, n'indiquent un sens 
4 

particulier. Il faut se rappeler ici la remarque de Maritain 

concernant la marge d'indétermination qui existe autour du 

terme oral ou écrit et qui atteste de la transcendance de la 

pensée à l'égard des symboles matériels lorsque l'on constate 

le danger, inhérent à cette démarche, de considérer certaines 

nuances, négligeables dans certains cas, tout en les considé­

rant significatives dans d'autres; ce qui ne se présente 

d'ailleurs que dans des cas limites. 

ii) La compilation des données: les Profils con­
ceptuels intégrés des attributs du curriculum.-

La confrontation logique des énoncés receuillis lors 

de la description et de l'interprétation des données linguis­

tiques a permis de dégager, de cette myriade de propositions 

diverses, les concepts communs qui s'y trouvent. Elle a de 

plus, déterminé leurs relations logiques mutuelles ainsi que 

les relations logiques qu'ils entretiennent avec les concepts 

plus particuliers qu'on retrouve à leurs côtés dans les 

4 Jacques Maritain, Eléments de Philosophie, II 
L'ordre des Concepts, I, Petite Logique, Paris, Librairie 
Pierre Tequi Ed., 1951, p. 94. 
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profils individuels. Ces relations constituent en quelque 

sorte la trame conceptuelle commune des attributs du curri­

culum. Ainsi en réduisant à ce commun dénominateur concep­

tuel, les énoncés des profils individuels on obtient le 

profil conceptuel intégré des attributs du curriculum selon 

chaque auteur dont les concepts pourront être comparés dans 

la prochaine étape. Le résultat de cette opération de jux­

taposition et de criblage des données, déjà opérée pour 

constituer l'Index des énoncés d'acception équivalente a 

été compilé dans deux tableaux différents. 

Compte tenu des deux modes d'expression des énoncés 

répertoriés dans les profils individuels, les "énoncés sim­

ples" et les "énoncés complexes" (cf. p. 57), les données 

ont été compilées dans deux tableaux différents. Le premier, 

indique l'utilisation que fait chaque auteur de chaque con­

cept du Profil conceptuel intégré, pris séparément et rend 

compte de tous les énoncés du Profil individuel. Le second, 

catalogue les concepts du Profil intégré en les restituant 

aux énoncés complexes dans lesquels les auteurs les utilisent 

dans les Profils individuels. Il indique ainsi, selon un 

ordre décroissant d'universalité, la série complète de con­

cepts inclus dans chaque énoncé complexe. Dans les deux 

tableaux les données soulignées indiquent des données four­

nies par un attributif médiat. 
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Le deuxième c h a p i t r e de l a seconde p a r t i e de ce docu­

ment, d é c r i t l ' I n d e x des énoncés d ' a c c e p t i o n é q u i v a l e n t e des 

concepts r e t e n u s dans l e P r o f i l conceptue l i n t é g r é des a t t r i ­

b u t s du cu r r i cu lum. Ces d e r n i e r s , p r é s e n t é s dans ce c h a p i t r e 

e t c o n s i g n é s , e u x - a u s s i , en append ice , r é p e r t o r i e n t l e s don­

nées qui s e r o n t comparées dans l e c h a p i t r e s u i v a n t . I l 

f o u r n i t a i n s i l e s c a t é g o r i e s a n a l y t i q u e s p r é é t a b l i e s u t i l i s é e s 

dans l a p r é s e n t a t i o n de données compilées dans des t a b l e a u x 

concis s e lon l a p r e s c r i p t i o n de Bereday . 

5 Bereday, op. c i t . , p . 17. 



CHAPITRE IV 

LA COMPARAISON DES DONNEES ( I ) 

Si l a p r e m i è r e é t a p e de c e t t e r e c h e r c h e a d é c r i t e t 

i n t e r p r é t é l e p l u s f i d è l e m e n t p o s s i b l e , l e message de chaque 

a u t e u r e t que l a d e u x i è m e , en c o n f r o n t a n t l e s c o n c e p t s con­

t e n u s dans c h a c u n d ' e u x , a p e r m i s d ' e n d é g a g e r l e s communs 

d é n o m i n a t e u r s c o n c e p t u e l s , chacune n ' é t a i t t o u t au p l u s , que 

l a p r é p a r a t i o n n é c e s s a i r e à l ' o p é r a t i o n e n t r e p r i s e dans ce 

c h a p i t r e . I l s ' a g i t de l a c o m p a r a i s o n p r o p r e m e n t d i t e des 

données en vue d ' y d é c o u v r i r l a s o l u t i o n au p r o b l è m e p o s é 

dans c e t t e r e c h e r c h e , c e l u i de d é t e r m i n e r l a r é a l i t é commune 

assumée p a r ceux q u i " l a " nomme " c u r r i c u l u m " . A i n s i , i l 

f a u t compare r l e s données r e c u e i l l i e s p o u r d é g a g e r c e l l e s 

q u i , pa rmi e l l e s , r é v è l e n t c e t t e r é a l i t é s o u s - j a c e n t e com­

mune, en m a n i f e s t a n t un p l u s h a u t d e g r é de c o n s e n s u s e n t r e 

l e s a u t e u r s a n a l y s é s . 

En s u p p o s a n t que l ' a m p l e u r du c o n s e n s u s q u i e x i s t e 

au s u j e t d ' u n e r é a l i t é p u i s s e ê t r e mesurée p a r l e d e g r é de 

c o n c o r d a n c e de ce q u ' o n en d i t , donc d ' u n e p a r t , p a r l a f r é ­

quence p r o p o r t i o n n e l l e des n o t e s q u i l u i s o n t a t t r i b u é e s e t 

d ' a u t r e p a r t , p a r l e d e g r é de c o n v e r g e n c e de c e l l e s - c i , c e t t e 

c o m p a r a i s o n a é t é o p é r é e en deux t e m p s . On a d ' a b o r d mesu ré 

l e s c o n c e p t s a t t r i b u é s au c u r r i c u l u m . On l e s a a l o r s comparés 

i s o l é m e n t e t s e l o n l a f r é q u e n c e de l e u r a t t r i b u t i o n en t e n a n t 

compte de l ' é v e n t u e l l e p a r e n t é de l a s i g n i f i c a t i o n de c e r t a i n 
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qui, lorsque combinés, augmenteraient la fréquence de l'attri­

bution de l'un ou l'autre. On a ensuite tenté d'évaluer 

l'importance relative des aires de convergence et de diver­

gence en comparant les données selon la fréquence de l'attri­

bution proportionnelle de chaque attribut à l'intérieur de 

chaque trame ou "pattern" d'attribution polarisée par l'un 

ou l'autre genre. En troisième lieu, on a mesuré le pour­

centage du consensus formé autour de chaque attribut en com­

parant sa fréquence d'attribution particulière avec la fré­

quence d'attribution totale possible. On a finalement con­

signé les résultats obtenus dans le Cône de la convergence 

conceptuelle des attributs du curriculum (cf. figure 22, 

p. 198). 

1. Démarche générale. 

On a d'abord mesuré la fréquence de l'attribution de 

chaque concept en tenant compte de la variation dans la 

marge d'interprétation supplétive qui découle de l'analyse 

d'un attributif médiat. Dans ce cas, on a accordé la valeur 

1 à la note attribuée, alors que dans celui d'un attributif 

intrinsèque ou extrinsèque, qui attribue directement la note 

selon les définitions linguistiques définies précédemment, 

on a accordé à l'attribut, la valeur 2. Ces analyses ont 

été réalisées au moyen de graphiques, ressemblant à l'his­

togramme de fréquence, afin de rendre plus visuel le 
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compor tement r e l a t i f des n o t e s , é v i t a n t a i n s i d ' i n t e r m i n a b l e s 

c o n s i d é r a t i o n s l i n g u i s t i q u e s d i s s e r t a n t s u r l e s u j e t . Le 

g r a p h i q u e u t i l i s é i c i , ne v a r i e évidemment que dans une 

s e u l e d i r e c t i o n , vu que l ' a u t r e v e c t e u r r e p r é s e n t e une 

v a r i a b l e i n d é p e n d a n t e . Ce q u i p e r m e t d ' a v o i r , d ' u n s e u l coup 

d ' o e i l , une vue d ' e n s e m b l e des f r é q u e n c e s c o m p a r é e s , q u i t t e 

évidemment à p o u s s e r p l u s l o i n e n s u i t e l ' a n a l y s e des i m p l i ­

c a t i o n s i l l u s t r é e s dans ce g r a p h i q u e . Pour chacune des t r o i s 

a n a l y s e s m e n t i o n n é e s p l u s h a u t , on a u t i l i s é une s é r i e de 

g r a p h i q u e s p a r t i c u l i e r s i l l u s t r a n t l a v a l e u r r e l a t i v e des 

n o t e s c o m p r i s e s dans chaque c a t é g o r i e d ' a t t r i b u t s . On a 

e n s u i t e p r o c é d é à l ' i n t e r p r é t a t i o n s u c c e s s i v e de chacune en 

u t i l i s a n t l e s c o n c l u s i o n s de chaque graphique a n t é c é d e n t dans 

l a c o n s t r u c t i o n ou l ' a n a l y s e du g r a p h i q u e s u b s é q u e n t . 

2 . Ana ly se de l a f r é q u e n c e p r o p o r t i o n n e l l e d ' a t t r i b u t i o n 
des c o n c e p t s d ' u n e c a t é g o r i e d o n n é e . ( I ) 

C e t t e c o m p a r a i s o n a é t é e f f e c t u é e au moyen de g r a ­

p h i q u e s q u i i l l u s t r e n t l a f r é q u e n c e d ' a t t r i b u t i o n de chacun 

des c o n c e p t s i n s c r i t s au P r o f i l c o n c e p t u e l i n t é g r é des a t t r i ­

b u t s du c u r r i c u l u m de chaque a u t e u r en t e n a n t compte de l a 

p o n d é r a t i o n d é j à é t a b l i e . Ces g r a p h i q u e s on t e n s u i t e é t é 

a n a l y s é s à t o u r de r ô l e , a f i n de s a v o i r s i l a f r é q u e n c e 

d ' a t t r i b u t i o n é t a i t s u f f i s a n t e p o u r d é t e r m i n e r une " a i r e de 

c o n s e n s u s " que l ' o n a d é f i n i e comme " c e t t e p a r t i e de l ' i n t e r ­

p r é t a t i o n du r é e l p a r t a g é e p a r deux ou p l u s i e u r s p e r s o n n e s " . 
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Cependant, avant d'éliminer purement et simplement un concept 

jugé marginal à cause de la valeur de son attribution, on a 

analysé sa signification afin de pouvoir le combiner avec un 

autre concept dont le sens manifestait avec ce dernier une 

similitude suffisante pour constituer une aire de consensus 

sémique, c'est-à-dire, une communauté de signification assez 

grande pour que les deux idées exprimées différemment soient 

consensuelles. De plus, dans le cas de certaines catégories 

de notes individuantes, on a retenu tous les attributs en 

dépit de leur aire de consensus parce qu'ils ont été jugés 

utiles à une étape subséquente de l'analyse. On a utilisé, 

dans la construction de ces graphiques, du papier multimètre 

afin d'assurer la justesse de l'image fournie. 

a) Catégories englobantes 

Dans l'analyse de cette catégorie de notes on a 

transformé quelque peu le graphique d'analyse employé dans 

l'ensemble de l'opération. En vue de permettre une compa­

raison simultanée des notes attribuées comme genre ou comme 

matière, qui sont les mêmes dans certains cas, on a construit 

un graphique bipolaire centré sur les vingt-et-un concepts 

qui constituent les divers genres et les diverses matières 

et qui sont catalogués dans les Profils conceptuel intégrés 

des attributs du curriculum (p.104). Ils y sont exprimés 

soit dans des énoncés simples, e.g. "programme", soit dans 
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des énoncés composés-concis, formés d'un concept-spécif ié e t 

d'un ou deux concepts - spéc i f ian t , e .g . "programme d'appren­

t i s s a g e " . Chaque concept e s t représenté par sa cote d ' iden­

t i t é , dans le t ronc cen t ra l du graphique aussi bien que dans 

chaque sect ion blanche de chacune de ses branches. Ces der­

n iè res i l l u s t r e n t les concepts-spécif iant des énoncés com­

posés-concis tandis que l a port ion ombrée indique un énoncé 

simple ou le concept-spécif ié d'un énoncé composé-concis dont 

la cote d ' i d e n t i t é es t i n s c r i t e dans l a p a r t i e correspondante 

du tronc c e n t r a l . Ce graphique a pour objet de représenter 

la fréquence de l ' a t t r i b u t i o n propor t ionnel le de chaque con­

cept par rapport au concept dont la valeur d ' a t t r i b u t i o n 

apparaî t le plus s i g n i f i c a t i f . 

i) Cqncep^s - spjéci f ies 

Vu la s p é c i a l i s a t i o n de ce r ta ins concepts comme 

" spéc i f i an t " , constatée lo r s d'une première analyse sommaire 

du graphique, on a dû procéder en deux opérat ions lo r s de 

son analyse d é f i n i t i v e . Dans l a première, on a d'abord exa­

miné la fréquence d ' a t t r i b u t i o n des concepts-spéci f iés comme 

genre. On a ensui te ten té un rapprochement selon l a s i m i l i ­

tude de la s i gn i f i c a t i on de ce r t a ins d ' en t r ' eux pour en a r r i ­

ver finalement à r e t e n i r deux concepts dont l ' a t t r i b u t i o n 

comme genre du curriculum, comportant une valeur égale de 23. 

L'analyse de l a s i g n i f i c a t i o n des autres concepts, dont l a 
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v a l e u r de f r é q u e n c e d ' a t t r i b u t i o n l a p l u s é l e v é e é t a i t de 1 2 , 

a r é v é l é , dans l a p l u p a r t des c a s d ' a i l l e u r s , une a i r e de 

c o n s e n s u s sémique a s s e z i m p o r t a n t e p o u r en p e r m e t t r e l a com­

b i n a i s o n avec l ' u n ou l ' a u t r e . C e t t e a n a l y s e a donc p e r m i s 

de s i t u e r l a s o u r c e p r e m i è r e de l ' a m b i v a l e n c e du c o n c e p t 

a n a l y s é dans c e t t e d u a l i t é c o n c e p t u e l l e de son g e n r e . On a 

e n s u i t e p r o c é d é de l a même m a n i è r e dans l ' i n t e r p r é t a t i o n des 

c o n c e p t s , beaucoup moins nombreux , p r o p o s é s comme m a t i è r e . 

C e t t e d e r n i è r e o p é r a t i o n a r é v é l é l a p r é d o m i n a n c e d ' u n s e u l 

c o n c e p t don t l a v a l e u r d ' a t t r i b u t i o n é t a i t de 3 8 , p l u s de 

s e p t f o i s p l u s é l e v é e que c e l l e de son p l u s p r o c h e c o n c u r r e n t . 

i i ) Conc£ptS2_sp_é£ifiant_ 

P u i s q u e l e s c o n c e p t s - s p é c i f i a n t s o n t ceux q u i d é f i ­

n i s s e n t l a s p é c i f i c i t é des c o n c e p t s r e t e n u s comme c a t é g o r i e s 

e n g l o b a n t e s , ce q u i r e v i e n t à d i r e q u ' i l s en s o n t en q u e l q u e 

s o r t e , l e s n o t e s i n d i v i d u a n t e s p a r e x c e l l e n c e , i l s o n t r e ç u 

un t r a i t e m e n t p a r t i c u l i e r , a s s e z s e m b l a b l e à c e l u i des n o t e s 

i n d i v i d u a n t e s a n a l y s é e s dans l a d e r n i è r e p h a s e de l a compa­

r a i s o n . On a t e n t é d ' é t a b l i r à q u e l n i v e a u de s p é c i f i c i t é 

e x i s t a i t l ' a i r e de c o n s e n s u s l a p l u s s i g n i f i c a t i v e . Con­

c r è t e m e n t , on a c o n s t r u i t un g r a p h i q u e q u i i l l u s t r e , en p o u r ­

c e n t a g e de l ' a t t r i b u t i o n t o t a l e de chaque c o n c e p t s p é c i f i é , 

l a f r é q u e n c e de l ' a t t r i b u t i o n de c h a q u e c o n c e p t s p é c i f i a n t , 

p a r e x e m p l e , dans l ' e x p r e s s i o n " a c t i v i t é d ' a p p r e n t i s s a g e " , 
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l e c o n c e p t - s p é c i f i é " a c t i v i t é e t e x p é r i e n c e " , 4 5 e t l e s p é c i ­

f i a n t " a p p r e n t i s s a g e " , 1 1 , c o n s t i t u e une p r o p o r t i o n de 2 4% 

s o i t 1 1 / 4 5 . Dans 241 des cas l e c o n c e p t e s t s p é c i f i é p a r l a 

n o t e ' a p p r e n t i s s a g e " 

Pour c o n s t r u i r e ce g r a p h i q u e , on a é t a b l i , s e l o n l e 

mode de p o n d é r a t i o n d é j à é t a b l i e t en t e n a n t compte des modi ­

f i c a t i o n s a p p o r t é e s au P r o f i l c o n c e p t u e l i n t é g r é au c o u r s de 

l a p r e m i è r e p a r t i e de l ' a n a l y s e a c t u e l l e , l a v a l e u r t o t a l e 

de l a f r é q u e n c e d ' a t t r i b u t i o n de chaque c o n c e p t - s p é c i f i é que 

l ' o n a d i v i s é e p a r l a v a l e u r t o t a l e de l a f r é q u e n c e d ' a t t r i ­

b u t i o n de chaque c o n c e p t - s p é c i f i a n t , t e l q u ' i l l u s t r é dans 

l ' e x e m p l e c i - h a u t . 

En comparan t l e s p o u r c e n t a g e s r e s p e c t i f s de chaque 

s p é c i f i c a t i o n e n t r ' e u x p u i s e n s u i t e chacun d ' e u x a ve c l e 

p o u r c e n t a g e d ' a t t r i b u t i o n de l a c a t é g o r i e e n g l o b a n t e non 

s p é c i f i é e , on a c o n s t a t é une n e t t e p r é p o n d é r a n c e dans l a 

v a l e u r des c o n c e p t s l e s p l u s u n i v e r s e l s p a r r a p p o r t à c e l l e 

de chaque c o n c e p t s p é c i f i é e t même, dans c e r t a i n s c a s , p a r 

r a p p o r t au p o u r c e n t a g e t o t a l des c o n c e p t s l e s p l u s s p é c i ­

f i q u e s . On a donc c o n c l u que l ' a i r e de c o n s e n s u s l a p l u s 

i m p o r t a n t e s i s i t u a i t c l a i r e m e n t au n i v e a u l e p l u s u n i v e r s e l . 

On a e n s u i t e r e p o r t é l e s c o n c e p t s - s p é c i f i a n t au compte des 

n o t e s i n d i v i d u a n t e s p e r t i n e n t e s à l a s i g n i f i c a t i o n de c h a c u n . 
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b) No te s i n d i v i d u a n t e s 

Vu l a n a t u r e des d i f f é r e n t e s c a t é g o r i e s de n o t e s 

i n d i v i d u a n t e s q u i s o n t en r é a l i t é s i x n o m e n c l a t u r e s i n d é ­

p e n d a n t e s de cas p a r t i c u l i e r s , chaque g r a p h i q u e u t i l i s é c o r ­

r e s p o n d d a v a n t a g e à l a d e s c r i p t i o n q u ' o n en a f a i t au d é b u t 

du c h a p i t r e . En e f f e t , chacun d ' e u x e s t c o n s t i t u é de c o l o n ­

n e s v e r t i c a l e s ombrées don t l a h a u t e u r c o r r e s p o n d à l a v a l e u r 

d ' a t t r i b u t i o n de chaque n o t e i n d i v i d u a n t e i d e n t i f i é e p a r s a 

c o t e d ' i d e n t i t é q u i l a r e p r é s e n t e dans l e P r o f i l c o n c e p t u e l 

i n t é g r é des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m , i n s c r i t e à l a b a s e de 

c h a c u n e s d ' e l l e s s u r l ' a x e des " x " . Le g r a p h i q u e des p a r a ­

m è t r e s , c e p e n d a n t , p r é s e n t e q u a t r e n o t e s i n d i v i d u a n t e s d ' u n 

c a r a c t è r e p a r t i c u l i e r . I l s ' a g i t des i d é e s p a r t a g é e s p a r des 

p e r s o n n e s d i f f é r e n t e s ou p a r l e c u r r i c u l u m l u i - m ê m e , au s u j e t 

de d i v e r s e s q u e s t i o n s p e r t i n e n t e s à l ' é d u c a t i o n . Les c o l o n ­

n e s i n d i q u a n t l a v a l e u r d ' a t t r i b u t i o n de c e s a t t r i b u t s r e ­

f l è t e n t c e t t e d u a l i t é dans l e u r a s p e c t p a r t i c u l i e r . E l l e s 

o n t é t é d i v i s é e s en deux s e c t i o n s , l ' u n e , ombrée r e p r é s e n ­

t a n t l a v a l e u r d ' a t t r i b u t i o n des d i v e r s t i t u l a i r e s des con ­

c e p t i o n s c o n c e r n é e s , l ' a u t r e , s u b d i v i s é e en c a s e s b l a n c h e s 

i d e n t i f i é e s p a r l e u r c o t e d ' i d e n t i t é , r e p r é s e n t e l e s s u j e t s 

s u r l e s q u e l s p o r t e n t ces c o n c e p t i o n s t e l s que p r o p o s é s dans 

l e P r o f i l c o n c e p t u e l i n t é g r é des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m . 

Bien que moins c o m p l e x e s , l e g r a p h i q u e des a g e n t s compor te 
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lui aussi, quelques particularités. On y a indiqué, en noir, 

la valeur d'attribution de certaines personnes proposées 

comme agents principaux de l'élaboration du curriculum, alors 

que la partie ombrée ne représente que les agents sans dis­

tinction par rapport à leur importance relative. 

Bien que, dans certains cas, la nature très éclai­

rante et exclusive de certaines notes, assumées utiles à 

l'opération subséquente, ait prévalu, le critère fondamental 

de la fréquence proportionnelle d'attribution a été prépon­

dérant dans la détermination de l'aire de consensus conve­

nable. On a, de plus, tenu compte, comme dans la démarche 

précédente, de la possibilité de la combinaison de certains 

concepts selon la similitude de leur signification. Au cours 

de cette analyse, les graphiques propres à chaque type de 

notes individuantes ont été présentés et analysés à tour de 

rôle. 

A. Aires de consensus 

Si l'on définit l'aire de consensus comme cette par­

tie de l'interprétation du réel partagée par deux ou plu­

sieurs personnes, les graphiques qui ont été analysés jus­

qu'ici, révèlent l'existence d'un certain degré de consensus 

quant aux notes attribuées au curriculum, considérées sépa­

rément. Néanmoins, lorsque l'on examine de plus près le 

contenu sémique des concepts retenus, on constate que ce 
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d e r n i e r ne m a n i f e s t e pas f o r c é m e n t l a c o n v e r g e n c e c o n c e p ­

t u e l l e r e c h e r c h é e dans l e t r a v a i l . En e f f e t , l ' a t t r i b u t i o n 

de deux c o n c e p t s opposés comme g e n r e s du c u r r i c u l u m p o u r r a i t 

b i e n c o n s t i t u e r l e p o i n t de d i s p e r s i o n d ' o ù r a y o n n e r a i e n t 

deux r é s e a u x d i v e r g e n t s de n o t e s i n d i v i d u a n t e s . D'un a u t r e 

c ô t é , ce s deux g e n r e s p o u r r a i e n t a u s s i s ' a v é r e r p e r m é a b l e s 

aux n o t e s i n d i v i d u a n t e s q u i p o u r r a i e n t a l o r s se r a t t a c h e r 

i n d i f f é r e m m e n t à l ' u n ou l ' a u t r e , de l a même m a n i è r e que l e s 

c o n c e p t s - s p é c i f i a n t é t a i e n t t r a n s c e n d a n t s des f a m i l l e s de 

s i g n i f i c a t i o n l o r s de l a c o n f r o n t a t i o n des d o n n é e s . Ces 

deux h y p o t h è s e s o n t é t é v é r i f i é e s dans l a d e r n i è r e p h a s e de 

c e t t e r e c h e r c h e . 

B. T a b l e a u des c o n c e p t s r e t e n u s dans l e s a i r e s 
de c o n s e n s u s c o n c e p t u e l des a t t r i b u t s 

du c u r r i c u l u m 

Ce t a b l e a u , c o n s t r u i t p o u r f a c i l i t e r l a d e r n i è r e 

p h a s e de c e t t e a n a l y s e , a é t é r é a l i s é à l ' a i d e d ' é n o n c é s -

s y n t h è s e s . Ces d e r n i e r s , s e r v a i e n t de c o n c l u s i o n à l a d é ­

m o n s t r a t i o n de chaque m o d i f i c a t i o n à l a l i s t e g é n é r a l e des 

c o n c e p t s p r é p a r é e à l a f i n de l a c o n f r o n t a t i o n des d o n n é e s , 

s u g g é r é e p a r l ' a n a l y s e des g r a p h i q u e s de l a s é r i e I . Ces 

é n o n c é s - s y n t h è s e s o n t p r i s l a forme d ' u n e é q u a t i o n de t y p e 

a l g é b r i q u e q u i c o m p o r t a i t dans l e membre de g a u c h e , l a c o t e 

d ' i d e n t i t é q u i r e p r é s e n t a i t l e c o n c e p t i l l u s t r é au P r o f i l 

c o n c e p t u e l i n t é g r é e t dans l ' a u t r e , l a c o t e d ' i d e n t i t é de 
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celui auquel ce dernier a été combiné et qui comportait une 

aire de consensus sémique. Pour rendre compte de la dispa­

rition de certains concepts au cours de l'analyse des gra­

phiques I, on a alloué de nouvelles cotes d'identité à ceux 

qui ont été retenus, lesquelles ont été consignées à gauche 

de chacun d'eux, dans le tableau décrit ici. 

3. Analyse de la fréquence proportionnelle d'attribution 
de chaque note individuante par rapport à la trame 
d'attribution dans laquelle elle se situe. (II) 

La démarche qui vient d'être réalisée a permis d'éta­

blir les aires minimales de consensus qui existent entre les 

divers attributs d'une même catégorie. Cette opération a 

cependant été accomplie sans considération de l'arrangement 

ou "trame d'attribution" qui existe entre les catégories de 

notes présentées dans le Profil conceptuel intégré de chaque 

auteur, à savoir, quelles catégories englobantes sont spéci­

fiées par telles ou telles notes individuantes. Vu la dis­

tribution quasi-égale de la valeur d'attribution des concepts 

"processus" et "programme" comme genres du curriculum, sus­

ceptible de polariser les notes individuantes en deux groupes 

distincts, il faut maintenant procéder à un examen de ces 

trames d'attribution afin de confirmer ou d'infirmer toute 

polarisation éventuelle. On a donc examiné la trame d'attri­

bution illustrée pour chaque auteur, dans son Profil concep­

tuel intégré (p. 362-373) en tenant compte des modifications 
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a p p o r t é e s à l a n o m e n c l a t u r e des c o n c e p t s à l a s u i t e de l ' a n a ­

l y s e de l a f r é q u e n c e p r o p o r t i o n n e l l e e f f e c t u é e dans l a p r e ­

m i è r e p a r t i e de ce c h a p i t r e . 

C e t t e démarche a p e r m i s d ' é l u c i d e r l a p o s s i b i l i t é de 

l ' e x i s t e n c e de n o t e s i n d i v i d u a n t e s p r o p r e s à l ' u n ou l ' a u t r e 

g e n r e p a r t i c u l i e r ou s i m p l e m e n t à l a m a t i è r e ou e n c o r e , c e l l e 

de n o t e s t r a n s c e n d a n t e s , a p p l i c a b l e s à t o u t e s l e s c a t é g o r i e s 

e n g l o b a n t e s . C e t t e d e r n i è r e o c c u r r e n c e a j o u t e r a i t a l o r s un 

é l é m e n t s u p p l é m e n t a i r e au c o n s e n s u s é t a b l i a u t o u r de l a c a t é ­

g o r i e e n g l o b a n t e - m a t i è r e , e x p r i m é e p a r un s e u l c o n c e p t de 

v a l e u r de f r é q u e n c e d ' a t t r i b u t i o n de 2 9 , r e l a t i v e m e n t i n f é ­

r i e u r e à l a v a l e u r t o t a l e des deux c o n c e p t s a t t r i b u é s comme 

g e n r e s dans l e g r a p h i q u e o r i g i n a l de l a f r é q u e n c e p r o p o r t i o n ­

n e l l e ( F i g u r e 2 , p . 1 2 0 ) . La c o n v e r g e n c e c o n c e p t u e l l e r e c h e r ­

chée dans ce t r a v a i l a p p a r a î t a l o r s ê t r e p r o p o r t i o n n e l l e à l a 

t r a n s c e n d a n c e des n o t e s i n d i v i d u a n t e s p a r r a p p o r t aux deux 

c o n c e p t s d i v e r g e n t s p r é s e n t é s comme g e n r e s du c u r r i c u l u m . 

a) Trame d ' a t t r i b u t i o n des c o n c e p t s 

S i on assume q u ' u n e t r a m e d ' a t t r i b u t i o n c o m p l è t e s e 

compose d ' u n g e n r e , d ' u n e m a t i è r e e t d ' u n e s é r i e de n o t e s 

i n d i v i d u a n t e s a p p l i q u é e s s o i t au c u r r i c u l u m l u i - m ê m e , s o i t 

au g e n r e ou à l a m a t i è r e , l ' e x a m e n des P r o f i l c o n c e p t u e l 

i n t é g r é de chaque a u t e u r r é v è l e l ' e x i s t e n c e de t r a m e s com­

p l è t e s e t de t r ames i n c o m p l è t e s d ' o ù s o n t a b s e n t s s o i t l e 
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genre ou la matière, soit les notes individuantes. De plus, 

on a même remarqué la présence de deux genres concurrents 

dans certains d'entr'eux, ce qui avait été noté d'ailleurs 

dans la description des données. Dans ce dernier cas, il 

faut d'abord souligner que l'un des deux genres est le pro­

duit d'une attribution médiate lexicale qui n'exprime pas 

nécessairement l'opinion de l'auteur lui-même. Cependant, 

afin de rendre compte adéquatement des deux trames qui 

résultent de cette situation, on a eu recours aux Profils 

conceptuels intégrés complexes (p. 374-377) pour allouer à 

l'énoncé de la médiation lexicale les notes qui lui apparte­

naient et l'on a réuni sous l'autre genre, toutes les notes 

résiduelles. 

Bien que, selon le modèle classique, adopté dans 

cette recherche, le genre soit la catégorie universelle dont 

dépendent toutes les notes individuantes d'une espèce, il 

n'existe lui-même, qu'en raison de sa relation logique avec 

l'espèce née de la combinaison du genre et des notes indi­

viduantes. Il faut donc, si l'on veut comprendre la nature 

d'une espèce, autant que possible, raccrocher les notes 

individuantes au genre qu'elles spécifient, d'où le problème 

particulier d'une trame d'attribution qui serait privée de 

genre. Afin de rendre compte de la pensée réelle de chaque 

auteur, il importe donc de s'assurer, hors de tout doute, 

qu'aucune note constitutive d'une telle trame ne puisse la 
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raccrocher à l'un ou l'autre genre avant de la considérer 

comme telle dans cette recherche, vu l'actuelle conjoncture 

problématique de la polarisation possible des notes attri­

buées . 

Pour ce faire, on a donc analysé la signification 

de chaque genre proposé afin de déterminer ce qui les diffé­

rencie. Considérant les définitions de ces deux concepts 

établies lors de la juxtaposition des données, on a établi que 

la différence spécifique du processus se situe dans le fait 

que les activités ou expériences qui le constituent sont des 

actions ou des activités factuelles qui ont lieu ou ont eu 

lieu, évoluent ou ont évolué. Celle du concept programme 

pour sa part, tient au fait que les activités sont proposées 

ou projetées, non encore réalisées. On a ensuite examiné 

les trames en question afin d'y découvrir certaines notes 

individuantes dont la signification était conforme ou rap­

prochée de l'une ou l'autre différence spécifique. Cette 

opération a permis de relever deux adjectifs, "concrétisé", 

que l'on a relié à processus, et "prospectif", que l'on a 

rapproché de programme. On a alors regroupé avec la trame 

processus, celles qui contenaient la note "concrétisé" et 

avec programme, celles qui contenaient l'adjectif "prospec­

tif". Quant aux trames qui ne comportaient ni l'un ni 

l'autre de ces adjectifs, elles constituent simplement une 

catégorie à part non polarisée autour de l'un ou l'autre 
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genre. On a donc é tabl i l 'existence de t rois trames d ' a t t r i ­

bution, l 'une polarisée autour du concept "processus", une 

autre autour du concept "programme" et une dernière sans 

polarisation aucune, formant une nomenclature de notes pré-

sumément attribuées au curriculum lui-même. 

Il ne res ta i t plus alors qu'à é tab l i r la proportion 

selon laquelle chaque note inscr i te dans ces trames est 

rel iée de façon exclusive ou prépondérante à l 'un ou l ' au t re 

de ces genres plutôt qu'attr ibuée au curriculum lui-même 

sans dist inction de genre. Pour réa l i ser ce propos on a 

alors établi la proportion qui existe entre la valeur d 'a t ­

tr ibution de chaque note individuante e t ' c e l l e de la trame 

d 'a t t r ibut ion dans laquelle el le se trouve. 

b) Détermination du coefficient de proportionnalité 
de chaque trame 

Pour pouvoir é tab l i r cette proportion i l a d'abord 

fallu déterminer la valeur d 'a t t r ibut ion de chaque trame que 

l'on a appelée "coefficient de proportionnalité de la trame 

d 'a t t r ibut ion" . Posant que la valeur d 'a t t r ibut ion du genre 

sur lequel la trame est centrée constitue 1001 de la valeur 

totale éventuelle d 'a t t r ibut ion de t e l l e note à l ' i n t é r i e u r 

de t e l l e trame, on a considéré que ce coefficient é t a i t égal 

à la valeur d 'a t t r ibut ion du genre qui polarise la trame. 

Autrement d i t , si la valeur de l ' a t t r i bu t ion du genre 
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" p r o c e s s u s " é t a i t éga le à l a v a l e u r d ' a t t r i b u t i o n de l a n o t e 

" c o n c r é t i s é " p a r e x e m p l e , on p o u r r a i t c o n c l u r e que t o u t e s 

l e s p e r s o n n e s q u i o n t a t t r i b u é l e g e n r e p r o c e s s u s au s u j e t 

c u r r i c u l u m l u i o n t a u s s i a t t r i b u é l a n o t e " c o n c r é t i s é " ce 

q u i é t a b l i r a i t un p o u r c e n t a g e de c o n s e n s u s de 1001 ou con­

s e n s u s a b s o l u . Si d ' a u t r e p a r t , c e t t e n o t e a v a i t une v a l e u r 

0 dans l a t r a m e c e n t r é e s u r l e g e n r e p rogramme, on p o u r r a i t 

c o n c l u r e q u ' a u c u n a u t e u r l a c o n s i d è r e comme c a r a c t é r i s t i q u e 

du c u r r i c u l u m dont l e g e n r e e s t programme e t a i n s i l a d i v e r ­

gence p résumée se r é a l i s e r a i t , au moins de ce c a s . P a r con­

s é q u e n t , s i on d i v i s e l a v a l e u r d ' a t t r i b u t i o n d ' u n e n o t e 

d o n n é e , a t t r i b u é e à l ' i n t é r i e u r d ' u n e t r a m e p a r l e c o e f f i ­

c i e n t de p r o p o r t i o n n a l i t é de c e t t e même t r a m e , on a l e p o u r ­

c e n t a g e de c o n s e n s u s q u i c a r a c t é r i s e l a c o m b i n a i s o n de t e l l e 

n o t e avec t e l g e n r e . 

C e p e n d a n t , dans l e cas de l a t r a m e q u i n ' e s t r a t t a ­

chée à aucun g e n r e , on ne t r o u v e p a s de v a l e u r d ' a t t r i b u t i o n 

d i s p o n i b l e p o u r s e r v i r de c o e f f i c i e n t de p r o p o r t i o n n a l i t é , 

ce q u i à t o u t e s f i n s p r a t i q u e s , empêche d ' é t a b l i r l e p o u r ­

c e n t a g e de c o n s e n s u s q u i e x i s t e a u t o u r des n o t e s a t t r i b u é s 

dans c e t t e t r a m e . B ien que c e t t e d e r n i è r e o p é r a t i o n ne s o i t 

p a s n é c e s s a i r e dans c e t t e r e c h e r c h e , ce c o e f f i c i e n t é t a i t 

i n d i s p e n s a b l e à l a p o u r s u i t e de l ' é t a p e s u i v a n t e de c e t t e 

a n a l y s e . Pour c i r c o n v e n i r ce p r o b l è m e on a é t a b l i un coe f ­

f i c i e n t d ' a t t r i b u t i o n a p p r o x i m a t i f . Pour r é a l i s e r c e t t e 
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approximation, on a dû tenir compte de deux faits, à savoir 

que, dans cette recherche, la valeur d'attribution ne tient 

pas compte que du seul facteur de la fréquence objective mais 

aussi du mode selon lequel l'attribution a été réalisée. On 

a donc calculé la valeur moyenne totale de l'attribution des 

deux trames complètes en additionnant les valeurs respectives 

de chacune et en divisant le résultat par le nombre d'auteurs 

qui les utilisent. On a ensuite multiplié ce nombre par 

celui des auteurs qui ne suggèrent pas de genre pour le 

curriculum. On a ainsi obtenu le nombre 20 comme coeffi­

cient de proportionnalité de cette trame. 

c) Seuil de rétention des notes considérées comme 
caractéristiques 

Dans chacune des analyses subséquentes on a dû éli­

miner les notes considérées comme marginales soit à l'inté­

rieur de leur trame respective, soit en relation avec l'en­

semble des attributions possibles. Afin de rationaliser ce 

processus, on a déterminé un seuil de rétention des notes 

considérées comme suffisamment consensuelles pour être rete­

nues. Ainsi, assumant que, selon le modèle utilisé dans 

cette recherche, le genre dans lequel se situe une espèce 

est le noyau central autour duquel gravitent toutes les notes 

individuantes qui la caractérisent et que la carence de noyau, 

provoque, d'une certaine manière, l'éclatement ou l'anthropie 
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de la signification d'une espèce, il semble logique que le 

critère de sa sélection comme symbole d'une réalité soit, 

tout au moins, aussi discréminatoire que celui qui justifie 

la rétention des notes individuantes qui le caractérisent. 

Compte-tenu des données recueillies, qui témoignent de l'é-

quivocité du terme curriculum et qui ont déterminé le main­

tien des concepts "processus" et "programme" comme genres du 

curriculum, on ne peut donc exiger que leur propre pourcen­

tage d'attribution proportionnelle comme seuil de rétention. 

On a donc calculé ce pourcentage en divisant la valeur totale 

de chaque genre par la valeur totale approximative des trois 

trames d'attribution. Ce calcul a produit une valeur d'attri­

bution proportionnelle de 38% pour l'attribut "processus" et 

de 39% pour "programme". Conformément à la démarche ration­

nelle établie plus haut, le plus faible des deux, constitue 

le seuil qui sert de critère à la rétention d'une note comme 

caractéristique consensuelle soit d'un genre particulier, soit 

du curriculum en général. 

d) Définition des termes 

On a ensuite procédé à la définition des termes uti­

lisés dans l'élaboration et l'analyse des graphiques de la 

valeur d'attribution proportionnelle. 

Attribution excédentaire: différence qui existe entre l'at­

tribution maximale et l'attribution minimale. 
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A t t r i b u t i o n m a x i m a l e : l e p l u s f o r t p o u r c e n t a g e d ' a t t r i b u t i o n 

p r o p o r t i o n n e l l e d ' u n e n o t e i n d i v i d u a n t e p a r r a p ­

p o r t à une t rame p a r t i c u l i è r e , en c o m p a r a i s o n 

d ' u n e a u t r e . 

A t t r i b u t i o n m i n i m a l e : l e p l u s f a i b l e p o u r c e n t a g e d ' a t t r i b u ­

t i o n p r o p o r t i o n n e l l e d ' u n e n o t e i n d i v i d u a n t e p a r 

r a p p o r t à une t r ame p a r t i c u l i è r e en c o m p a r a i s o n 

d ' u n e a u t r e . 

A t t r i b u t i o n p r o p o r t i o n n e l l e : l e p o u r c e n t a g e de l ' a t t r i b u t i o n 

d ' u n e n o t e i n d i v i d u a n t e p a r r a p p o r t au c o e f f i c i e n t 

de p r o p o r t i o n n a l i t é de l a t r a m e où e l l e se t r o u v e . 

A t t r i b u t i o n p r o p o r t i o n n e l l e t o t a l e : l e p o u r c e n t a g e de l ' a t ­

t r i b u t i o n t o t a l e de chaque n o t e i n d i v i d u a n t e p a r 

r a p p o r t à l a somme des c o e f f i c i e n t s de p r o p o r ­

t i o n n a l i t é . 

C o e f f i c i e n t de p r o p o r t i o n n a l i t é : l a v a l e u r donnée à l a t r a m e , 

emprun t ée au g e n r e q u i l a p o l a r i s e ou o b t e n u e au 

moyen d ' u n c a l c u l p a r t i c u l i e r ( p . 8 6 - 8 8 ) . 

C o e f f i c i e n t de p r o p o r t i o n n a l i t é t o t a l : l e t o t a l des c o e f f i ­

c i e n t s de p r o p o r t i o n n a l i t é des t r o i s t r a m e s 

a n a l y s é e s . 

Trame d ' a t t r i b u t i o n : l e r é s e a u ou l e " p a t t e r n " d é c r i t p a r l e 

g e n r e , l a m a t i è r e e t l e s n o t e s i n d i v i d u a n t e s q u i 

accompagnent un g e n r e d o n n é . 



LA COMPARAISON DES DONNEES 91 

e) Graphiques représentant la valeur de l'attribution 
proportionnelle de chaque note individuante pa"r 
rapport à celle de la trame qui la renferme (II) 

On a ensuite construit un graphique particulier pour 

chaque catégorie de notes individuantes. Celui-ci illustre 

le rapport d'attribution proportionnelle qui existe entre 

l'une et l'autre trame et chacune des notes individuantes, 

son propos est d'indiquer le pourcentage de consensus formé 

autour de l'attribution conjointe de chaque note particulière 

et de l'un ou l'autre genre. Dans ces figures, on a indiqué 

en ordonnée, les divers pourcentages éventuels et en abscisse, 

les notes individuantes analysées. Les notes comprises dans 

la trame centrée sur le concept "processus" est représentée 

par la portion ombrée de chaque colonne verticale, alors que 

la portion blanche illustre celles qui sont inclues dans la 

trame centrée sur le genre "programme". L'attribution mini­

male y est superposée sur l'attribution maximale, ce qui 

explique que seule, l'attribution excédentaire de l'attri­

bution maximale en faveur de l'une ou l'autre trame paraît 

sur le graphique. 

On a ensuite effectué l'analyse de ces graphiques en 

fonction des pourcentages d'attribution maximale, minimale 

et excédentaire, du seuil de rétention d'une note caracté­

ristique et de la parenté de signification qui existe entre 

deux ou plusieurs notes. Dans le cas des attributs propres 
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à l'un ou l'autre genre, on a analysé leur signification 

pour en établir la différence réelle par rapport à l'une ou 

l'autre note et même à son genre. Si cette note s'avérait 

alors une caractéristique originale, on en comparait le 

pourcentage d'attribution avec le seuil de rétention et il 

était alors accepté ou rejeté selon le cas. Quant aux autres 

notes, on a commenté leurs tendances particulières et on a 

reporté leur analyse finale à la prochaine phase dans la 

plupart des cas. 

4. Analyse de la fréquence proportionnelle d'attribution 
de chaque note par rapport à la fréquence 

proportionnelle d'attribution totale 
des trois trames. (III) 

La démarche qui vient d'être décrite a établi la 

mesure de l'influence de chaque genre sur les notes indivi­

duantes attribuées au curriculum. De plus, elle a révélé 

l'existence d'un certain degré de consensus formé autour de 

leur transcendance par rapport aux trames au sein desquelles 

elles sont attribuées. Compte-tenu de ces conclusions, on 

les a alors comparées en établissant le rapport proportionnel 

qui existe entre la valeur totale de l'attribution réelle de 

chaque note et la valeur totale de l'attribution possible de 

celle-ci, laquelle a été obtenue en additionnant les coeffi­

cients de proportionnalité des trois trames décrites précé­

demment (p. 83-88). Cette dernière valeur constitue en fait, 
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le coefficient du consensus parfait puisque aucune attribu­

tion de note au sujet analysé n'a pu s'opérer en dehors de 

lui; autrement dit s'il existait un consensus parfait parmi 

les auteurs, c'est-à-dire que si tous les auteurs avaient 

attribué la même note individuante au curriculum, on obtien­

drait une proportion de près de 100%, eu égard aux variations 

dues à la pondération des données. 

a) Graphiques représentant l'attribution proportion­
nelle de chaque note individuante par rapport à " 
l'attribution totale des trames considérées 

Cette opération a été réalisée grâce à une série de 

graphiques indiquant, en pourcentage, la proportion qui 

existe entre l'attribution totale des notes individuantes 

comprises dans les trois trames d'attribution et la somme des 

coefficients de proportionnalité de chacune de ces trois 

trames. Le pourcentage y a été inscrit en ordonnée, et la 

cote d'identité de chaque note, en abscisse à la base de 

chaque colonne ombrée représentant son attribution propor­

tionnelle . 

On a ensuite analysé ces graphiques en examinant 

d'abord les données qu'ils renfermaient en fonction du seuil 

de rétention, indice du degré suffisant de consensus pour 

qu'un attribut soit retenu en vue de constituer le cône de 

la convergence conceptuelle des attributs du curriculum. 

Dans le cas d'un pourcentage proportionnel insuffisant, on a 
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a l o r s p r o c é d é à l a c o m p a r a i s o n des n o t e s d ' u n e même c a t é g o ­

r i e dans l e b u t de d é t e r m i n e r l e s p o s s i b i l i t é s de combine r 

p l u s i e u r s c o n c e p t s de s i g n i f i c a t i o n s e m b l a b l e . On a a u s s i 

a n a l y s é l a s p é c i f i c i t é de c e r t a i n e s n o t e s e t on l e s a m i s e s 

en r e l a t i o n avec l e s n o t i o n s g é n é r a l e s q u ' e l l e s s p é c i f i a i e n t 

p o u r r e g r o u p e r e n s u i t e l e s e s p è c e s d ' u n même g e n r e e t com­

b i n e r l e u r a t t r i b u t i o n p r o p o r t i o n n e l l e . Dans l e cas où l e 

p o u r c e n t a g e d ' a t t r i b u t i o n a i n s i o b t e n u s a t i s f a i s a i t au s e u i l 

de r é t e n t i o n , on a r e t e n u l a n o t e , d é j à e x i s t a n t e , sous l a ­

q u e l l e l a c o m b i n a i s o n a é t é f a i t e , ou même, un n o u v e l é n o n c é -

s y n t h è s e r e p r é s e n t a n t l e s c o n c l u s i o n s de l a c o m b i n a i s o n . 

En t e r m i n a n t c e t t e d e s c r i p t i o n , i l e s t bon de r a p ­

p e l e r que beaucoup de c o n c e p t s n ' a v a i e n t é t é r e t e n u s j u s q u ' à 

m a i n t e n a n t q u ' e n p r é v i s i o n de l ' é v e n t u a l i t é de l e u r c o r r é l a ­

t i o n avec l ' u n ou l ' a u t r e g e n r e , ce q u i ne s ' e s t pas r é a l i s é 

dans l a p l u p a r t des c a s , comme l ' a s i b i e n démont ré l ' a n a l y s e 

p r é c é d e n t e . 

5. A t t r i b u t i f s n é g a t i f s . 

Comme l ' i n d i q u e n t l e s P r o f i l s i n d i v i d u e l s des a t t r i ­

b u t s du c u r r i c u l u m ( p . 253 s q . ) , c e r t a i n s a u t e u r s on t u t i l i s é 

des énoncés n é g a t i f s p o u r e x p r i m e r l e u r p o i n t de vue c o n c e r ­

n a n t l e c u r r i c u l u m . Bien que ces énoncés ne p e r m e t t e n t , de 

p a r l e u r n a t u r e même, que c e r t a i n e s d é d u c t i o n s q u a n t à l ' o p i ­

n i o n p o s i t i v e d ' u n a u t e u r , e l l e s o n t é t é r e g r o u p é e s e t 
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analysées afin d'y découvrir d'éventuelles indications sup­

plémentaires du consensus conceptuel recherché. 

On a donc regroupé ces derniers selon les opinions 

exprimées, présumées communes, et l'on en a ensuite fait la 

revue critique. Dans cette revue, on a paraphrasé les énoncé 

originaux en indiquant leurs sources et l'on a ensuite dégagé 

les conclusions communes de chaque groupe d'énoncés. Cette 

opération s'est finalement terminée par une conclusion géné­

rale, synthèse des précédentes et qui n'a réussi qu'à ren­

forcer les conclusions déjà apportées par l'analyse des 

attributifs positifs. 



CHAPITRE V 

LA SOLUTION DU PROBLEME ( I ) 

1. Cône de la convergence conceptuelle 
des attributs du curriculum. 

Au tout début de ce t t e recherche, on posa i t q u ' i l 

e x i s t e , sous les nombreuses notions du curriculum, exprimées 

par les divers au teurs , une r é a l i t é commune sous- jacente qui 

permet d ' i l l u s t r e r par ce même terme une r é a l i t é assumée 

ident ique . Les opérations nombreuses et complexes effec­

tuées dans la s u i t e , n ' ava ien t d ' au t re propos que celui d ' i n ­

firmer ou de confirmer la vé rac i t é de ce t t e hypothèse. El les 

ont a ins i permis un premier ca l ib rage , celui de l ' e s s e n t i e l 

e t de l ' a cce s so i r e e t un second, beaucoup plus déc i s i f , ce lu i 

du convergent e t du divergent , en s i tuan t la r é a l i t é commune 

recherchée, au sein même de ce t t e convergence et la confusion 

qui 1 'entoure,dans ce lu i d'une divergence clairement dé f in i e . 

On en es t donc maintenant rendu à son point culminant, ce lu i 

où i l faut i l l u s t r e r ce t t e f o c a l i s a t i o n , qui c o n s t i t u a i t le 

propos i n i t i a l de ce t r a v a i l . Cette dernière aura i t tout 

autant pu se composer d'une h ié ra rch ie intégrée de concepts 

a l l a n t du plus spécif ique au plus généra l , que de diverses 

cons te l l a t ions de notes gravi tan t autour d'un concept uni ­

v e r s e l . Dans le premier cas , l a convergence eût été t o t a l e 

e t au ra i t éliminé toute p o s s i b i l i t é d 'équivoque, dans le 
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s e c o n d , l ' a b s e n c e de r é a l i t é commune e û t é t é t o t a l e , e t l e 

t e rme c u r r i c u l u m n ' a u r a i t eu aucune s i g n i f i c a t i o n s p é c i f i q u e 

d i s t i n c t e . 

Néanmoins , l ' a n a l y s e q u i v i e n t d ' ê t r e e f f e c t u é e d é ­

c r i t une s i t u a t i o n a m b i v a l e n t e , p a r t i e l l e m e n t s e m b l a b l e à l a 

p r e m i è r e , à cause de l a c o n v e r g e n c e des o p i n i o n s e x p r i m é e s 

e n t r ' a u t r e s , au s u j e t de l a m a t i è r e e t des n o t e s i n d i v i ­

d u a n t e s e t p a r t i e l l e m e n t s e m b l a b l e à l a s econde de p a r l a 

d i v e r g e n c e des o p i n i o n s c o n c e r n a n t l e g e n r e . I l f a l l a i t 

donc i l l u s t r e r c e t t e a m b i v a l e n c e dans un t a b l e a u q u i p e r m e t t e 

de l a s a i s i r d ' u n s e u l coup d ' o e i l , é v i t a n t a i n s i , s e l o n l a 

recommanda t ion de Bereday , des c e n t a i n e s de l i g n e s d ' e x p l i ­

c a t i o n s . 

On a donc a d o p t é l e c ô n e , f i g u r e g é o m é t r i q u e don t 

t o u s l e s p o i n t s c o n v e r g e n t v e r s un p o i n t c e n t r a l s i t u é à son 

sommet, c o n s i d é r é i c i comme l e f o y e r de l ' é c l a i r a g e é v e n t u e l 

p r o j e t é p a r l e s a u t e u r s s u r l a n o t i o n de c u r r i c u l u m . 

On s a i t c e p e n d a n t , que s e l o n l e modèle c l a s s i q u e , l a 

d é f i n i t i o n l a p l u s p a r f a i t e , p o u r ê t r e c o m p l è t e , d o i t f o u r n i r 

l e p o i n t f o c a l de l a s i g n i f i c a t i o n q u i p o l a r i s e t o u s l e s 

r a y o n s s p é c i f i q u e s q u i d i s t i n g u e n t t e l l e r é a l i t é de t e l l e 

a u t r e r é a l i t é c o m p r i s e sous ce même g e n r e . Or dans l e s 

1 George Z. B e r e d a y , C o m p a r a t i v e Method i n E d u c a t i o n , 
New York , H o l t , R i n e h a r t and W i n s t o n , 1 9 6 4 , p . TT. 
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données a n a l y s é e s , l e s a u t e u r s s u g g è r e n t deux de c e s p o i n t s 

f o c a u x au l i e u d ' u n s e u l t o u t en f a i s a n t g r a v i t e r a u t o u r des 

d e u x , l e s mêmes n o t e s i n d i v i d u a n t e s . I l f a l l a i t donc r e c o u r i r 

au s e c o n d p o i n t f o c a l , l a m a t i è r e , d é t e r m i n a b l e de p a r s a 

n a t u r e , q u i , q u o i q u e moins p a r f a i t e , f a i s a i t l ' o b j e t d ' u n 

c o n s e n s u s a s s e z i m p o r t a n t p a r m i l e s a u t e u r s a n a l y s é s . C ' e s t 

ce q u i e x p l i q u e l ' u t i l i s a t i o n du cône t r o n q u é p o u r i l l u s t r e r 

l a c o n v e r g e n c e c o n c e p t u e l l e des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m . Le 

cône s ' é l a r g i t e n s u i t e v e r s l e b a s en i n c l u a n t t o u t e s l e s 

n o t e s i n d i v i d u a n t e s q u i c o m p o r t a i e n t un c o n s e n s u s s u f f i s a n t 

des o p i n i o n s e x p r i m é e s p a r l e s a u t e u r s e t q u i f a i s a i e n t con ­

v e r g e r l e u r s r a y o n s é c l a i r a n t s s u r l a n o t i o n du c u r r i c u l u m à 

t r a v e r s l a m a t i è r e . 

Quant au p r e m i e r p o i n t f o c a l , que l e s données s c i n d e n t 

en deux noyaux o p p o s é s , l e u r s i t u a t i o n c o n c e p t u e l l e e s t i l l u s ­

t r é e p a r l a p l a c e q u ' e l l e s o c c u p e n t dans l e s c o i n s opposé s du 

t a b l e a u . 

Dans l e p r e m i e r c h a p i t r e de l a t r o i s i è m e p a r t i e , on 

p r é s e n t e donc ce modèle en l e d é c r i v a n t e t en f o u r n i s s a n t 

q u e l q u e s n o t e s e x p l i c a t i v e s a f i n d ' e x p l i c i t e r d a v a n t a g e l e s 

c o n c l u s i o n s p r é l i m i n a i r e s t i r é e s de c e t t e r e c h e r c h e . 

2 . Ebauche d ' u n e t h é o r i e g é n é r a l e . 

La démarche a c c o m p l i e j u s q u ' i c i a p e r m i s l a r é d u c t i o n 

des c o n c e p t i o n s e x p r i m é e s dans l e s o e u v r e s des c i n q u a n t e - t r o i s 
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auteurs analysés , à un simple cône où convergent les concepts 

qui é c l a i r e n t l a compréhension du phénomène du curriculum. 

D'autre p a r t , l ' e f f o r t soutenu d 'ob jec t iva t ion dans l ' i n t e r ­

p r é t a t i on des messages analysés , concré t i sé tout au long de 

ce t r a v a i l par la dé f in i t ion constante e t répétée des ré fé ­

r e n t i e l s cu l t u r e l s u t i l i s é s par l ' a n a l y s t e , a imposé à ce 

dernier ,une t r è s grande n e u t r a l i t é par rapport aux opinions 

considérées au cours de ces diverses opéra t ions . Cependant, 

bien que le cône de convergence a i t réuss i à i l l u s t r e r cer­

ta ines a i res de consensus tout en démontrant l ' é q u i v o c i t é 

manifeste du terme en quest ion, i l ne demeurerait qu'une 

s t é r i l e nomenclature de points de vue qui n ' au ra i en t r éuss i 

qu 'à p o l a r i s e r davantage l 'ambivalence de la notion examinée, 

s ' i l é t a i t présenté comme la so lu t ion ultime du problème posé 

dans ce t t e recherche. 

S ' i l e s t vrai que le processus de codage (p. 20) , 

qui a permis à chaque auteur d'énoncer sa compréhension du 

phénomène en confrontant sa percept ion i n i t i a l e à sa cul ture 

personne l le , a i t pu e n r i c h i r , dans l ' e s p r i t de son i n t e r p r è t e , 

la percept ion qui découle de cet énoncé; i l e s t aussi v r a i ­

semblable que l ' enr ichissement cu l tu re l dont ce dernier a 

bénéf ic ié tout au long de ce pénible mais f e r t i l e processus 

de péné t ra t ion cumulative de la pensée humaine, a i t p rodu i t , 

dans l ' e s p r i t de 1 ' analyste, une nouvelle p o l l i n i s a t i o n men­

t a l e . Le f ru i t de ce t t e dernière pou r r a i t a l o r s , s ' avé re r 
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porteur de l'idée, qui bien qu'embryonnaire, serait suscep­

tible de réduire la présente controverse. Il aura peut être 

suffi en effet, que ces idées divergentes, soumises à un pro­

cessus d'incubation mentale engagé dans la recherche du con­

sensus latent, soient mutuellement mises en présence dans 

cette situation particulière favorable, pour que la percep­

tion qui en résulte, constitue une sorte d'hybridation con­

ceptuelle. Cette fécondation donnerait alors naissance à une 

notion spécifique d'où puisse émerger le consensus autour du­

quel les éducateurs puissent se rallier pour introduire enfin, 

de plein pied, la pensée scientifique dans le domaine propre 

de l'éducation. Ce dernier se dégagerait alors, comme ce 

fut le cas dans les autres domaines de la pensée humaine, 

des mystères de l'alchimie éducative pour enfin se situer 

dans son temps. Cette nouvelle ère scientifique ne se con­

tente plus en effet, d'opinions contradictoires et ne se 

satisfait plus exclusivement, d'aptitudes innées, ou de révé­

lations mystérieuses, trop souvent mal définies. 

Au risque de paraître prétentieux, le deuxième cha­

pitre de la troisième partie de cette recherche présentera 

donc une série d'énoncés déduits des données recueillies au 

cours de l'analyse des auteurs. Ces énoncés, dont certains 

pourraient servir d'hypothèses de travail à des recherches 

subséquentes, pourraient être soumises à des modifications 

substantielles quant à leur teneur et à leur nombre. Ils 
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ne sont en e f f e t , p r é s e n t é s dans le d e r n i e r c h a p i t r e de c e t t e 

é t u d e , que comme l e p o i n t de d é p a r t , l ' é b a u c h e t r è s embryon­

n a i r e d 'une é v e n t u e l l e t h é o r i e de l ' é d u c a t i o n . 



PARTIE I I 

LE TRAITEMENT PROPREMENT DIT DES DONNEES ( I I ) 

CHAPITRE VI 

DESCRIPTION ET INTERPRETATION DES DONNEES: 
LE PROFIL INDIVIDUEL DES ATTRIBUTS DU CURRICULUM 

Ce p r e m i e r c h a p i t r e p r é s e n t e l e s données q u i d é c o u l e n t 

de l ' a n a l y s e d e s c r i p t i v e e t i n t e r p r é t a t i v e e f f e c t u é e p r é c é ­

demment. C e l l e s - c i c o n s t i t u e n t l a n o m e n c l a t u r e c o m p l è t e des 

n o t e s a t t r i b u é e s au c u r r i c u l u m p a r chaque a u t e u r a n a l y s é , 

r é p e r t o r i é dans l e s c i n q u a n t e - t r o i s (53) P r o f i l s i n d i v i d u e l s 

des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m q u i c o n s t i t u e n t l ' a p p e n d i c e 1 de 

ce r a p p o r t . E l l e s s e r o n t e n s u i t e j u x t a p o s é e s e t c o m p a r é e s , 

dans l e s c h a p i t r e s s u i v a n t s , en vue d ' e n d é g a g e r l e s t e n d a n c e s 

c o n c e p t u e l l e s c o n v e r g e n t e s . Le c h a p i t r e en c o u r s c o n t i e n t de 

p l u s , un i n d e x des t e r m e s e t des c o t e s d ' i d e n t i t é u t i l i s é s 

dans chaque P r o f i l i n d i v i d u e l . 

Le P r o f i l i n d i v i d u e l des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m 

(Appendice 1) c o n t i e n t l e s n o t e s que chaque a u t e u r a a t t r i ­

b u é e s au t e rme " c u r r i c u l u m " s o i t de façon d i r e c t e ou immé­

d i a t e , s o i t de façon m é d i a t e . Dans l e c a s des a u t e u r s d o n t 

p l u s i e u r s o e u v r e s on t é t é a n a l y s é e s , l e s é n o n c é s p r o p o s a n t 

l e s mêmes a t t r i b u t s ou n ' a j o u t a n t que des n o t e s complémen­

t a i r e s on t é t é combinés de f açon à p r é s e n t e r une image 
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g l o b a l e de l a p e n s é e de l ' a u t e u r s u r l e s u j e t . Ces énoncés 

combinés s o n t a l o r s c o m p i l é s dans l e P r o f i l i n d i v i d u e l des 

a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m ( p . 104) q u i i n d i q u e l e nom de l ' a u ­

t e u r i n t e r p r é t é a i n s i que s a c o t e d ' i d e n t i t é , l a q u e l l e s e r a 

d é s o r m a i s u t i l i s é e t o u t au l o n g de l a r e c h e r c h e p o u r i d e n t i ­

f i e r ce même a u t e u r . D i v i s é , s ' i l y a l i e u , v e r t i c a l e m e n t 

en deux s e c t i o n s , i l i n d i q u e dans s a p a r t i e de g a u c h e , l e s 

énoncés p o s i t i f s e t dans c e l l e de d r o i t e , l e s énoncés n é g a ­

t i f s . Les d i v i s i o n s h o r i z o n t a l e s i l l u s t r e n t chacun des 

a t t r i b u t i f s e t c o n t i e n n e n t l e s énoncés g l o b a u x des a t t r i b u t s 

du c u r r i c u l u m p r é s e n t é s p a r chaque a u t e u r en u t i l i s a n t l ' u n 

ou l ' a u t r e de ces modes de p r é d i c a t i o n . Les c o n c e p t s q u i 

composent s o i t l a " m a t i è r e " , s o i t l e " g e n r e " , du c u r r i c u l u m 

y s o n t i n d i q u é s en l e t t r e s m a j u s c u l e s a l o r s que l e s énoncés 

d é r i v é s d ' a t t r i b u t i f s m é d i a t s y s o n t s o u l i g n é s e t s u i v i s de 

l a c o t e d ' i d e n t i t é de l ' a t t r i b u t i f d ' o ù l ' a t t r i b u t e s t d é d u i t . 

La s e c t i o n r é s e r v é e aux a t t r i b u t i f s de c a u s a l i t é i n i ­

t i a l e se s u b d i v i s e e n s u i t e en deux s o u s - s e c t i o n s , l ' u n e c o n ­

t e n a n t l e s énoncés g l o b a u x des p a r a m è t r e s que chaque a u t e u r 

a t t r i b u e au c u r r i c u l u m e t l ' a u t r e i n d i q u a n t d ' u n x , l ' a g e n t 

de l ' é l a b o r a t i o n du c u r r i c u l u m e t p a r un + , son a g e n t p r i n ­

c i p a l . Dans l e cas d ' u n m é d i a t l e x e s t r e m p l a c é p a r l a 

c o t e d ' i d e n t i t é de l ' a t t r i b u t i f en c a u s e . Quant à l a s e c t i o n 

r é s e r v é e à l a f i n a l i t é , e l l e i l l u s t r e d ' u n e p a r t , l e s é n o n c é s 

g l o b a u x des b u t s du c u r r i c u l u m p r o p o s é s p a r chaque a u t e u r e t 
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Tableau V.- Spécimen de Profil individuel des 
attributs du curriculum 

Auteur: Cote d'identité 

ATTRIBUTIF ESSENTIEL PHYSIQUE 

ATTRIBUTIF ESSENTIEL LOGIQUE 
NON PAS: 

ATTRIBUTIF DESCRIPTIF: 

FONCTION: 

FORME, QUALITES: 

FORME, MORPHOLOGIE: 

ATTRIBUTIF DE CAUSALITE INITIALE 

1) PARAMETRES: 

2) AGENTS : 

1 . A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n ; 
3 . E n s e i g n a n t s ; 4 . E l è v e s ; 5 . P r o f a n e s . 

ORGANISMES: 
6 . . . l é g a u x ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s , en 
g é n é r a l 1 9~.. . p r o f e s s i o n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 10 . . . p r o f a n e s 

ATTRIBUTIF DE CAUSALITE FINALE 

1. BUTS: 

2. OBJECTIFS cogn i t i f ( s ) ; 3. . . a f f ec t i f (s) 
moteur(s) 

; 4 . . .psycho-
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d ' a u t r e p a r t , l e s o b j e c t i f s c o g n i t i f s , a f f e c t i f s e t p s y c h o ­

m o t e u r s . Ces d e r n i e r s s o n t i d e n t i f i é s de l a même m a n i è r e 

que l e s a g e n t s de l ' é l a b o r a t i o n du c u r r i c u l u m . 

1. I n d e x des t e r m e s e t des c o t e s d ' i d e n t i t é c o n t e n u s 
dans l e P r o f i l i n d i v i d u e l des a t t r i b u t s 

du c u r r i c u l u m . 

a) A t t r i b u t i f s m é d i a t s 

- l ' a t t r i b u t i f e s t médiat lorsque l ' a t t r i b u t i o n se f a i t i nd i ­

rectement so i t par l a voie étymologique, métaphorique ou 

au t r e s . 

i) Attributi_fs_ médiats_ P_os_itifs 

- l ' a t t r i b u t i f es t p o s i t i f l o r s q u ' i l s'exprime dans une pro­

pos i t ion p o s i t i v e . 

- i l es t indiqué dans le p r o f i l en soulignant l 'énoncé qui 

en découle. 

A t t r i b u t i f s médiat _p_ositif_p_ar voie_de_ponctuation 

- lorsque l ' a u t e u r explique le terme "S" en l u i a t t r i buan t des 

notes au moyen d'une ponctuation p a r t i c u l i è r e , ( : ) , (-) , ( c ) . 

- cote d ' i d e n t i t é : (M.P.) 

A t t r i b u t i f _médiat_rjositif_étYmologique 

- lorsque l ' a u t e u r explique le terme "S" en donnant son é ty-

mologie. 

- c o t e d ' i d e n t i t é : (M.E.) 
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Attributif _médiat_p_ositif _lexi cal 

- lorsque l'auteur explique le terme "S" au moyen d'un syno­

nyme ou de la définition qu'on en trouve dans le dictionnaire. 

- cote d'identité (M.L.) 

Attributif médiat p_ositif.analogique 

- lorsque l'auteur explique le terme "S" en illustrant sa 

pensée au moyen d'un exemple, il utilise alors l'expression 

"for example", ou quelqu'énoncé équivalent. 

- cote d'identité (M.A.) 

Attributif médiat positif _métap_horique 

- lorsque l'auteur explique le terme "S" en utilisant une 

métaphore telle que "le curriculum est au coeur du proces­

sus d'enseignement. 

- cote d'identité (M.M.) 

Attributif_médiat p_ositif syntagmatique 

- lorsque l'auteur attribue "A" à "S" par l'intermédiaire de 

locutions telles que "as...", "... is rather...", "... is 

more than...", etc.. 

- cote d'identité (M.S.) 

Attributif _médiat _p_osi tif_dé rivé 

- lorsque l'énoncé positif résulte de la conversion d'une 

proposition négative de signification équivalente. 

- cote d'identité (M.) 
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b) Attributifs intrinsèques 

i) Attributif essenti£l_phys_ique_ 

celui qui exprime le terme "S" en indiquant ses consti­

tuants physiques essentiels, ceux qui sont nécessaires à 

son existence même. 

matière: les éléments qui, lorsque réunis sous une forme 

particulière, forment le phénomène. 

- ils sont indiqués en majuscules dans le profil, 

forme: la structure, le mode d'activité ou d'opération du 

phénomène qui le distingue de tous les autres . 

ii) AtĴ rijDut̂ f_es_s£n̂ i£l_logique 

celui qui explique le terme "S" en le situant dans une 

entité plus large qui l'englobe avec d'autres de même 

catégorie. 

genre: l'entité, la catégorie qui englobe la réalité con­

sidérée . 

- ils sont indiqués en majuscules dans le profil, 

différences: les caractéristiques, les notes ajoutées à 

l'entité et qui la distinguent de ses collatérales com­

prises sous le même genre ou catégorie englobante. 

i i i ) At trib ut if _es_se_nt_i£l_des£rip ti f 

celui qui explique le terme "S" en fournissant des notes 

1 Marx W. Wartofsky, Conceptual Foundations of Scien-
tific Thought, New York, Macmillan, 1968, p. 89. 
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qui, sans faire partie de son essence, en découlent de 

façon soit nécessaire soit contingente. 

- de la fonction: il fournit des notes explicatives de la 

fonction du phénomène représenté par le terme "S". 

- de la forme: il fournit des notes explicatives de la forme: 

- soit en attribuant au terme "S" des qualités contingentes. 

- soit en divisant la réalité représentée par le terme "S" 

en ses parties non essentielles, en en décrivant la 

morphologie. 

c) Attributifs extrinsèques 

D ^_'^_ de^ausjiT^i^é^nitial^ 

- celui qui explique le terme "S" en indiquant les facteurs 

ou les personnes qui sont à l'origine du phénomène qu'il 

représente. 

- les paramètres du phénomène représenté par le terme "S" sont 

les situations, les faits, les données, les théories scien­

tifiques dont les variations provoquent des variations 

correspondantes dans le phénomène. 

- les agents de l'élaboration du phénomène représenté par le 

terme "S" sont les personnes ou groupes de personnes qui 

ont influencé, plus ou moins directement, l'élaboration 

du phénomène. 

- les agents principaux sont i l l u s t r é s par +, dans le cas 

des a t t r ibu t i f s immédiats et par la cote d ' ident i té de 
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l ' a t t r i b u t i f médiat e n c e r c l é , l e s a u t r e s agents ne sont 

r e p r é s e n t é s que pa r un x ou l a co te d ' i d e n t i t é p e r t i n e n t e . 

- administrateurs : les professionnels dont la responsabilité 

est la gérance du système scola i re , e .g . , les direc­

teurs généraux e t c . . . 

- professionnels de l 'éducation: ceux qui, après des études 

professionnelles dans un domaine connexe de l'éduca­

tion, mettent leurs connaissances et leur expérience 

au service de l'éducation, comme l'occupation pro­

fessionnelle principale de leur vie (sauf les en­

seignants) 

- enseignant: le professionnel chargé d'enseigner à un groupe 

d'élèves pa r t i cu l i e r s . 

- élèves : ceux qui fréquentent les ins t i tu t ions pour lesquelles 

le curriculum a été préparé, en tant que ses bénéfi­

ciaires . 

- profane : toute personne autre que celles qui sont mention­

nées plus haut, qui exerce une influence plus ou 

moins directe sur l'école, y compris les parents. 

- organismes légaux: organismes dont l'existence et les 

fonctions dans le système d'éducation, ont été sanc­

tionnées par une loi quelconque émanant de l'une ou 

l'autre juridiction politique (ministères, conseils 

scolaires, cours de justice etc..). 
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- organismes para-légaux: ceux qui , bien qu'ayant une ex i s ­

tence légale qui les r e l i e à l ' éduca t i on , ne com­

por ten t pas , dans les r e sponsab i l i t é s qui leur sont 

confiées par la l o i , une influence s t a t u t a i r e dans 

les p r i ses de décisions concernant l ' éduca t ion , e .g . 

u n i v e r s i t é s , fondations, bureaux de recherche, e t c . . 

- organismes professionnels en général : les assoc ia t ions 

profess ionnel les de médecins, d ' i ngén ieu r s , d 'un i ­

v e r s i t a i r e s , qui ne sont in t é res sés qu ' indirectement 

à l ' éduca t ion . 

- organismes professionnels d 'éducateurs : les assoc ia t ions 

profess ionnel les regroupant des personnes dont la 

profession se ra t tache à l ' éduca t ion ; les ense ignants , 

d i rec teurs d ' éco le , conse i l l e r s pédagogiques, d i r ec ­

teurs généraux, o r ien teurs e t c . . 

- organismes profanes: tous les autres organismes tan t for­

mels qu ' informels . 

i i ) _;_•_;_ de caus_al_ité_finale_ 

- ceux qui expliquent le terme "S" en indiquant la raison 

d'être, le but du phénomène que celui a représenté. 

- buts: ceux qui indiquent les politiques et les direc­

tions générales qui stimulent l'ensemble du phéno-
2 

mène représenté par "S" . 

2 Benjamin Bloom, éd., Taxonomy of Educational Objec­
tives, Handbook I: Cognitive Domain, New York, David McKay, 
1956, p. 7, passim. 
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- ob jec t i f s : ceux qu i , appliqués à l ' é d u c a t i o n , o r i en ten t 

les démarches spécif iques du phénomène représenté 

par "S" . 

- ob jec t i f s c o g n i t i f s : ceux qui t r a i t e n t du rappel ou de 

la mémorisation de connaissances e t du développe­

ment des h a b i l i t é s i n t e l l e c t u e l l e s . 

- ob jec t i f s a f f e c t i f s : ceux qui décrivent les changements 

d ' i n t é r ê t s , d ' a t t i t u d e , de valeurs a ins i que le 

développement de ceux-ci e t de celui des capaci tés 

d ' adap ta t ion . 

- ob jec t i f s psycho-moteurs: ceux qui décrivent les h a b i l i ­

tés techniques e t manuelles ("manipulative") e . g . , 

la l e c t u r e , l ' é c r i t u r e e t c . . 

d) Cotes d ' i d e n t i t é des auteurs 

- l es numéros de 1 à 53 représentent chacun des auteurs tout 

au long de la recherche. 

2. Remarques sur les données r é su l t an t de 
l ' i n t e r p r é t a t i o n f i n a l e . 

Avant de pousser plus loin l a démarche en t r ep r i s e 

dans ce t t e recherche, i l semble opportun de fa i re quelques 

mises au point concernant la teneur de ce r t a ins énoncés i n s ­

c r i t s à l 'un ou l ' a u t r e p r o f i l ind iv idue l . I l faut d'abord 

soul igner que les néga t i f s ne sont souvent en r é a l i t é que de 
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f aux n é g a t i f s q u ' u n e s i m p l e c o n v e r s i o n p e u t r amene r à une 

p r o p o s i t i o n p o s i t i v e q u e l c o n q u e . Dans ce c a s , c ' e s t l ' é n o n c é 

p o s i t i f q u i f i g u r e dans l e p r o f i l i n d i v i d u e l des a t t r i b u t s , 

t r a i t é de l a même m a n i è r e que t o u t a u t r e a t t r i b u t d é r i v é d ' u n 

a t t r i b u t i f m é d i a t , s a c o t e d ' i d e n t i t é é t a n t (fà) . Une a u t r e 

mise au p o i n t c o n c e r n e l a p r é s e n c e , chez c e r t a i n s a u t e u r s , 

d ' a p p a r e n t e s c o n t r a d i c t i o n s e n t r e l e s a t t r i b u t s p r o p o s é s . Le 

p r o p o s de c e t t e r e c h e r c h e n ' é t a n t p a s l ' a n a l y s e en p r o f o n d e u r 

de l ' o e u v r e de chaque a u t e u r , mais b i e n p l u t ô t , l ' i n v e n t a i r e 

des n o t e s a t t r i b u é e s au t e r m e q u i r e p r é s e n t e l e phénomène en 

vue d ' e n t r o u v e r l e s c o n v e r g e n c e s c o n c e p t u e l l e s , i l n ' a p a s 

semblé n é c e s s a i r e de l e s é l u c i d e r . C e p e n d a n t , une a n a l y s e 

sommaire r é v è l e q u e , dans l a p l u p a r t des c a s , l ' u n ou l ' a u t r e 

des t e r m e s de ces c o n t r a d i c t i o n s d é c o u l a i t d ' u n e a t t r i b u t i o n 

l e x i c a l e ou é t y m o l o g i q u e q u i n ' e x p r i m e p a s n é c e s s a i r e m e n t l e 

p o i n t de vue p a r t a g é p a r l ' a u t e u r l u i - m ê m e . Les a t t r i b u t s 

n é g a t i f s q u i f i g u r e n t au P r o f i l i n d i v i d u e l des a t t r i b u t s 

s e r o n t d ' a i l l e u r s c o n s i d é r é s en b l o c , à l a t o u t e f i n de c e t t e 

r e c h e r c h e . 



CHAPITRE VII 

JUXTAPOSITION ET CONFRONTATION DES DONNEES (II) 

L'analyse et l'interprétation des données linquis-

tiques fournies par les auteurs a produit un grand nombre 

d'énoncés particularisés et, par le fait même, souvent assez 

complexes. Afin d'en élaguer les particularismes véritables 

et d'en dégager conséquemment les traits qui pourront servir 

de points de comparaison dans les phases subséquentes de 

cette recherche, le chapitre courant présente le résultat de 

la revue simultanée des données dont la démarche rationnelle 

a été décrite dans la première partie de cette recherche 

(p. 57sq.). Ces résultats ont été concrétisés en deux ins­

truments dont le premier sert à comprendre le second en cla­

rifiant les termes qui s'y trouvent. Le second fournit les 

données communes ou particulières, mais identifiées comme 

telles, qui pourront ensuite être comparées dans le chapitre 

suivant. 

1. Grilles d'analyse du profil conceptuel intégré 
des attributs du curriculum I et II. 

Pour constituer cette grille, les énoncés ont d'abord 

été divisés en deux grandes classes, les "catégories englo­

bantes", ceux qui expriment des réalités déterminables, con­

crétisées dans le "genre" ou la "matière" et ceux qui proposent 
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des " n o t e s i n d i v i d u a n t e s " , e x p r e s s i o n s de r é a l i t é s p a r t i c u ­

l a r i s a n t e s ou d é t e r m i n a n t e s q u i c o r r e s p o n d e n t à l ' u n ou 

l ' a u t r e t y p e de n o t e s c o m p r i s e s dans l e s p r o f i l s i n d i v i d u e l s 

e t q u i c o n s t i t u e n t en q u e l q u e s o r t e l a forme ou l e s d i f f é ­

r e n c e s s p é c i f i q u e s , a c c i d e n t e l l e s ou e x t r i n s è q u e s des " c a t é ­

g o r i e s e n g l o b a n t e s " . 

On a e n s u i t e comparé e n t r ' e u x l e s é n o n c é s des c a t é ­

g o r i e s e n g l o b a n t e s de même que l e s e x p r e s s i o n s de n o t e s i n d i ­

v i d u a n t e s c o n s i d é r é e s s é p a r é m e n t p o u r chaque t y p e d ' a t t r i ­

b u t s ( l a fo rme: q u a l i t é s , fo rme: m o r p h o l o g i e e t c . . ) . C e t t e 

c o m p a r a i s o n a p r o d u i t des f a m i l l e s de c o n c e p t s de s i g n i f i c a ­

t i o n é q u i v a l e n t e ou t r è s r a p p r o c h é e . On a a l o r s s é l e c t i o n n é 

un c o n c e p t c o n s i d é r é comme l e p l u s r e p r é s e n t a t i f de chaque 

g roupe e t l ' o n a é t a b l i l e u r s r e l a t i o n s l o g i q u e s m u t u e l l e s 

a i n s i que c e l l e s q u i e x i s t e n t e n t r ' e u x e t l e s c o n c e p t s p a r ­

t i c u l i e r s q u i n ' o n t pu ê t r e i n c l u s dans aucune f a m i l l e d ' é q u i ­

v a l e n t s . Ce s o n t ces c o n c e p t s r e g r o u p é s s e l o n l e u r s i n t e r ­

r e l a t i o n s l o g i q u e s q u i c o n s t i t u e n t l a G r i l l e d ' a n a l y s e du 

p r o f i l c o n c e p t u e l i n t é g r é des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m (Ta­

b l e a u x I I I e t IV, p . 6 5 - 6 8 ) . 

2 . I n d e x des énoncés d ' a c c e p t i o n é q u i v a l e n t e aux 
c o n c e p t s r e t e n u s dans l e P r o f i l c o n c e p t u e l 

i n t é g r é des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m . 

Af in d ' a s s u r e r l a c o m p r é h e n s i o n des c o n c e p t s employés 

dans l a g r i l l e d é c r i t e p l u s h a u t e t r e p r i s dans l e P r o f i l 
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conceptuel intégré des attributs du curriculum et de mainte­

nir la transparence du processus d'analyse en cours, on a 

dressé la liste des énoncés considérés comme équivalents 

lors de la démarche décrite précédemment. Les énoncés in­

ventoriés dans cet index ont été classés selon l'ordre alpha­

bétique du mot-clé principal qui a été considéré comme l'in­

dice de la similitude de sa signification avec l'énoncé-

vedette sous lequel il a été répertorié. Les énoncés-vedette 

qui représentent les concepts constitutifs du Profil concep­

tuel intégré des attributs du curriculum sont classés selon 

l'ordre où ils figurent dans ce profil. Les notations chif­

frées placées à la suite de chaque énoncé, représentent la 

cote d'identité des auteurs de chaque énoncé. Dans certains 

cas, il a semblé nécessaire d'indiquer le sens particulier 

donné à un énoncé ou un terme au moyen d'une note entre 

parenthèses, dans les autres, c'est la signification commune 

qui prévaut, à moins que les énoncés cités ne viennent eux-

même y apporter quelque modification. On pourra trouver cet 

index dans la deuxième appendice de ce rapport. 

3. Profil conceptuel intégré des attributs du curriculum 
Introduction 

Après avoir établi les équivalences et les relations qui 

existent entre les divers concepts utilisés par les auteurs 

dans les profils individuels, on a procédé à la compilation 
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des données qui c o n s t i t u e n t l e s P r o f i l s concep tue l s i n t é g r é s 

des a t t r i b u t s du cur r i cu lum se lon chaque a u t e u r . Ce t a b l e a u 

ind ique l ' image c o n c e p t u e l l e des a t t r i b u t s du cu r r i cu lum p r é ­

sen t ée par chacun en r é p e r t o r i a n t l e s concepts q u ' i l y emploie 

d 'une p a r t , e t , d ' a u t r e p a r t , en d é c r i v a n t , s ' i l y a l i e u , l a 

trame ou l e " p a t t e r n " p a r t i c u l i e r au s e i n de l a q u e l l e c e r t a i n s 

son t employés. Ce t te trame e s t c o n s t i t u é e pa r des p r o p o s i ­

t i o n s complexes qui comportent h a b i t u e l l e m e n t une c a t é g o r i e 

eng lobante accompagnée d 'une s é r i e de no te s i n d i v i d u a n t e s . 

Pour rendre compte de ces deux r é a l i t é s , on a dû é l a b o r e r 

deux t ab l eaux d i f f é r e n t s pour i l l u s t r e r l e P r o f i l concep tue l 

i n t é g r é de chaque a u t e u r . 

a) P r o f i l s concep tue l s i n t é g r é s des a t t r i b u t s du 
cu r r i cu lum I e t I I : D e s c r i p t i o n 

La compi la t ion i n d i v i d u e l l e de chaque concept u t i l i s é 

p a r un au t eu r e t r ecensé dans son p r o f i l i n d i v i d u e l , a é t é 

r é a l i s é e dans des t a b l e a u x p rop re s à chaque type d ' a t t r i b u t , 

l ' u n comprenant l e s a t t r i b u t s i n t r i n s è q u e s e t l ' a u t r e , 

l e s e x t r i n s è q u e s . Dans chacun d ' e u x , on a i n s c r i t dans 

l e sens v e r t i c a l , l a co te d ' i d e n t i t é de chaque au teu r e t 

en h o r i z o n t a l , c e l l e de chaque concep t . Dans le cas des 

c a t é g o r i e s e n g l o b a n t e s , l e concept l e p l u s u n i v e r s e l employé 

pa r l ' a u t e u r , dans son énoncé du genre du cu r r i cu lum a é t é 

marqué d 'un "G" ma juscu le , t a n d i s qu 'un "M" majuscule 
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i n d i q u e l a m a t i è r e . Dans l e c a s où l e g e n r e ou l a m a t i è r e 

s o n t e x p r i m é s dans un énoncé c o m p o s é - c o n c i s ( p . 5 7 ) , l e 

t e r m e - s p é c i f i a n t e s t i n d i q u é p a r l a c o t e d ' i d e n t i t é du t e r m e -

s p é c i f i é . Quant à l ' a u t r e c l a s s e de c o n c e p t s , l e s n o t e s 

i n d i v i d u a n t e s , l e s c o n c e p t s employés p a r un a u t e u r o n t é t é 

i d e n t i f i é s p a r un "X" . De p l u s , dans l e cas des a g e n t s , l e s 

a g e n t s p r i n c i p a u x o n t é t é i d e n t i f i é s p a r " + " . Dans l e cas 

des p a r a m è t r e s (3*) , (4*) (5*) e t (6*) l e s c h i f f r e s q u i f i ­

g u r e n t dans l ' u n e ou l ' a u t r e de ces c o l o n n e s c o r r e s p o n d e n t 

aux n o t e s c h i f f r é e s marquées d ' u n e a s t é r i s q u e " * " i n d i q u é e s 

au b a s du t a b l e a u . Les n o t a t i o n s s o u l i g n é e s employées dans 

chacun de ces t a b l e a u x r e p r é s e n t e n t des a t t r i b u t s m é d i a t s . 

b) P r o f i l s c o n c e p t u e l s i n t é g r é s des a t t r i b u t s du 
c u r r i c u l u m : Enoncés complexes 

Dans c e s p r o f i l s on a v o u l u r e p l a c e r chaque c o n c e p t 

u t i l i s é , dans son c o n t e x t e o r i g i n a l d ' u t i l i s a t i o n a f i n d ' a s s u ­

r e r e n c o r e une f o i s , une r e p r é s e n t a t i o n des données a u s s i 

f i d è l e que p o s s i b l e aux m e s s a g e s des a u t e u r s e t a f i n de p o u ­

v o i r l ' u t i l i s e r p o u r é c l a i r e r l a p h a s e s u i v a n t e , c e l l e de l a 

c o m p a r a i s o n des d o n n é e s . L ' é n o n c é complexe o r i g i n a l a é t é 

r e c o n s t i t u é ' au moyen des c o t e s d ' i d e n t i t é de chacun des 

c o n c e p t s r e p r é s e n t é s dans l a p r o p o s i t i o n o r i g i n a l e . Dans l e 

c a s d ' u n e c a t é g o r i e e n g l o b a n t e c o m p o s é e - c o n c i s e , l e s c o n c e p t s 

q u i l a c o n s t i t u e n t on t é t é p l a c é s dans un o r d r e d é c r o i s s a n t 



JUXTAPOSITION ET CONFRONTATION DES DONNEES 118 

d ' u n i v e r s a l i t é ( t e r m e - s p é c i f i é , t e r m e s - s p é c i f i a n t , p . 5 7 ) . 

Les c o n c e p t s q u i c o n s t i t u e n t l a c a t é g o r i e e n g l o b a n t e s o n t 

e n s u i t e s u i v i s des c o n c e p t s i l l u s t r a n t l e s n o t e s i n d i v i d u a n t e s . 

Les a t t r i b u t s m é d i a t s , e n c o r e i c i , o n t é t é s o u l i g n é s p o u r 

i n d i q u e r l e u r n a t u r e p a r t i c u l i è r e . Le t a b l e a u e s t d i v i s é 

en deux c o l o n n e s , dans l e s e n s v e r t i c a l , l ' u n e c o n t i e n t l e s 

énoncés complexes q u i g r a v i t e n t a u t o u r de l a m a t i è r e , l ' a u t r e , 

ceux q u i d é p e n d e n t du g e n r e . I l e s t d i v i s é h o r i z o n t a l e m e n t 

p o u r i d e n t i f i e r l e s a u t e u r s r e s p e c t i f s des é n o n c é s . Chacun 

e s t r e p r é s e n t é p a r s a c o t e d ' i d e n t i t é p l a c é e en marge des 

énoncés q u i l u i s o n t a t t r i b u é s . 

On p e u t t r o u v e r ces " P r o f i l s i n t é g r é s " dans l e s 

t r o i s i è m e e t q u a t r i è m e a p p e n d i c e s de c e t t e r e c h e r c h e . 
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COMPARAISON DES DONNEES (II ) 

C e t t e é t a p e c o n s t i t u e l e p o i n t c u l m i n a n t de l ' a n a l y s e 

c o m p a r a t i v e s e l o n l a méthode p r o p o s é e p a r Be reday . E l l e 

met à p r o f i t l e s " P r o f i l s c o n c e p t u e l s i n t é g r é s des a t t r i b u t s 

du c u r r i c u l u m en comparan t l e s c o n c e p t s q u i y s o n t c o m p i l é s 

p a r r a p p o r t à l a f r é q u e n c e de l e u r a t t r i b u t i o n au t e r m e 

c u r r i c u l u m . E l l e é t a b l i t a i n s i l a norme c o n s e n s u e l l e de 

l ' u t i l i s a t i o n de chacun dans l a c i r c o n s c r i p t i o n du r é e l 

r e c o u v e r t p a r l e t e rme en q u e s t i o n . Le c h a p i t r e en c o u r s , 

d é c r i t l e s mé thodes de c o m p a r a i s o n s employées à c e t e f f e t . 

Ces d e r n i è r e s y s o n t c o n c r é t i s é e s dans des g r a p h i q u e s q u i 

d é c r i v e n t d i v e r s e s formes de l ' u t i l i s a t i o n p r o p o r t i o n n e l l e 

des c o n c e p t s . Ces g r a p h i q u e s s o n t e n s u i t e a n a l y s é s à t o u r 

de r ô l e a f i n d ' e n d é g a g e r l e s a i r e s de c o n s e n s u s s i g n i f i c a ­

t i v e s a i n s i que l e s p o i n t s i m p o r t a n t s de d i v e r g e n c e e x p r i m é e 

p a r l e s a u t e u r s a n a l y s é s . 

1 . A n a l y s e de l a f r é q u e n c e p r o p o r t i o n n e l l e d ' a t t r i b u t i o n 
des c o n c e p t s d ' u n e c a t é g o r i e d o n n é e . ( I ) 

N o t e : Pour r e n d r e compte de l a marge d ' i n t e r p r é t a ­

t i o n d i f f é r e n t e e n t r e ces d i v e r s a t t r i b u t i f s , au c o u r s de 

1 George Z. B e r e d a y , C o m p a r a t i v e Method i n E d u c a t i o n , 
New Y o r k , H o l t , R i n e h a r t and W i n s t o n , 1 9 6 4 , p a s s i m . 



COMPARAISON DES DONNEES 
120 

CATEGORIES ENGLOBANTES 

m a t iè re g e n r e 

LEGENDE: 
(o) A c t i v i t é s e t r x n ^ r i e r c e s 
{bj M a t i è r e e l i e -mer .c ' 
Ccî O p é r a t i o n * isei ï ta ies 

(tl) P r o c e s s u s 
(c ) I n f l u e n c e (de l ' é c o l e ) 
(£) P l a n i f i e s ' i o n e t e * £ c u t ; p n 
Çg) Composnnre(s) du p r o c e s s u s 

?S) *tructure(s) 
(i) Système 

(j) J-'ayen(s) 
(k) »;*t>iodes (''Procédures ) 
(1) Instrument(s) 
(ju) Agence 

(n) Plan 
(o) Propramroe 
(p) L a b o r a t o i r e de r e s s o u r c e s 

(q) Vie, de la... 
(r) Education et apprentissage, de 1 
(s) Enseicncmcnt 
( t j C u l t u r e , (ciFpcct de l a . . . l 

S o c i c t f . de l a . ( s o c i a l ) 

2 5 

Figure 2 . - Graphique de la fréquence p r o p o r t i o n n e l l e 
d ' a t t r i b u t i o n des concepts d 'une c a t é g o r i e 
donnée; Ca t égo r i e s eng loban tes ( I ) . 
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c e t t e r e c h e r c h e , on a p o n d é r é l e s a t t r i b u t s ou c o n c e p t s com­

p a r é s en a c c o r d a n t une v a l e u r p r o p o r t i o n n e l l e de deux à un 

( 2 / 1 ) en f a v e u r des n o t e s a t t r i b u é e s d i r e c t e m e n t p a r o p p o s i ­

t i o n à c e l l e s q u i o n t é t é i n f é r é e s d ' u n e a t t r i b u t i o n m é d i a t e . 

a) C a t é g o r i e s e n g l o b a n t e s ( I ) 

L ' i n s t r u m e n t d ' a n a l y s e u t i l i s é dans c e t t e démarche 

e s t c o n s t i t u é d ' u n g r a p h i q u e b i p o l a i r e c e n t r é s u r l e s v i n g t -

e t - u n c o n c e p t s q u i c o n s t i t u e n t l e s d i v e r s " g e n r e s " e t 

" m a t i è r e s " e t q u i s o n t c a t a l o g u é s dans l e s P r o f i l s c o n c e p ­

t u e l s i n t é g r é s des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m . I l s s o n t e x p r i ­

més s o i t dans des énoncés s i m p l e s , e . g . , "programme " , s o i t 

dans des énoncés c o m p o s é s - c o n c i s , fo rmés d ' u n c o n c e p t -

s p é c i f i é e t d ' u n ou deux c o n c e p t s - s p é c i f i a n t , e . g . "programme 

d ' a p p r e n t i s s a g e " . Chaque c o n c e p t e s t r e p r é s e n t é p a r s a c o t e 

d ' i d e n t i t é , dans l e t r o n c c e n t r a l du g r a p h i q u e a u s s i b i e n 

que dans chaque s e c t i o n b l a n c h e de chacune de s e s b r a n c h e s . 

Ces d e r n i è r e s i l l u s t r e n t l e s c o n c e p t s - s p é c i f i a n t des énoncés 

c o m p o s é s - c o n c i s t a n d i s que l a p o r t i o n ombrée i n d i q u e un 

énoncé s i m p l e ou l e c o n c e p t - s p é c i f i é d ' u n énoncé composé-

c o n c i s don t l a c o t e d ' i d e n t i t é e s t i n s c r i t e dans l a p a r t i e 

c o r r e s p o n d a n t e du t r o n c c e n t r a l . 

Ce g r a p h i q u e a p o u r o b j e t de r e p r é s e n t e r l a f r é q u e n c e 

d ' a t t r i b u t i o n p r o p o r t i o n n e l l e de chaque c o n c e p t p a r r a p p o r t 

au c o n c e p t don t l a v a l e u r de f r é q u e n c e a p p a r a î t l a p l u s 
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s i g n i f i c a t i v e . On a e n s u i t e p r o c é d é à l ' a n a l y s e en t e n a n t 

compte d ' a b o r d de l a v a l e u r de f r é q u e n c e a b s o l u e q u ' o n a p a r 

l a s u i t e , e n r i c h i e du c r i t è r e c o m p l é m e n t a i r e des r e l a t i o n s 

l o g i q u e s é t a b l i e s e n t r e l e s c o n c e p t s l o r s de l a j u x t a p o s i t i o n 

des données l o r s q u e c e l l e - c i ne s e m b l a i t p a s s u f f i s a n t e p o u r 

d é t e r m i n e r l a m a r g i n a l i t é de l a f r é q u e n c e d ' a t t r i b u t i o n d ' u n 

c o n c e p t d o n n é . 

i ) C o n c e p t s - s p é c i f i é s . -

Une p r e m i è r e c o n s t a t i o n s e dégage d ' u n examen r a p i d e 

de ce g r a p h i q u e , c e l l e de l a p r é p o n d é r a n c e de c e r t a i n s con ­

c e p t s s u r t o u s l e s a u t r e s q u i s o n t p r o p o s é s dans l e u r c a t é ­

g o r i e r e s p e c t i v e . Du c ô t é de l a m a t i è r e , l a v a l e u r 38 du 

c o n c e p t " a " , a c t i v i t é s e t e x p é r i e n c e s , f i g u r e dans un r a p p o r t 

de 38 à 13 s u r s a p l u s p r o c h e c o n t r e - p a r t i e " r " , é d u c a t i o n 

e t a p p r e n t i s s a g e q u i n ' a p p a r a î t d ' a i l l e u r s que comme c o n c e p t -

s p é c i f i a n t . Du p o i n t de vue des g e n r e s , ce c o n c e p t " r " se 

t r o u v e dans c e t t e même s i t u a t i o n , s a u f p o u r une v a l e u r p a r ­

t i e l l e de 1 , t r è s i n f é r i e u r e à l a v a l e u r t o t a l e de 25 q u i 

en f a i t l e c o n c e p t l e p l u s employé dans c e t t e c a t é g o r i e . Les 

deux g e n r e s q u i c o m p o r t e n t l a p l u s f o r t e v a l e u r y s o n t l e s 

c o n c e p t s " d " , p r o c e s s u s e t " o " , p rogramme, 2 3 , dans l e s deux 

cas e s p a ç a n t l e u r s p l u s p r o c h e s c o n c u r r e n t s , " 1 " , i n s t r u m e n t 

e t " j " , moyen, de p r e s q u e du d o u b l e ( 1 2 ) . C e t t e t r è s g r a n d e 

d i s p r o p o r t i o n dans la f r é q u e n c e d ' a t t r i b u t i o n de c e r t a i n s c o n c e p t s 
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p a r r a p p o r t à l ' e n s e m b l e des a u t r e s l a i s s e e n t r e v o i r l e d e g r é 

de m a r g i n a l i t é des c o n c e p t s don t l a v a l e u r e s t l a p l u s f a i b l e , 

1 , dans l e c a s de " e " , i n f l u e n c e de l ' é c o l e , p a r exemple 

( 1 / 2 3 ) . Une o b s e r v a t i o n p l u s m i n u t i e u s e de l a s i g n i f i c a t i o n 

de c e s d e r n i e r s p e u t c e p e n d a n t r é v é l e r que c e t t e m a r g i n a l i t é 

r é s i d e p l u t ô t dans l e t e rme employé que dans l ' i d é e 

q u ' i l r e c o u v r e . C ' e s t p o u r q u o i , l a p r o c h a i n e é t a p e t e n t e 

d ' é t a b l i r l a p a r e n t é de l a s i g n i f i c a t i o n de ces d e r n i e r s avec 

ceux q u i m a n i f e s t e n t une v a l e u r d ' a t t r i b u t i o n p l u s i m p o r t a n t e . 

D é j à , l e c l a s s e m e n t s e l o n l e s g e n r e s e t l e s e s p è c e s a é t a b l i 

de façon l o g i q u e , c e t t e c o m p a t i b i l i t é c o n c e p t u e l l e . On a donc 

a n a l y s é chaque c o n c e p t dans l ' o r d r e de l e u r a p p a r i t i o n dans 

l e g r a p h i q u e des c a t é g o r i e s e n g l o b a n t e s d ' a b o r d , s e l o n l e u r 

v a l e u r d ' a t t r i b u t i o n e t e n s u i t e , s e l o n l e u r s i g n i f i c a t i o n 

p r o f o n d e en r e c o u r a n t même, s e l o n l e b e s o i n , au c o n t e x t e où 

i l s o n t é t é e m p l o y é s . On a f i n a l e m e n t p r o c é d é s o i t à l e u r 

a s s i m i l a t i o n à l ' u n des c o n c e p t s l e s p l u s fréquemment a t t r i ­

b u é s t e n a n t compte de l a c o m p a t i b i l i t é r é e l l e e t s u f f i s a n t e 

de l e u r a c c e p t i o n , s o i t s i m p l e m e n t , dans l e cas d ' u n e m a r g i ­

n a l i t é e x c e s s i v e , t a n t de l a v a l e u r d ' a t t r i b u t i o n que de l a 

s i g n i f i c a t i o n , à l e u r r e j e t p u r e t s i m p l e . P o u r r e n d r e con ­

c r e t l e r é s u l t a t de c e t t e a n a l y s e , l e s é q u i v a l e n c e s é t a b l i e s 

au c o u r s de chacune de e e s é t a p e s on t é t é c o m p i l é e s dans des 

é n o n c é s , u t i l i s a n t , à l a m a n i è r e d ' u n e é q u a t i o n a l g é b r i q u e , 

l e s c o t e s d ' i d e n t i t é de chacun des c o n c e p t s c o n c e r n é s . 
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A. Genre_s 

"a", activités ou expériences 

Vu que la démarcation de signification entre les 

concepts "activités" et "expériences" semblait très diffi­

cile à saisir chez les auteurs analysés, ils ont été consi­

dérés, dans le présent travail, comme équivalents. De plus, 

leur signification comme catégorie englobante, déjà définie 

dans l'Index des énoncés d'acception équivalente(p. 319sq.), 

implique les activités elles-mêmes, c'est-à-dire des actions 

proposées ou concrètes mais non leur déroulement actuel ou 

futur, ce qui les distingue des concepts "processus" (d) , 

ou "programme" (o). Le graphique illustre le fait que ce 

concept n'est attribué comme genre, que dans quelques cas 

marginaux. Il est plutôt employé dans ce cas, comme terme-

spécifiant et surtout utilisé comme matière dans une propor­

tion de 38 à 10 par rapport à son utilisation comme genre. 

Il ne sera alors pas retenu comme genre. 

"a" = nil 

"b", matière ou contenu d'information 

Ici considéré dans son sens de "matière" ou "con­

tenu d'information" à apprendre, sauf dans un seul cas 

d'attribution médiate (valeur 1) , ce concept est présenté 

comme spécifié par les concepts "à enseigner"(s) ou "à 

apprendre" (r) et lui-même comme spécifiant du concept 

"programme" (o). Ces considérations ainsi que la faible 
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proportion de son rapport avec les deux concepts les plus 

souvent utilisés (6/23) ainsi que le fait de son attribution 

négative au curriculum, bien que non décisive, justifie 

l'addition des expressions "matières d'enseignement et 

d'apprentissage" à celui de "matière du programme d'appren­

tissage" déjà répertorié sous le concept "programme " (o). 

"b,s" et "b,r" = "o,s" et "o,r" 

"d", processus 

Le terme "processus" (d) se présente ici dans son 

sens d'évolution, marche, développement et se réfère à des 

actions, des activités accomplies ou en voie de l'être. La 

fréquence de son attribution comme genre (23) dépasse de près 

du double celle des autres concepts, à l'exception de celle 

de "programme" ("o") qui lui est égale, qu'il soit utilisé 

seul ou spécifié par les spécifiants "activités et expé­

riences" (a), "Apprentissage" (r). Il sera donc maintenu 

comme genre. 

"d" = "d" 

"e" influence de l'école 

Cet énoncé composé-concis, de valeur 1, dont le con-

texte où il est utilisé le rapproche du concept "processus" 

ou marche, comporte aussi la spécification école. Si l'on 

postule que l'école a comme rôle, l'éducation, son influence 

2 Lowell Keith, Paul Blake, Sidney Tiedt, Contemporary 
Curriculum in the Elementary School, New York, Harper and 
Row, 1968, p. 160. 
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spécifique est donc celle de l'éducation ce qui permet de 

considérer cette expression comme équivalente du "processus 

d'éducation ou d'apprentissage'.'» 

"e" = "d,r" 

"f" planification et exécution 

Cette autre expression qui indique aussi une action 

ou un processus et dont la valeur ne justifie pas son main­

tien comme genre du curriculum sera désormais considérée 

sous le genre processus qui apparaît d'ailleurs être son 

genre logique. 

"g" composante du processus d'éducation 

La valeur, la nature et la "fonction signifiante" 

de cette catégorie apportent très peu de lumière à la com­

préhension globale du phénomène analysé. En effet, le rap­

port de sa valeur (3/23) avec les concepts les plus fré­

quemment utilisés peut être considéré comme non significa­

tif et sa signification, trop générale pour ajouter à la 

saisie du concept utilisé. Elle sera donc retranchée de la 

liste des genres possibles du curriculum. On en retiendra 

cependant la note "relié à l'éducation ou à l'école" (22) 

puisque sous cet aspect, elle est en quelque sorte le genre 

suprême de tous les autres. 

"g" = "22" 
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"h" structure, "i" système 

La valeur d ' a t t r i b u t i o n relat ivement fa ib le du genre 

" s t ruc tu r e " (h) (4/23) j u s t i f i e le recours au contexte pour 

confirmer ou infirmer la per t inence de son ass imi la t ion à 

l 'un ou l ' a u t r e des concepts dont la valeur es t plus s i g n i ­

f i c a t i v e . On a é t a b l i précédemment l ' équivalence entre le 
3 

terme "structure" et celui de "limit" que Dewey enploie 

dans une phrase qui dit que l'enfant et le curriculum ne 

sont que deux limites qui définissent un unique processus, 

celui de l'éducation. La généralité du terme "limite" déjà 

quelque peu précisée en l'assimilant à celui de structure ne 

semble pas suffisamment cernable pour ajouter autre chose 

que la fonction de structuration à la compréhension qu'on a 

du curriculum. Pour cette raison, seule la note individuante 

"structure la rencontre éducative*'ne sera retenue de cette 

citation. 

"h" = "F" (Dewey) 

Pour sa part, Herrick emploie le terme "structure", 

qu'il a lui-même défini quelques lignes plus haut, comme le 

"pattern" d'interactions d'éléments familiers et connus, en 

3 John Dewey, The Child and the Curriculum and The 
School and Society, Chicago, University of Chicago Press, 
1956, p. II. 

4 Virgil E. Herrick, Stratégies of Curriculum Devel­
opment, The works of V. E. H. compiled by Dan V. Andersen, 
James B. Macdonald, Frank B. May, Columbus, Ohio, Charles E. 
Merrill Books, 1965, p. 13-15. 
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relation avec celui de "système social" ou interaction entre 

les milieux physique, social et émotifs de l'école. La simi­

litude évidente de ces concepts, tous deux définis comme une 

interaction, donc assimilable au terme "processus" (d) sug­

gère qu'ils soient désormais inclus sous ce genre conjointe­

ment avec le fait que les paramètres de ce processus soient 

le milieu psychologique et social, ainsi que le milieu phy­

sique. 

"h", et "i" = "d", (25), (26) (Herrick) 

Chez Morrisson , c'est un équivalent du concept 

"structure", charpente (framework) qui est employé. Cette 

"charpente" soutient, selon lui, le contenu de l'éducation; 

encore ici on est placé en face de la simple affirmation de 

la fonction de "structuration de la rencontre éducative" (F) 

Quant au terme "système" (i), déjà considéré chez 

Herrick, et dont la valeur n'est que 3/23, il est défini par 

Feyereisen comme une série de composantes organisées pour 

canaliser l'action. Si l'on rapproche cette définition de 
7 

celle que fournit le dictionnaire Robert du terme 

5 Henry C. Morrisson, The Curriculum of the Common 
School, from the beginning of the Primary School to the end 
of the Junior Collège Chicago, University of Chicago Press, 
1940, p. 4-5. 

6 Kathryn V. Feyerseisen et al., Supervision and Cur­
riculum Renewal: A Systems Approach, New York, Appleton-
Century-Crofts, Meredith, 1970, p. 131 et 151. 

7 Paul Robert, Dictionnaire alphabétique et analogique 
de la langue française, Paris, Société du nouveau Littré , 
1970, p. 1401. 
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"programme", à savoir, "suite d'actions que 1'on propose pour 

arriver à un résultat", on peut considérer cette conception 

du curriculum comme système,comme compatible avec celle de 

programme. 

" i " = "o" (Feyereisen) 

" j " , moyens, "k" méthodes, " 1 " instrument, "m" agence, 
"n", p lan , "o" programme 

On a déjà constaté la prépondérance des concepts 

"processus" e t "programme" i l l u s t r é e clairement dans le gra­

phique analysé. Un examen a t t e n t i f de c e l u i - c i indique aussi 

cependant des concepts dont le rapport de fréquence es t de 

plus de un à deux (1/2) par rapport aux deux concepts prédo­

minants (12/23). De p l u s , s i l ' on observe la chaîne de 

s ign i f i ca t i on qui va du terme "Moyen" (j) au terme "Programme" 

(o ) , on es t forcé de cons ta te r que le dernier n ' e s t en f a i t 

qu'une espèce beaucoup plus spécif ique du genre éloigné 

"moyen". Cela ne s i gn i f i e pas t o u t e f o i s , que tous les 

moyens sont nécessairement des "programmes". Considérant 

d'abord "plan" ( n ) que Robert dé f in i t comme, " tout p ro je t 
g 

élaboré comportant une su i t e d 'opéra t ions" e t "programme", 

comme une su i t e d ' ac t ions que l ' on se propose d'accomplir 
s 9 

pour a r r i ve r a un r é s u l t a t " , on constate que dans les deux 

8 Ibid., p. 1317. 

9 Ibid., p. 1401. 
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c a s , i l s ' a g i t de q u e l q u e chose de p r o s p e c t i f e t i n t e n t i o n n e l 

composé d ' u n e s u i t e d ' a c t i o n s p r o j e t é e s . De p l u s , l a l e c t u r e 

des P r o f i l s c o n c e p t u e l s i n t é g r é s , p e r m e t de c o n s t a t e r que l a 

p l u p a r t de ceux q u i p r o p o s e n t l e s c o n c e p t s " i n s t r u m e n t s " (1) 

e t "moyens" ( j ) comme g e n r e du c u r r i c u l u m s u g g è r e n t de p l u s , 

s o i t c e l u i de " p l a n " ( n ) , s o i t c e l u i de "programme" ( o ) . Vu 

l a f a i b l e d i f f é r e n c e q u i e x i s t e dans l a s i g n i f i c a t i o n de c e s 

deux d e r n i e r s q u i c o m p o r t e n t e s s e n t i e l l e m e n t l e s mêmes i d é e s 

f o n d a m e n t a l e s , i l s s e r o n t d é s o r m a i s f u s i o n n é s sous c e l u i de 

"p rog ramme" , don t l a v a l e u r d ' a t t r i b u t i o n e s t l a p l u s f o r t e . 

De p l u s , l e s P r o f i l s c o n c e p t u e l s i n t é g r é s , où l ' u n ou l ' a u t r e 

des c o n c e p t s " j " (moyen) , "k" ( m é t h o d e s ) , "1 " i n s t r u m e n t , 

"m" a g e n c e , s o n t employés c o n j o i n t e m e n t avec l e s c o n c e p t s " n " 

( p l a n ) e t " o " (programme) s e r o n t c o n s i d é r é s comme p r o p o s a n t 

l e c o n c e p t "programme", l e p l u s s p é c i f i q u e de l a c h a î n e , comme 

g e n r e du c u r r i c u l u m . 

" n " = " o " e t n / o + j / k / l / m / = " o " 

Dans l e cas où ces c o n c e p t s ne s o n t p a s employés avec 

" p l a n " ou "p rog ramme" , on e f f e c t u e une é t u d e de l e u r c o n t e x t e 

p o u r e x p l o r e r l a p o s s i b i l i t é de l e s a s s i m i l e r à l ' u n ou l ' a u t r e 

g e n r e , de v a l e u r p r é p o n d é r a n t e . 
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" j " , moyens 

Chez Frymier et Hawn , le terme "moyen" est employé 

dans une phrase qui dit que l'école est une entreprise humaine 

qui existe en vue de réaliser certains objectifs humains, le 

curriculum devient pour lui le "moyen" que celle-ci met en 

oeuvre pour atteindre ses buts. La généralité du terme 

"moyen" tel qu'employé ici, ne fournit que très peu d'infor­

mation sur ce qu'est le curriculum, si ce n'est que d'indi­

quer que sa fonction est de servir de moyen d'atteindre les 

buts de l'école. 

"j" - "A" (Frymier et Hawn) 

" j " , moyens et "1", instruments 

Frost et Rowland parlent du curriculum comme d'un 

"moyen de communication entre l'élève et l'enseignant", de 

"l'outil ou cadre de référence, le plus puissant du réper­

toire de l'éducateur qui fournit les expériences par lesquel­

les les élèves étendent leur contrôle dans des domaines spé­

cifiques" et surtout comme "d'un processus dynamique où l'on 

planifie et exécute des plans, ce dernier concept apparaît 

être l'espèce de "moyen" ou "d'instrument" par lequel l'en­

seignant structure la rencontre éducative et communique avec 

10 Jack R. Frymier et Horace C. Hawn, Curriculum Im-
provement for Better Schools, Worthington, Ohio, Charles A. 
Jones, 1970, p. 2TT 

11 Joe L. Frost et Thomas Rowland, Curricula for the 
Seventies, Early Childhood Through Adolescence, Boston, 
Houghton Mitflin, 1969, p. 3-5. 



COMPARAISON DES DONNEES 1 3 2 

les élèves. Ces deux concepts n'indiquent donc en fait que 

les fonctions du processus dynamique. 

"j " = "p. et "1" = "F" (Frost et Rowland) 

Pour Smith, le curriculum, c'est "l'éducation consi­

dérée du point de vue des moyens, ou l'instrument que la 
12 

société utilise pour l'éducation des jeunes" , c'est aussi 

"la matière organisée en catégorie d'enseignement, ce contenu, 

lorsque manipulé de manière convenable, provoque des change-

13 ments chez l'élève" . Ce n'est donc évidemment pas une 

évolution d'activités mais bien une matière organisée en vue 

de réaliser de changements lorsqu'elle sera manipulée dans 

le processus d'instruction. En conséquence, on se trouve 

ici en présence de cet espèce de moyen ou d'instrument 

appelé programme puisque les données fondamentales de sa 

signification se trouvent impliquées dans le contexte où 

sont employés les termes "moyens" et instruments. 

" j " et "1" = "o" (Smith) 

12 B. Smith, William 0. Stanley, et al. , Fundamentals 
of Curriculum Development, Harcourt, Brace and World, 1957, 
p. 8 et 527. 

13 B. 0. Smith, H. S. Broudy, et al., Democracy and 
Excellence in American Secondary Education, Chicago, Rand 
McNally, 1965, p. 71. 
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" j " moyen, "1" méthode ("procédure") 

Pour Buffie , le curriculum devient le moyen, la 

ligne de conduite, la méthode employée en vue de réaliser 

les buts particuliers de l'école. Tout comme dans le cas 

de Frymier, le contexte où l'auteur emploie ces concepts ne 

permet de conclure rien de plus que 1 ' instrumentante du 

curriculum par rapport aux buts de l'éducation. 

"j.- + "]_.< = IIBM (Buffie) 

"k" méthode 

Chez Hertzberg , cette expression est employée dans 

une phrase qui affirme que les enseignants voient le curri­

culum comme une manière, une façon ("way") de rendre plus 

efficaces les occasions d'apprentissage des enfants. Le 

peu de précision fourni par le terme "way" n'ajoute pas suf­

fisamment à la compréhension du curriculum pour le maintenir 

comme genre, il ne sera donc retenu qu'en tant que note indi­

viduante -fonction comme une affirmation du fait que le cur­

riculum sert de moyen d'atteindre les buts généraux de l'édu­

cation. 

"k" = "A" (Hertzberg) 

14 Edward G. Buffie et John M. Jenkins, Curriculum 
Development in Non Graded Schools , Bloomington, Indiana Uni­
versity Press, 1971, p. 154. 

15 Alvin Hertzberg et Edward F. Stone, Schools are 
for Children, An American Approach to the Open Classroom, 
New York, Schocken Books, 19 71, p. 153. 
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"1" instrument 

Regroupé précédemment sous la catégorie "instrument" 

(1) , le terme agent est utilisé par Dressel pour affirmer 

que les cours, l'exercice et le curriculum sont des "agents 

de la mise en oeuvre de la réussite de l'élève". Encore ici, 

on est en présence de la simple affirmation que la fonction 

du curriculum est d'aider à mettre en oeuvre certains buts 

particuliers de l'éducation. 

"1" = B (Dressel) 

"m" agence 

Sous cette catégorie, relativement marginale, (3/23), 

17 18 

on retrouve des énoncés de Rugg et de Stratemeyer . Pour 

le premier, le curriculum est la seule grande agence orga­

nisée capable de réunir un potentiel suffisant pour prépa­

rer la jeune génération à comprendre la vie américaine. 

Pour le second, il est une des grandes agences sociales à 

être influencées par les conditions changeantes de la vie 

économique. Dans ces deux propositions on indique simplement, 

16 Paul L. Dressel, Collège and University Curriculum, 
Berkeley, California, McCutchan Publishing, 1971, p. 218. 

17 Harold Rugg, et al., The Foundations of Curriculum-
Making, New York, Arno Press and The New York Times, 1969, 
p"! viii. 

18 Florence B. Stratemeyer, The Effective Use of 
Curriculum Materials, New York, Bureau of Publications, 
Teachers Collège, Columbia University, 1931, p. 3. 
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d'une part, la fonction que possède le curriculum d'atteindre 

les objectifs cognitifs de l'éducation, d'autre part, un de 

ses paramètres les plus importants, la situation politique, 

économique et sociale. 

"m" = "c" et "m" = (8) 

"p", laboratoire de ressources 

Ce concept, de valeur 1, dont la signification semble 

assez rapprochée de celle du concept "programme" (o), est 

19 proposé par Manning qui déclare que " les b u t s , l ' ébauche, 

l ' o rgan i sa t ion du personnel , la r é g i e , le choix du contenu 

sont fusionnés, car c'est de tout cela que se préoccupe le 

curriculum [...] l'idée de le considérer comme un laboratoire 

total de ressources d'où l'élève peut tirer ce qu'il veut". 

En effet, l'auteur parle ici d'une collection, d'une suite 

de ressources disponibles dont l ' é l è v e peut t i r e r p r o f i t à 

volonté, donc un programme de ressources dont l'initiative 

de l'utilisation est laissée à l'élève. 

"p" = "o", 29 

"q" vie, de la ... 

La marginalité de la fréquence d'attribution de ce 

concept comme genre et comme concept spécifié (2/23) et le 

19 Duane Manning, Toward a Humanistic Curriculum, 
New York, Harper and Row, 1971, p. TTT. 
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20 
contexte où il est employé par Bobbit , qui dit que le 

curriculum c'est toute la vie de l'école, toute la vie de 

l'individu, pourrait permettre une infinité d'interpréta­

tions quant aux notes individuantes qui en découlent. On 

se contentera cependant ici d'en inférer simplement le fait 

que la vie réelle soit un paramètre du curriculum. 

"q" = (1) 

"r" éducation et apprentissage, "s" enseignement, "u" société 

Bien que la valeur d'attribution de la catégorie "r" 

soit le plus fort parmi les concepts que les auteurs proposent 

comme genre (25/23), sa valeur d'attribution comme concept 

spécifié n'est que 1, ce qui permet de le négliger comme 

genre en lui-même. Il sera donc traité plus loin comme con-

cept-spécifiant en même temps que "s" et "u" qui ne sont 

attribués eux, que comme concepts-signifiant. Cependant, 

21 

puisque Kerr mentionne, comme genre du curriculum, "l'ap­

prentissage accompli dans ou hors de l'école, on peut dire 

que c'est en fait, le processus d'apprentissage qu'il pro­

pose comme genre du curriculum. 

"u" = "d", "u" (Kerr) 

20 F rank l in Bobb i t , The Curriculum of Modem Educa­
t i o n , New York, McGraw-Hill, 1941, p . 216 e t p . 256-297. 

21 John F. Kerr , é d . , Problems of Curriculum Reform, 
dans Changing the Curr iculum, London, England, U n i v e r s i t y of 
London P r e s s , 1968, p . TF! 
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" t " , a s p e c t de l a c u l t u r e 

Ce c o n c e p t , de v a l e u r 1 , g e n r e suprême de t o u s l e s 

a u t r e s , n ' a p p o r t e p a s de p r é c i s i o n s u f f i s a n t e p o u r ê t r e con ­

s i d é r é , s i ce n ' e s t q u ' e n a f f i r m a n t l ' i m p o r t a n c e du p a r a m è t r e 

c u l t u r e . 

" t " = (14) 

B. Matière_ 

L ' a u t r e p a r t i e du g r a p h i q u e ( p . 120) i l l u s t r e l a 

f r é q u e n c e d ' a t t r i b u t i o n des c o n c e p t s p r o p o s é s comme m a t i è r e . 

Dans l e c a s de c e t t e d e r n i è r e c a t é g o r i e , l a s i t u a t i o n e s t 

complè t emen t dominée p a r l e c o n c e p t " a c t i v i t é e t e x p é r i e n c e s " 

(a ) d o n t l a v a l e u r e s t 3 8 . C e l u i - c i e s t s u i v i de t r è s l o i n 

p a r l e s c o n c e p t s - s p é c i f i a n t " é d u c a t i o n e t a p p r e n t i s s a g e " 

( r ) , 1 3 / 3 8 , " v i e " (q) 4 / 3 8 , " e n s e i g n e m e n t " ( s ) , 3 / 3 8 . Les 

c o n c e p t s - s p é c i f i é s " m a t i è r e " (b) de p o i d s 6 / 3 8 , " o p é r a t i o n s 

m e n t a l e s " (c ) 4 / 3 8 e t "moyens" ( j ) 2 / 3 8 ne c o m p o r t e n t p a s , 

en eux-mêmes , p a s p l u s que l e s c o n c e p t s - s p é c i f i a n t d ' a i l ­

l e u r s , une v a l e u r a s s e z s i g n i f i c a t i v e p o u r j u s t i f i e r l e u r 

m a i n t i e n comme " m a t i è r e " du c u r r i c u l u m . Comme dans l e cas 

du g e n r e , on a c e p e n d e n t c o n s i d é r é l a p o s s i b i l i t é de l e s 

a s s i m i l e r au c o n c e p t p r i o r i t a i r e . 

" a " , a c t i v i t é s e t e x p é r i e n c e s 

D é f i n i p l u s h a u t ( p . 1 2 4 ) , dont l a v a l e u r de p l u s 

du d o u b l e de s a c o n t r e - p a r t i e l a p l u s p r o c h e , i l e s t évidemment 

l e s e u l q u ' i l s o i t p o s s i b l e de c o n s i d é r e r comme s u s c e p t i b l e 
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de former autour de lui le consensus des auteurs. 

"b" matière, "c" opérations mentales 

Puisque ces deux catégories sont habituellement 

attribuées conjointement au curriculum, il semble difficile 

de les considérer séparément. Il faudrait peut-être rappe­

ler que la définition assumée parle des opérations mentales 

nécessaires à l'apprentissage de la matière considérée sous 

l'aspect "fonds d'information". C'est ce dont parle Charters, 

lorsqu'il dit que le curriculum est composé d'activités (a) 

de buts (b?) et des méthodes de réalisations de ces derniers 

(c) mais il ajoute l'explication suivante: 

In a very real sensé éducation has not only to show 
how to control objectives but also how to want to 
control them. It is quite one thing to teach a 
pupil how to wash his hands and quite another to 
arouse in him the désire for clean hands.22 

Cette citation laisse voir que les buts et les mé­

thodes mentionnées plus haut représentent plutôt les objec­

tifs de l'éducation qui définissent les activités qui com­

posent le curriculum. Il n'indique pas vraiment ce qui 

s'ajoute concrètement au concept "activité" pour en préciser 

la nature, on sait seulement qu'il ne s'agit pas exclusive­

ment de fonds d'information puisque les objectifs d'éducation 

qui président au choix des activités du curriculum sont 

22 Werret Wallace Charters, Curriculum Construction, 
New York, Arno Press and The New York Times, 1971, reproduc-
tion de l'oeuvre originale publiée en 1923, New York, 
Macmillan, p. 74. 
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d'ordre affectif et psycho-moteur. On peut donc déduire de 

cette citation que le curriculum est composé d'activités 

dont le choix est déterminé par les objectifs d'éducation (1). 

"b" et "c" = (1) 

23 

C'est plutôt par souci de précision que Taba sou­

ligne que les activités qui composent le curriculum sont 

constituées à la fois du contenu et des expériences d'appren­

tissage ou processus mentaux employés pour l'apprendre, il 

s'agit donc ici d'activités qui gravitent autour des disci­

plines du savoir considérées tant sous l'aspect de leur fonds 

d'information que sous celui de travail et de recherche. 

-b" et "c" = "a", (16) , (17) 

24 Pour Havenstein , le curriculum est composé des 

connaissances, les valeurs (b) et les expériences organisées 

et spécifiées (c) comprises dans plusieurs cours. Il s'agit 

vraiment de la description des activités d'apprentissage. 

"Le curriculum", ajoute-il, "fournit le processus éducatif 

qui permet à l ' individu d'acquérir le savoir". 

"c" et "b" = "d" (Processus) "9" (planifié) 
"c" (atteint des objectifs de connaissance) 

23 Hi lda Taba, Curriculum Development, Theory and 
P r a c t i c e , New York, H a r c o u r t , Brace and World, 1962, p . 171. 

24 A. Dean Havens t e in , Curriculum P lann ing for 
Behaviora l Development, Worth ington, Ohio, Charles A. J o n e s , 
1972, ve r so de l a page de garde . 
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"j" moyens 

25 En relation avec ce concept, Krugg déclare que le 

curriculum est composé des "moyens d'enseignement" qu'il 

énumère ensuite ainsi: activités parascolaires, programme 

d'orientation, études faites en classe etc.. Il s'agit 

évidemment "d'activités d'enseignement". 

! ! -î 11 t l ç . I l _ I ! p l i I I ^ I l 

i i ) Concepts-spéci f iant . -

"vie", (q), "éducation et apprentissage" (r) , 
"enseignement" (s) "société" (uj 

Dans le cas du genre comme dans celui de la mat iè re , 

ces concepts sont employés presqu'exclusivement comme con­

cep t s - spéc i f i an t . I l s déterminent a i n s i , des espèces d i f fé ­

rentes de chaque concept-spécif ié proposé s o i t comme genre 

s o i t comme mat ière . Dans le but de déterminer à quel niveau 

de la s p é c i f i c i t é de la "matière" ou du "genre", on retrouve 

la plus haute fréquence d ' a t t r i b u t i o n , p a r t a n t , l a plus 

importante a i re de consensus, on a cons t ru i t un graphique 

qui i l l u s t r e , en pourcentage de l ' a t t r i b u t i o n t o t a l e de 

chaque concept -spéc i f ié , la fréquence d ' a t t r i b u t i o n de chaque 

concept -spéci f iant . On a a ins i pu démontrer s ' i l ex i s t e un 

niveau ca r ac t é r i s t i que de s p é c i f i c i t é de l 'un ou l ' a u t r e 

25 Edward A. Krugg, Curriculum Planning, New York, 
Harper and Brothers , 1957, Coll. Education for Living S é r i e s , 
p . 3. 
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c o n c e p t - s p é c i f i é ou s i l ' u n ou l ' a u t r e d ' e n t r ' e u x c o m p o r t a i t 

une q u e l c o n q u e s p é c i a l i s a t i o n de s a s p é c i f i c i t é . Ce la se 

p r o d u i r a i t p a r e x e m p l e , s i l e c o n c e p t - s p é c i f i a n t " é d u c a t i o n " , 

j o i n t au c o n c e p t - s p é c i f i é " p r o c e s s u s " , i n d i q u a i t une f r é ­

quence d ' a t t r i b u t i o n beaucoup p l u s c o n s i d é r a b l e que l o r s q u ' i l 

s p é c i f i e l e s a u t r e s c o n c e p t s - s p é c i f i é s . 

Pour c o n s t r u i r e ce g r a p h i q u e , on a é t a b l i , s e l o n l e 

mode de p o n d é r a t i o n d é j à é t a b l i , e t en t e n a n t compte des 

m o d i f i c a t i o n s a p p o r t é e s au P r o f i l c o n c e p t u e l i n t é g r é au 

c o u r s de l a p r e m i è r e p a r t i e de l ' a n a l y s e a c t u e l l e , l a v a l e u r 

t o t a l e de l a f r é q u e n c e d ' a t t r i b u t i o n de chaque c o n c e p t s p é ­

c i f i é que l ' o n a d i v i s é p a r l a v a l e u r t o t a l e de l a f r é q u e n c e 

d ' a t t r i b u t i o n de chaque c o n c e p t - s p é c i f i a n t u t i l i s é avec 

chacun d ' e u x : 

Exemple 

S o i t l e c o n c e p t - s p é c i f i a n t " r " , l o r s q u ' i l accompagne 

l e c o n c e p t s p é c i f i é " a " , de v a l e u r t o t a l e 4 5 , compor te une 

v a l e u r t o t a l e de 1 1 , on a donc 1 1 / 4 5 ou 24%. Le c o n c e p t -

s p é c i f i é " a " r e ç o i t donc une s p é c i f i c a t i o n du c o n c e p t -

s p é c i f i a n t " r " dans 24% de son u t i l i s a t i o n t o t a l e comme 

a t t r i b u t du c u r r i c u l u m . 

A. Ana.lyse_ du_graphique_de_ 1_' a t t r i b u t i o n 
p_rop£rt_ionnel_le_ ïïes c o n c e p t s - s p é c i î i a n t 

A l ' e x a m e n de ces g r a p h i q u e s , l a p r e m i è r e o b s e r v a t i o n 

q u i s ' i m p o s e e s t q u ' a u c u n c o n c e p t - s p é c i f i a n t n ' a t t e i n t une 
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Légende : 

(a) Activités et expériences 
(d) Processus 
(o) Programme 
(q) Vie, de la... 
(r) Education et apprentissage, de 1*... 
(s) Enseignement 
(u) Société, de la... (social) 

Figure 3 . - Graphique de l ' a t t r ibu t ion propor­
tionnelle des concepts-spécifiant. 
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a t t r i b u t i o n p r o p o r t i o n n e l l e de 501 e t que l a s p é c i f i c a ­

t i o n t o t a l e a p p l i q u é e à chaque c o n c e p t - s p é c i f i é n ' a t t e i n t 

même p a s ce c h i f f r e , s a u f dans l e cas de " o " don t l a s p é c i ­

f i c a t i o n p r o p o r t i o n n e l l e t o t a l e e s t 53%. On p e u t donc d i r e 

que C ' e s t au n i v e a u l e p l u s u n i v e r s e l de chacun de ces con ­

c e p t s que se s i t u e l ' a i r e de c o n s e n s u s . On c o n s t a t e de 

p l u s , que l a t r a n s c e n d a n c e des c o n c e p t s - s p é c i f i a n t p a r r a p ­

p o r t aux d i f f é r e n t e s f a m i l l e s de s i g n i f i c a t i o n , l o r s de l a 

c o n f r o n t a t i o n des d o n n é e s , e s t i c i r e f l é t é e dans l e s c a t é g o ­

r i e s e n g l o b a n t e s r e t e n u e s dans l ' a i r e de c o n s e n s u s des a t t r i ­

b u t s du c u r r i c u l u m . 

P l u s p a r t i c u l i è r e m e n t , on c o n s t a t e que l a m a t i è r e 

" a c t i v i t é s e t e x p é r i e n c e s " (a) n ' e s t s p é c i f i é e que dans une 

p r o p o r t i o n de 4% p a r l e c o n c e p t - s p é c i f i a n t " v i e " ( q ) , 24% , 

p a r c e l u i " d ' é d u c a t i o n e t a p p r e n t i s s a g e " ( r ) , 11% p a r c e l u i 

" d ' e n s e i g n e m e n t " ( s ) e t p a s du t o u t p a r l e t e rme " s o c i é t é " 

( u ) . Chacun n ' e x p r i m e donc q u ' u n e c o n c e p t i o n t r è s m i n o r i ­

t a i r e du phénomène c u r r i c u l u m . Pour ce q u i e s t des g e n r e s 

" p r o c e s s u s " (d) e t "programme" ( o ) , l e r a p p o r t de l e u r a t t r i ­

b u t i o n p r o p o r t i o n n e l l e ave c l e s c o n c e p t s q u i l e s s p é c i f i e n t , 

n ' e s t g u è r e p l u s s i g n i f i c a t i f . On p o u r r a i t n o t e r i c i , l a 

p r é s e n c e comme " s p é c i f i a n t " du c o n c e p t " a c t i v i t é s e t e x p é ­

r i e n c e s " , q u i dans p l u s i e u r s c a s , n ' e s t q u ' u n e c o n f i r m a t i o n 

de l a m a t i è r e p r o p o s é e p a r un même a u t e u r . N é a n m o i n s , c e s 

n o t e s d i s t i n c t i v e s ne s a u r a i e n t ê t r e i g n o r é e s , dans l e u r 
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ensemble, puisqu'elles éclairent considérablement la percep­

tion qu'on a de l'opinion des auteurs qui les utilisent. 

"r" et "s" = A; "q" = (1) 

b) Notes individuantes 

Dans le cas des notes ind iv iduantes , le graphique 

u t i l i s é r e f l è t e la plus grande s impl ic i t é de l ' o p é r a t i o n . 

I l s ' a g i t i c i d'examiner une nomenclature de cas p a r t i c u ­

l i e r s plus ou moins s i g n i f i c a t i f s les uns que les a u t r e s . 

Bien que, dans ce r ta ins cas , l a nature t r è s éc l a i r an te e t 

exclusive de cer ta ines no te s , assumées u t i l e s à l ' o p é r a t i o n 

subséquente, a i t prévalu , le c r i t è r e fondamental de la f ré ­

quence propor t ionnel le d ' a t t r i b u t i o n a é té prépondérant dans 

la détermination de l ' a i r e de consensus. On a de p l u s , tenu 

compte, comme dans la démarche précédente , de la p o s s i b i l i t é 

d ' a s s imi la t ion de l a s i gn i f i c a t i on de ce r t a ins concepts. Au 

cours de ce t t e analyse, les graphiques propres à chaque type 

de notes individuantes ont été présentés e t analysés à tour 

de rôle tandis que la même méthode de pondération a été 

u t i l i s é e dans le calcul de la fréquence d ' a t t r i b u t i o n qu'au 

cours de l ' ana lyse des catégories englobantes. A l a fin de 

chaque phase de l ' a n a l y s e , les r é s u l t a t s ont é té compilés 

de la même façon que dans la première (équation de type a l ­

gébrique présentant les cotes d ' i d e n t i t é des deux termes de 

l ' équiva lence dédui te , p . 123). 



COMPARAISON DES DONNEES 14 5 

Notes individuantes in t r insèques : Fonctions (Figure 4, p . 146) 

Vu l ' importance de la fonction dans l a détermination 

d'une espèce ou la spéc i f i ca t ion d'une mat iè re , chacune a été 

retenue bien que neuf d ' e n t r ' e l l e s ne soient en quelque sor te 

que la spéc i f i ca t ion plus ou moins p a r t i c u l i è r e des deux 

premières, en raison de leur u t i l i t é éventuel le dans la phase 

subséquente de ce t t e comparaison. 

Notes individuantes in t r insèques : Morphologie (Figure 5, p . 147) 

Vu le nombre r e s t r e i n t des éléments suggérés dans ce t t e 

catégorie de notes individuantes a ins i que leur r e l a t i o n éven­

tuellement d ive r s i f i ée par rapport à l ' un ou l ' a u t r e des con­

cepts proposés comme genre, i l s ont tous é té retenus malgré 

la valeur de leur fréquence d ' a t t r i b u t i o n assez f a i b l e , dont 

l a plus for te n ' e s t que 25. 

Notes individuantes in t r in sèques : Quali tés (Figure 6, p . 148) 

Compte-tenu de l ' é c a r t t r è s marqué qui sépare les 

valeurs de fréquence d ' a t t r i b u t i o n s extrêmes de ce graphique 

(1/42) et de l a lumière négl igeable q u ' i l s j e t t e n t sur l a 

compréhension du phénomène du curriculum en ver tu de leur 

nature même ou de leur degré de g é n é r a l i t é , l es concepts dont 

la valeur es t in fé r ieure à 2 ont été r e j e t é s de l ' a i r e éven­

t u e l l e de consensus. I l s ' a g i t des concepts " cho i s i s " (1 ) , 

"p r inc ipa l " (10) , "seule" (11) , " spéc i f i é" (13) , "ex i s t e 

dans l ' e s p r i t des enseignants" (17) , "compris dans l a science 

de l ' éduca t ion " (18) , " f r u i t de l ' i n t e r a c t i o n de p lus ieur s 
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Légende: 
S e r t de moven d ' i t t c i n l r c 

(A) -i, l e s b u t s funct^vjtx u> l ' é d u c i t i o n 
{B) -3 des bu ta ]>a%t^C'Ui',ixrs dte If ganstcàtlSiï 
(C)- - des oh j e c t i f i s . , 4 o ' ' " i t l ^ s 
(n) - des ob îcctii-fs.-'-af Cex t i f s 
(F) des o b j e c t i f s fis-vxtfnô'-î.moteurs 

(F) S t r u c t u r e l a r e n c o n t r e é d u c a t i v e 
(C) F t a b l i t de*: o b i e c t i l s e t i n \ e i t c l e s moyens de 

l e s a t t e i n d r e î 
(H) S e r t de p o i n t de d e p i r t au> s triiitcf^ïCiS* d ' e i s e ï pneneat 
(1) S e r t de. movcn de co*nnumcn t ion entre 3-' 61èV&-*ît^*i '' 

l ' e n s p i c m n t 
( J ) fxpiiirfc le.-, i n t e n t i o n s J c s planifreSHt-feiars au sii*j*t 

de l ' f c o l e 
(K) S 'auto- jSvaJue d: foçcn c o n t i n u e 

Figure 4 . - Notes individuantes in t r insèques 
Fonctions (I) 
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-

: 

• 

U. 
. • 

~ 

.2 

(T 

^ _ -

çw* 

.3 

n i i 
.41.5 .« 

gf-S 

.7 
T 
'.81.9 JO 

-~ 

J1j 

Légende : 
C l ) A c t i v i t é s p a r a s c o l a i r e s 
(-,'2) - A c t i v i t é s s c o l a i r e s ; " el^es-inêmes 
C 3j Cojs'munautp\"ambiante 
(.4J Desc r ip t ion de la mat iè re ense ignée 
( . 5} Déclamation des bu t s e t o b j e c t i f s 
f.fr) Eva lua t ion ' 
( .7) OLgdrï'.saty on de l ' ense ignement 
t . 8) r i an i f ï c ' aCion du "cur r i cu lum" 
C'.9) Ressources de l ' é c o l e 

( .10) Se rv i ces a u x i l i a i r e s 
1,11) Vie communautaire de l ' é c o l e 

Figure 5 . - Notes individuantes in t r insèques : 
Morphologie 
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Légende : 
(1) c*-cisi(e) ,,s, 
121 ccncrétisc(e}i(s) 
{•>) jnonifi'fsn») 
(i) c uar'iqus'^sj , 
(5) global(e)fs)(aux), sonme de . . . 
(6) prospectif(ve){s) 
(7j ivcç^airets ' l dans l'éducation 
(S) pa-rs«analiSé(.o) fs i 
(9) plamfié(e)Ls) 

(10) principal 
(11) Sable 
(12) scraplet 
(33^ spéci fit 
(14) structuré 
(15) stiucturé horizontalement, veiticalement 
(16) écrit 

|17) existe da"S l ' esp ' i t des en«e'çn»its 
US) compris dans 13 se cr.e Je l 'pcacitira 
(19) fruj<t"3e l ' î r ter-act ion de «IUS'CUIS 

nfSTces concoui mtes 
(20} agit à l ' insertion des élc\es 
p i ) . . . d'un/de groupes particuliers a'elèves 
(22) . . . en relation avec l'école 
(23) . . . en classe 
("4) ... en milieu scolaire 
(Ti) . . . en un lieu quejronque 
(26) ... échelonne sui upe période de tenps 
(2"1 . . au cela des heures d'op^i -mon de l'éco 
(28) animé ou guidé par l'enseigr.irt 
(29) dirigé par les élèves 
(30) gUidé par les p^.ents 
(31) transformations du ci-mci'l jm sort lentes 

Figure 6.- Notes individuantes intrinsèques: 
Qualités (I). 
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forces concourantes" (19) , "échelonné sur une période de 

temps" (26) , "transformations du curriculum sont lentes" 

(31). Malgré sa valeur relativement plus élevée de 4, on 

a aussi écarté le concept 7, "nécessaire dans l'éducation 

qui n'apporte rien à la compréhension du phénomène et qui 

est en fait, un jugement de valeur sur l'importance du cur­

riculum, plutôt que l'expression d'une de ses caractéris­

tiques . 

Notes individuantes extrinsèques: Paramètres (Figure 7, p. 150) 

Dans le cas des concepts attribués comme paramètres 

du curriculum, il semble justifié de reconsidérer tous ceux 

dont la valeur de fréquence d'attribution est inférieure à 

cinq (5) vu l'écart assez considérable entre ces derniers et 

celui dont la valeur est la plus élevée (62). Si l'on con­

sidère le haut degré de généralité du concept "Faits" (7), 

2/62, qui se retrouve d'ailleurs sous une forme plus spéci­

fique dans la plupart des autres paramètres, il semble jus­

tifié de l'écarter de l'aire de consensus. Quant aux con­

cepts "politiques d'éducatio.n" (12) et "évaluation: normes 

quantitatives" (32), 2/62, dont le second se réfère aux 

tests et aux critères d'accréditation des écoles secondaires, 

on les a assimilés au paramètre "objectifs d'éducation" (2) 

dont ils sont en quelque sorte, l'expression ou la concréti­

sation. Quant à "11", "décisions juridiques concernant 

l'éducation" et à "9", "opinion publique" il paraît justifié 
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Légende : 
(1) Vie î t c l l c 
(2) O b j e c t i f ( s ) d éduca t i on 

Idées exprinfe»; p i r 

("*) l e s npents de 1 é^ibt r a t i o n du c u r r i c u l u n 
(4) l c ( s ) cdi i-ateui ( s ) 
(5) le miliri I T societ-5 
(6) chaque curriculum 

Au s u j e t de 

•1 Apprent issTRe t t 16vcloppencnt 
•2 Tcolc e t soci t e 
•3 F l c \ e s 
•4 A t t i t t l c s , t n d i t i o n s , v a l e u r s 
*5 L'honn'1 e t 11 v ie 
•6 La n a t u r e du s a v o i r 

(7) F a i t s 
(8) *>i tu i t ion p o l i t i q u e cccnon iquc e t s o c n l c 
(9) Opinion p M i q u e 

(10) Mi l ieu i n d i t de 1 O c v e 
(11) H f c i 5 i o i s u u d i q u c s c o n c e r n a n t l ' é d u c a t i o n 
(12) P o l i t i q u e s d f d u c i t i o n 

Figure 7 . - Notes individuantes ext r insèques : 
Paramètres ( I ) . 

C1M C o l l e t é s 
(14) C u l t u i c e t v- i leuis 
(15) Hf r i t i f ** c u l t i i e t d i s c i p l i n e s h s a v o i r 
(16) s i \ o i r fon is d 11 form t i o n 
(17) s n \ o i r mCtlodes de r e c h e r c h e 
(18) S o c i o l o p i e 
(19) P h i l o s o p h i e 
(20) Ps>c lo lop e 
(21) ^ c i c n c e ( s ) le 1 c d i c a t i o n 

22) I n c i d e n t s l i b t o n q u c s 
23) M i t i e r e s s c o l i i r c s 

(24) L É c o l e , en r f n i n l 
(25) 1 «fcole n i î i c u plivstque 
(26) I f c o l e n i l i e u p s v c h o l o r î q u c e t s o c i a l 
(27) L ' é c o l e personne l c n s o i p m n t 
(28) personne l non e n s e i g n a n t 
(29) T c c h m q i c s d e n s c i p n c r e n r 
(30) Imprimes 
(31) I v i l n t i o n p r o c c s s i s / r c s i . l f i t ( s ) 
(32) F v i l L i t i o n normes qi i n t J t i t i \ e s 
(33) H e v c s i n t u r c 
(34) FTeves motivation 



COMPARAISON DES DONNEES 151 

de l e s c o n s i d é r e r comme f a i s a n t p a r t i e de l a " s i t u a t i o n p o l i ­

t i q u e , économique e t s o c i a l e " (8) en d é p i t de l e u r v a l e u r 

s u p é r i e u r e au minimum é t a b l i , 6 /62 e t 1 0 / 6 2 . Les p a r a m è t r e s 

3 , 4 , 5 e t 6 , s o n t i l l u s t r é s de f açon p a r t i c u l i è r e dans l e 

g r a p h i q u e , l a p a r t i e n o i r e r e p r é s e n t a n t l e s p r o t a g o n i s t e s de 

c o n c e p t i o n s ou d ' i d é e s c o n c e r n a n t d i v e r s s u j e t s p e r t i n e n t s 

au c u r r i c u l u m . Celles-ci s o n t e x p r i m é e s au moyen de l a c o t e 

d ' i d e n t i t é de chacune p l a c é e dans une s e c t i o n b l a n c h e r e p r é ­

s e n t a n t l a v a l e u r de chacune ' , p a r exemple une s e c t i o n de deux 

u n i t é s , i n s c r i t e v i s - à - v i s l e p a r a m è t r e e t c o m p o r t a n t l a 

c o t e 1 s i g n i f i e l e s i d é e s des é d u c a t e u r s (4) au s u j e t de 

l ' é c o l e e t de l a s o c i é t é ( 2 ) , de v a l e u r 2 . S i l ' e s p a c e 

b l a n c ne compor te p a s de c o t e d ' i d e n t i t é , i l s ' a g i t des o p i ­

n i o n s du p r o t a g o n i s t e en g é n é r a l s a n s p r é c i s i o n s u r l ' o b j e t 

de c e t t e o p i n i o n . On a r e t e n u l e s p r o t a g o n i s t e s des c o n c e p ­

t i o n s en r e g r o u p a n t l e u r o b j e t sous l a r u b r i q u e g é n é r a l e de 

l a p e r t i n e n c e à l ' é d u c a t i o n , vu que l ' a s p e c t r é e l de ces 

p a r a m è t r e s r é s i d e p l u t ô t dans l e f a i t de l ' i m p o r t a n c e a c c o r ­

dée p a r l e s a u t e u r s aux p e r s o n n e s q u i i n t e r p r è t e n t l a r é a l i t é 

p l u t ô t q u ' à l e u r i n t e r p r é t a t i o n e l l e - m ê m e . Quant à l a r é a l i t é 

c o n s i d é r é e , e l l e e s t , dans l a p l u p a r t des c a s , c o n s i d é r é e en 

e l l e - m ê m e dans l ' u n ou l ' a u t r e p a r a m è t r e . 

(12) e t (32) = ( 2 ) , (9) e t (11) = (2) 

(3) (4) (5) (6) c o n s i d é r é s s e u l e m e n t sous l ' a s p e c t 

de l a p e r s o n n e q u i émet l ' o p i n i o n . 
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No te s i n d i v i d u a n t e s e x t r i n s è q u e s : F i n a l i t é e t Agen t s 

( F i g u r e s 8 e t 9 , p . 153 e t 154) Bien que c e s deux 

g r a p h i q u e s p e r m e t t e n t de d é g a g e r même v i s u e l l e m e n t l ' a i r e 

de c o n s e n s u s q u i c a r a c t é r i s e ces p a r a m è t r e s , d é l i m i t é e , dans 

l e c a s des a g e n t s , p a r l e s c o n c e p t s "B" e t "H" e t f o r m é e , 

dans l e c a s de l a f i n a l i t é , p a r " E " , " F " , "G" e t " J , K , L " , 

i l a s emblé o p p o r t u n de l e s m a i n t e n i r , dans l e u r e n s e m b l e , 

j u s q u ' à l a f i n de l a c o m p a r a i s o n . C e t t e p o s i t i o n t i e n t au 

f a i t de l a c o r r é l a t i o n é v e n t u e l l e , a s s u m é e , e n t r e c e r t a i n s 

d ' e n t r ' e u x e t l ' u n ou l ' a u t r e des a g e n t s , ce q u i p o u r r a i t 

é c l a i r e r l a d e r n i è r e p h a s e du t r a v a i l . 

c) A i r e s de c o n s e n s u s c o n c e p t u e l des a t t r i b u t s 
du cu r r i cu lum" 

S i l ' o n a c c e p t e une d é f i n i t i o n de " l ' a i r e de c o n s e n ­

s u s c o n c e p t u e l "comme é t a n t c e t t e p a r t i e de l ' i n t e r p r é t a t i o n 

du r é e l p a r t a g é e p a r deux ou p l u s i e u r s p e r s o n n e s , on p e u t 

d i r e q u e , dans l e u r e n s e m b l e , l e s g r a p h i q u e s que l ' o n v i e n t 

d ' a n a l y s e r r é v è l e n t l ' e x i s t e n c e d ' u n c e r t a i n d e g r é de c o n s e n ­

sus q u a n t aux c o n c e p t s a t t r i b u é s au c u r r i c u l u m , s i on c o n s i ­

d è r e chacun d ' e u x s é p a r é m e n t . C e p e n d a n t , un examen p l u s 

a t t e n t i f du c o n t e n u de s i g n i f i c a t i o n des c o n c e p t s r e t e n u s 

démont re que ces a i r e s de c o n s e n s u s ne m a n i f e s t e n t p a s l a 

c o n v e r g e n c e c o n c e p t u e l l e r e c h e r c h é e dans ce t r a v a i l . En 

e f f e t , l ' a t t r i b u t i o n , comme g e n r e du c u r r i c u l u m , de deux 
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Légende : 
7 1 (a) administra*cur(s) 

(b) p r o f c s s i o n n e l ( s ) de 1 ' é d u c a t i o n 
(c ) c n s e i y m u t f s) 
(d) c l c v e ( s ) 
(el p r o f a n c f s ) 

(f) o rp ani s me s 1 e"r"iux 
(p) o rRin is r res p i r a - ! P aux 
(h i o rpan i s ni" s p ro f es s onnc1 s , en p fn f r a l 
( i v o r gain si es p r o f e s s i o n n e l s d c 1 i c a t i o n 

Figure 8 . - Notes individuantes extr insèques 
Agents ( I ) . 
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3 4 

2 4 

1 9 

1 6 

0 0 _ 

•m 

B C D 

'••À 

'& 

% 

•. '/;• 

' •••> -A-1 

Légende 

(A.) 

(E . ) 

CC.) 

(n.) 
(E . ) 
Cf.) 
CC) 
CH.) 
CD 

CJ.) 
(K.) 
CL.) 

B u t s : 

R é a l i s a t i o n des b u t s de l ' é c o l e en g é n é r a l 

R é a l i s a t i o n d ' u n / d e b u t t s ) p a r t i c u l i è r e s ) 

Développement de s t i a t é p i c s pédagogiques d e s t i n é e s 
â des groupes p a r t i c u l i e r s d ' é l è i e s 
P r é p a r a t i o n à un(e) d ip l ôire/vocnt ion p a r t i c u l i e r ( e ) 

("hautement ( s i dans le comportement 
r d u c a t i o n e t Appien11 s s n r e 
Cro i s s ance e t dé \ e 1 oppe >->cii t 
- S a t i s f a c t i o n des b e s o i n s e t i n t é r ê t s des é l è v e s 

S a t i s f a c t i o n des b e s o i n s e t i n t é r ê t s de l a s o c i é t é 

O h j e c t i f s : 

Corni t i f 
A f f e c t i f 
Psycho-moteur 

Figure 9 . - Notes individuantes extr insèques 
F i n a l i t é ( I ) . 
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c o n c e p t s o p p o s é s , l ' u n , p r o s p e c t i f e t l ' a u t r e c o n c r é t i s é ou 

a c t i f , p o u r r a i t d ' u n e p a r t , c o n s t i t u e r l e p o i n t de d i s p e r ­

s i o n , g é n é r a t e u r de deux r é s e a u x d i v e r g e n t s de n o t e s i n d i v i ­

d u a n t e s . Ces deux g e n r e s p o u r r a i e n t , d ' a u t r e p a r t , s e r é v é ­

l e r p e r m é a b l e s à ces mêmes n o t e s , l e s q u e l l e s s e g r e f f e r a i e n t 

a l o r s i n d i f f é r e m m e n t à l ' u n ou l ' a u t r e . I l s ne m a n i f e s t e ­

r a i e n t , dans ce c a s , q u ' u n compor tement s e m b l a b l e à c e l u i 

des c o n c e p t s - s p é c i f i a n t , p r é s e n t s dans t o u t e s l e s f a m i l l e s 

de s i g n i f i c a t i o n d é c r i t e s l o r s de l a j u x t a p o s i t i o n des don­

n é e s . En vue de r e n d r e p l u s f a c i l e l a v é r i f i c a t i o n de ces 

deux h y p o t h è s e s , on a r é d i g é un t a b l e a u où s o n t r e p r é s e n t é s 

t o u s l e s c o n c e p t s r e t e n u s a p r è s l ' a n a l y s e des g r a p h i q u e s , e t 

on l e u r a a s s i g n é de n o u v e l l e s c o t e s d ' i d e n t i t é conformes à 

l a r é d u c t i o n du nombre des c o n c e p t s r e t e n u s . (Cf. T a b l e a u V I . ) 

2 . Compara ison s e l o n l e s t r a m e s d ' a t t r i b u t i o n ( I I ) . 

La démarche q u i v i e n t d ' ê t r e r é a l i s é e a p e r m i s de 

d é g a g e r l e s c o n c e p t s i n d i v i d u e l s , c o n t e n u s dans l e s P r o f i l s 

c o n c e p t u e l s i n t é g r é s des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m ( p . 3 6 2 s q . ) , 

a u t o u r d e s q u e l s i l e x i s t e un c e r t a i n d e g r é de c o n s e n s u s . 

C e p e n d a n t , vu l a d i s t r i b u t i o n q u a s i - é g a l e de l a v a l e u r d ' a t ­

t r i b u t i o n des c o n c e p t s " p r o c e s s u s " e t " p r o g r a m m e " , comme 

g e n r e s du c u r r i c u l u m q u i , non s e u l e m e n t , p o s e en e l l e - m ê m e 

une d i v e r g e n c e c o n c e p t u e l l e i m p o r t a n t e , mais r i s q u e de p l u s , 

d ' a m e n e r deux f a i s c e a u x de n o t e s i n d i v i d u a n t e s d i v e r g e n t s , 
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Tableau VI.-Tableau des concepts retenus dans les aires de 
consensus conceptuel des attributs du 

curriculum. 

Catégories englobantes 

Matière: (a) "Expériences et Activités" 
Genre: (b) "Processus" 

(c) "Programme" 

Notes individuantes intrinsèques 

Fonction : cf. tableau p. 65 
Morphologie : cf. tableau p . 6 6 
Qualités" 

1. Concrét isé(e)(s) 
2. Divers i f ié(e) (s) 
3. Dynamique(s) 
4. Global, somme de... 
5. Prospectif(ve)(s) 
6. Personnalisé(e)(s) 
7. Planifié (e) (s) 
8. Souple 
9. Structuré(e)(s) 
10. Structuré horizontalement, verticalement 
11. Ecrit 
12. Agit à l'intention des élèves 
13. ... d'un/de groupe(s) particulier(s) d'élèves 
14. ... en relation avec l'école 
15. ... en classe 
16. . . . en milieu sco la i re 
17. . . . en l i eu quelconque 
18. . . . au delà des heures d 'opérat ion de l ' é c o l e 
19. Animé ou guidé par l ' ense ignant 
20. Dirigé par les élèves 
21. Guidé par les parents 

Notes individuantes extr insèques 

Agent e t F i n a l i t é : cf. tableau IV, p . 67-68. 
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Tableau VI.- Suite 

Notes individuantes extrinsèques 

Paramètres 

Vie réelle 
Objectif(s) de l'éducation 
Idées sur des sujets pertinents à l'éducation, 
partagées par: 
- les agents de l'élaboration du curriculum 
- le (s) éducateur(s) 
- le milieu, la société 
- chaque curriculum 
Situation politique, économique et sociale 
Milieu immédiat de l'élève 
Collèges 
Culture et valeurs 
Héritage c u l t u r e l : d i sc ip l ines du savoir 
. . . savoi r : fonds d' information 
. . . savoi r : méthodes de recherche 
Sociologie 
Philosophie 
Psychologie 
Science(s) de l'éducation 
Précédents historiques 
Matières scolaires 
L'école, en général 
Ecole: milieu physique 
Ecole: milieu psychologique et socia l 
Ecole: personnel enseignant 
Ecole: personnel non-enseignant 
Techniques d'enseignement 
Imprimés 
Evaluation: processus et r é s u l t a t ( s ) 
Elèves: nature 
Elèves: motivation 

m 
(2) 

(3) 
(4) 
(5) 
(6) 
(7) 
(8) 
(9) 

(10) 
( H ) 
(12) 
(13) 
(14) 
(15) 
(16) 
(17) 
(18) 
(19) 
(20) 
(21) 
(22) 
(23) 
(24) 
(25) 
(26) 
(27) 
(28) 
(29) 
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une s e c o n d e a n a l y s e c o m p a r a t i v e s e r a e f f e c t u é e dans l e s 

l i g n e s q u i v o n t s u i v r e . E l l e é t a b l i t en p r e m i e r l i e u , l a 

t r a m e d é c r i t e p a r l e s a t t r i b u t s p r o p o s é s p a r chaque a u t e u r 

e t c o n s i g n é s dans l e P r o f i l c o n c e p t u e l i n t r é g r é de c h a c u n . 

E l l e p r o c è d e e n s u i t e à l ' a n a l y s e de ces t r a m e s a f i n de d é c o u ­

v r i r s ' i l e x i s t e des n o t e s i n d i v i d u a n t e s c a r a c t é r i s t i q u e s 

d ' u n g e n r e p l u t ô t que de l ' a u t r e ou même s e u l e m e n t , de l a 

m a t i è r e ou b i e n e n c o r e s i c e r t a i n e s d ' e n t r ' e l l e s t r a n s c e n d e n t 

ces r e l a t i o n s p a r t i c u l i è r e s . Ces d e r n i è r e s p o u r r a i e n t a l o r s 

s ' a p p l i q u e r dans t o u s l e s cas e t a j o u t e r a i n s i , un é l é m e n t 

de p l u s au c o n s e n s u s d é j à dégagé a u t o u r du c o n c e p t " a c t i v i t é s 

e t e x p é r i e n c e s " . 

a) Trames d ' a t t r i b u t i o n des c o n c e p t s 

Après a v o i r d é f i n i l a t r ame d ' a t t r i b u t i o n comme c e t 

a r r a n g e m e n t t y p i q u e des c o n c e p t s p r o p o s é s p a r un a u t e u r p a r ­

t i c u l i e r e t a p r è s a v o i r é t a b l i que sous s a forme c o m p l è t e , 

e l l e comprend un g e n r e , une m a t i è r e e t une s é r i e de n o t e s 

i n d i v i d u a n t e s , on a a n a l y s é l e P r o f i l i n d i v i d u e l i n t r é g r é de 

chaque a u t e u r . C e t t e a n a l y s e a r é v é l é l ' e x i s t e n c e de t r o i s 

t y p e s de Trame d ' a t t r i b u t i o n . Le p r e m i e r e s t composé d ' u n e 

s é r i e de n o t e s i n d i v i d u a n t e s q u i g r a v i t e n t a u t o u r du g e n r e 

"programme" a l o r s que l e deuxième se p o l a r i s e a u t o u r du con ­

c e p t " p r o c e s s u s " . Le t r o i s i è m e p a r s a p a r t , n ' e s t c o n s t i t u é 

que d ' u n e n o m e n c l a t u r e de n o t e s p résumément a t t r i b u é e s au 
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c u r r i c u l u m lu i -même e t ne c o n t i e n t aucun g e n r e e x p l i c i t e . I l 

s ' a g i t donc m a i n t e n a n t d ' é t a b l i r dans q u e l l e p r o p o r t i o n , 

chaque n o t e i n s c r i t e dans ces t r a m e s e s t r e l i é e de façon 

e x c l u s i v e ou p r é p o n d é r a n t e à l ' u n ou l ' a u t r e de ces g e n r e s 

p l u t ô t q u ' a u c u r r i c u l u m lu i -même s a n s d i s t i n c t i o n de g e n r e . 

Pour r é a l i s e r ce p r o p o s , l a démarche q u i s u i t é t a b l i t d ' u n e 

p a r t , l a p r o p o r t i o n q u i e x i s t e e n t r e l a v a l e u r d ' a t t r i b u t i o n 

de chaque n o t e i n d i v i d u a n t e e t c e l l e de l a t r a m e d ' a t t r i b u ­

t i o n dans l a q u e l l e e l l e se t r o u v e , e t d ' a u t r e p a r t , c e l l e 

q u i e x i s t e e n t r e l a v a l e u r d ' a t t r i b u t i o n de l a n o t e i n d i v i ­

d u a n t e c o n s i d é r é e dans l e s t r o i s t r a m e s e t l a v a l e u r t o t a l e 

d ' a t t r i b u t i o n des t r o i s t r a m e s e l l e s - m ê m e s . On a u r a a i n s i 

é t a b l i l a mesure de l ' i n f l u e n c e de chaque g e n r e e t l e d e g r é 

de t r a n s c e n d a n c e de chaque n o t e i n d i v i d u a n t e e t p a r l e f a i t 

même, c e l l e de l a d i v e r g e n c e e t de l a c o n v e r g e n c e c o n c e p ­

t u e l l e s e x p r i m é e s p a r l e s a u t e u r s . 

b) D é f i n i t i o n des t e r m e s 

Afin de f a c i l i t e r l a c o n s t r u c t i o n e t l ' a n a l y s e des 

g r a p h i q u e s q u i s e r v e n t d ' i n s t r u m e n t s dans l e p r o c e s s u s de 

c o m p a r a i s o n q u i s u i t , un c e r t a i n nombre de t e r m e s de s i g n i f i ­

c a t i o n p r é c i s e on t é t é a r r ê t é s . 

M î ï ï b u t i o n _ e x c é d e n t a i r e : différence qui existe entre l 'at­

tribution maximale et l'attribution minimale. 
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A1l£ïitm'Èio_]i.maximale : l e p l u s f o r t p o u r c e n t a g e d ' a t t r i b u t i o n 

p r o p o r t i o n n e l l e d ' u n e n o t e i n d i v i d u a n t e p a r r a p p o r t 

à une t rame p a r t i c u l i è r e comparée à une a u t r e t r a m e . 

A t t r i b u t i o n m i n i m a l e : l e p l u s f a i b l e p o u r c e n t a g e d ' a t t r i b u ­

t i o n p r o p o r t i o n n e l l e d ' u n e n o t e i n d i v i d u a n t e p a r r a p ­

p o r t à une t rame p a r t i c u l i è r e comparée à une a u t r e 

t r a m e . 

A t t r i b u t i o n p r o p o r t i o n n e l l e : l e p o u r c e n t a g e de l ' a t t r i b u t i o n 

d ' u n e n o t e i n d i v i d u a n t e p a r r a p p o r t au c o e f f i c i e n t de 

p r o p o r t i o n n a l i t é de l a t r ame où e l l e s e t r o u v e . 

A t t r i b u ^ i o n _ p _ r ^ p _ o r t i o n n ^ l l e _ t o t a l e : l e p o u r c e n t a g e de l ' a t ­

t r i b u t i o n t o t a l e de chaque n o t e i n d i v i d u a n t e p a r r a p ­

p o r t à l a somme des c o e f f i c i e n t s de p r o p o r t i o n n a l i t é . 

C o e f f i c i e n t de_p_rop_or t ionna l i t é : l a v a l e u r donnée à l a t r a m e , 

emprun tée au g e n r e q u i l a p o l a r i s e ou o b t e n u e au 

moyen d ' u n c a l c u l d é c r i t dans l a p r e m i è r e p a r t i e de 

c e t t e r e c h e r c h e ( p . 8 6 - 8 8 ) . 

Ç 2 Ë f f i £ i Ë Î Î _ ^ _ 2 î ! 0 . 2 2 I ï i ° ï ^ § I i t É _ î ° ' Ë § i : ^ e total des coeffi­

cients de proportionnalité des trois trames analysées. 

Iï§ro®_§l§ttribution: Ie réseau ou le "pattern" décrit par le 

genre, la matière et les notes individuantes qui 

accompagnent un genre donné. 
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c) Les instruments d'analyse 

i ) Graphiques représentant la valeur de l ' a t t r i b u t i o n 
propor t ionnel le de chaque note individuante par 
rapport à ce l l e de la trame qui la renferme ( I I ) . -

Cette analyse se r é a l i s e en deux temps, l e premier 

u t i l i s e un graphique p a r t i c u l i e r pour chaque catégor ie de 

notes ind iv idue l les qui i l l u s t r e le rapport d ' a t t r i b u t i o n 

propor t ionnel le entre l 'une et l ' a u t r e trame e t chacune des 

notes indiv iduantes . Les pourcentages de la p ropor t ionna l i t é 

sont indiqués en ordonnée alors chaque note individuante e s t 

indiquée en abscisse au bas du tableau. Les p a r t i e s ombrées 

du tableau i l l u s t r e les notes qui sont employées dans la 

trame du "processus" alors que la sec t ion blanche des troncs 

ver t icaux représente les notes qui gravi ten t au tour du genre 

"programme". A la su i t e de chaque graphique on procédera à 

l ' ana lyse de son contenu afin d ' é t a b l i r l a per t inence de con­

s idé re r l 'une ou l ' a u t r e note comme c a r a c t é r i s t i q u e d'un 

genre p a r t i c u l i e r , ou ce l le de l a maintenir disponible pour 

la dernière phase de la comparaison qui déterminera le pour­

centage de consensus qui ca rac t é r i s e chacune d ' e l l e s . La 

décision de conserver t e l l e ou t e l l e note c a r a c t é r i s t i q u e 

d'un genre p a r t i c u l i e r sera p r i s e à la lumière du s eu i l de 

ré ten t ion déc r i t dans la première p a r t i e de ce t r a v a i l (p. 

88-89) . 
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i i ) G r a p h i q u e s r e p r é s e n t a n t l ' a t t r i b u t i o n p r o p o r t i o n ­
n e l l e de chaque n o t e i n d i v i d u a n t e p a r r a p p o r t à 
l ' a t t r i b u t i o n t o t a l e des t r a m e s c o n s i d é r é e s ( I I I ) . -

Dans l a s e c o n d e p h a s e de c e t t e a n a l y s e , on u t i l i s e r a 

une s é r i e de g r a p h i q u e s q u i i n d i q u e r o n t , en p o u r c e n t a g e , l a 

p r o p o r t i o n q u i e x i s t e e n t r e l ' a t t r i b u t i o n t o t a l e des n o t e s 

i n d i v i d u a n t e s c o m p r i s e s dans l e s t r o i s t r a m e s d ' a t t r i b u t i o n 

e t l a somme des c o e f f i c i e n t s de p r o p o r t i o n n a l i t é de chacune 

de ces t r a m e s . On a u r a a i n s i é t a b l i l e r a p p o r t p r o p o r t i o n n e l 

q u i e x i s t e e n t r e l a v a l e u r t o t a l e de l ' a t t r i b u t i o n r é e l l e de 

chaque n o t e e t l a v a l e u r t o t a l e de l ' a t t r i b u t i o n p o s s i b l e de 

c e l l e - c i . C e t t e v a l e u r de l ' a t t r i b u t i o n p o s s i b l e c o n s t i t u e 

en f a i t , l e c o e f f i c i e n t du c o n s e n s u s p a r f a i t p u i s q u e aucune 

a t t r i b u t i o n de n o t e au s u j e t a n a l y s é n ' a pu s ' o p é r e r en 

d e h o r s de l u i , a u t r e m e n t d i t , s i t o u s l e s a u t e u r s a v a i e n t 

a t t r i b u é l a même n o t e i n d i v i d u a n t e au c u r r i c u l u m - - a v a i e n t 

é t a b l i un c o n s e n s u s - - o n o b t i e n d r a i t une p r o p o r t i o n de p r è s 

de 1001 , c o m p t e - t e n u des v a r i a t i o n s dues à l a p o n d é r a t i o n des 

d o n n é e s . Le p o u r c e n t a g e y s e r a i n s c r i t en o r d o n n é e e t l a 

c o t e d ' i d e n t i t é de chaque n o t e , en a b s c i s s e . 
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d) L ' a n a l y s e des g r a p h i q u e s 

i ) G r a p h i q u e s r e p r é s e n t a n t l a v a l e u r de l ' a t t r i b u t i o n 
p r o p o r t i o n n e l l e de chaque n o t e i n d i v i d u a n t e p a r 
r a p p o r t à c e l l e de l a t r ame q u i l e r e n f e r m e ( I I ) . -

Q u a l i t é s _ ( I _ I ) _ 

Ce g r a p h i q u e ( F i g u r e 1 0 , p . 1 6 4 ) , dans son e n s e m b l e , 

ne démont re q u ' u n e t r è s f a i b l e p o l a r i s a t i o n des n o t e s i n d i ­

v i d u a n t e s p a r r a p p o r t aux deux g e n r e s p r o p o s é s . En e f f e t , 

s e u l e s l e s q u a l i t é s " c o n c r é t i s é " (1) e t " s o u p l e " (8) s o n t 

l i é e s e x c l u s i v e m e n t au g e n r e " p r o c e s s u s " , t a n d i s que l e s 

q u a l i t é s " p r o s p e c t i f " ( 5 ) , " s t r u c t u r e v e r t i c a l e m e n t e t h o r i ­

z o n t a l e m e n t " (10) e t " é c r i t " (11) s o n t l e s s e u l e s t r i b u t a i r e s 

e x c l u s i f s du g e n r e "p rog ramme" . Quant à " c o n c r é t i s é " e t 

" p r o s p e c t i f " , l e u r s i g n i f i c a t i o n , i m p l i c i t e dans c e l l e du 

gen re q u ' e l l e s q u a l i f i e n t , r e n d a i e n t c e t t e p o l a r i s a t i o n i n n é -

v i t a b l e . C e t t e p o l a r i s a t i o n se c o n c r é t i s e donc p o u r c e s 

d e r n i e r s dans l ' o r d r e de 79% p o u r l ' a d j e c t i f " c o n c r é t i s é " e t 

de 20°s p o u r " p r o s p e c t i f " . C e t t e p r o p o r t i o n a s s e z r e l a t i v e , 

en d é p i t de son e x c l u s i v i t é , p e u t s ' e x p l i q u e r p a r l e f a i t de 

son i m p l i c a t i o n n é c e s s a i r e dans l a s i g n i f i c a t i o n des g e n r e s 

q u ' i l s a c c o m p a g n e n t . P u i s q u e c e s deux n o t e s n ' a j o u t e n t r i e n 

à l a c o m p r é h e n s i o n des deux g e n r e s , s i ce n ' e s t , dans c e r t a i n s 

c a s , un l é g e r complément de v a l e u r , elles ne s e r o n t p a s r e t e n u o s 

comme n o t e s c a r a c t é r i s t i q u e s . Pour ce q u i e s t des a t t r i b u t s 

8 , 10 e t 1 1 , l e u r t r è s f a i b l e a t t r i b u t i o n p r o p o r t i o n n e l l e à 
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Figure 1 0 . - Q u a l i t é s ( I I ) 
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l e u r g e n r e r e s p e c t i f de moins de 151 ne j u s t i f i e p a s non 

p l u s l e u r r é t e n t i o n en d é p i t de l e u r r a t t a c h e m e n t e x c l u s i f 

à l ' u n ou l ' a u t r e g e n r e . 

Quant aux a u t r e s q u a l i t é s , q u i m a n i f e s t e n t t o u t e s 

une c e r t a i n e t r a n s c e n d a n c e p a r r a p p o r t aux g e n r e s , l e u r a t ­

t r i b u t i o n maximale e s t l e p l u s s o u v e n t au p r o f i t du c o n c e p t 

" p r o c e s s u s " , s a u f dans l e cas de " s t r u c t u r é " (9) e t " a g i t à 

l ' i n t e n t i o n de g r o u p e s p a r t i c u l i e r s " ( 1 3 ) . Dans l e cas des 

deux n o t e s d é j à m e n t i o n n é e s , l ' a t t r i b u t i o n maximale de l a 

p r e m i è r e e s t de 26% e t son a t t r i b u t i o n m i n i m a l e de 9 1 , ce 

q u i démont re une a t t r i b u t i o n e x c é d e n t a i r e de 17% q u i n ' i n ­

d i q u e q u ' u n e f a i b l e t e n d a n c e de p o l a r i s a t i o n v e r s l e g e n r e 

"p rogramme" . D ' a u t r e p a r t , un examen p l u s a t t e n t i f de s a 

s i g n i f i c a t i o n r é v è l e une p a r e n t é a s s e z p r o c h e avec l ' a d j e c ­

t i f " p l a n i f i é " (7) q u i p o s s è d e une a t t r i b u t i o n e x c é d e n t a i r e 

i n v e r s é e en f a v e u r de l ' a u t r e g e n r e (33%). On p e u t donc 

c o n c l u r e que n i c e t t e d e r n i è r e — o r g a n i s é s e l o n un p l a n , un 

c a d r e " - - n i son a n a l o g u e - - " q u i a une f o r m e , un a g e n c e m e n t " 

- - n e c o n s t i t u e n t une c a r a c t é r i s t i q u e e x c l u s i v e de l e u r g e n r e 

r e s p e c t i f . En e f f e t , l ' a d d i t i o n c o n s é q u e n t e des deux a t t r i ­

b u t i o n s p r o p o r t i o n n e l l e s e x c é d e n t a i r e s i n v e r s é e s p r o d u i t un 

e x c é d e n t de 7% en f a v e u r du c o n c e p t " p r o c e s s u s " , ce q u i 

26 R o b e r t , o p . c i t . , p . 1319 . 

27 I b i d . , p . 1698 . 
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c o n f i r m e l a t r a n s c e n d a n c e de ces deux t e r m e s a n a l o g u e s . On 

a d o n c , " s t r u c t u r é " (9) e t " p l a n i f i é " ( 7 ) , a p p l i c a b l e s t a n t 

à un g e n r e q u ' à l ' a u t r e . Quant à l ' a u t r e a t t r i b u t i o n m a x i ­

male au g e n r e " p r o g r a m m e " , " a g i t à l ' i n t e n t i o n de g r o u p e s 

p a r t i c u l i e r s " ( 1 3 ) , e l l e compor te une a t t r i b u t i o n maximale 

de 37%, m i n i m a l e de 6%. B ien q u ' e n c o r e i c i , l ' a t t r i b u t i o n 

e x c é d e n t a i r e m a n i f e s t e une t e n d a n c e v e r s l a p o l a r i s a t i o n 

axée s u r l e c o n c e p t "programme" (31%) , i l e x i s t e une t r a n s ­

cendance m i n i m a l e q u i p e u t ê t r e é t e n d u e , s i on c o n s i d è r e l a 

r e l a t i o n q u i e x i s t e e n t r e l a s i g n i f i c a t i o n de c e t t e n o t e e t 

c e l l e de l ' a t t r i b u t " a g i t à l ' i n t e n t i o n des é l è v e s " ( 1 2 ) , 

don t l a p r e m i è r e n ' e s t en f a i t , q u ' u n e s p é c i f i c a t i o n . Vu 

s a v a l e u r t r è s f a i b l e (4) e t l e f a i t que c e t t e n o t e n ' a v a i t 

é t é r e t e n u e à l a f i n de l ' a n a l y s e p r é c é d e n t e q u ' à c a u s e de 

son é v e n t u e l l e r a t t a c h e m e n t e x c l u s i f à l ' u n ou l ' a u t r e g e n r e , 

on p e u t m a i n t e n a n t l ' i n c l u r e dans son g e n r e l o g i q u e immédia t 

(12) don t l ' a t t r i b u t i o n e x c é d e n t a i r e e s t e l l e a u s s i , comme 

dans l e cas p r é c é d e n t , i n v e r s é e en f a v e u r du g e n r e " p r o c e s s u s " 

dans une p o r p o r t i o n de 44%. S i l ' o n a d d i t i o n n e ces deux 

p o u r c e n t a g e s i n v e r s e s on a une a t t r i b u t i o n e x c é d e n t a i r e de 

13%, i n d i c e d ' u n e f a i b l e t e n d a n c e de p o l a r i s a t i o n v e r s l e 

g e n r e " p r o c e s s u s " . 

I l r e s t e m a i n t e n a n t à t r a i t e r douze a t t r i b u t i o n s 

max imales a t t r i b u é e s au g e n r e " p r o c e s s u s " , p u i s q u e deux 

d ' e n t r e l e s q u a t o r z e o r i g i n a l e s l ' o n t d é j à é t é . La t r è s 
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fa ib le a t t r i b u t i o n excédentaire des a t t r i b u t s 2, 3, 6, 15, 

17, 18, 20 et 21 , égale ou in fé r ieure à 10%, permet de les 

négl iger comme c a r a c t é r i s t i q u e s du genre "processus" , i l s 

seront donc t r a i t é s plus à fond dans l ' ana lyse du graphique 

de l ' a t t r i b u t i o n propor t ionnel le t o t a l e . Les notes 4, 6, 

12 e t 14, dont l ' a t t r i b u t i o n minimale dépasse 25% ne sau­

r a i en t ê t r e considérées comme exclusivement r e l i é e s à l 'une 

ou l ' a u t r e no te , en dépit d'une a t t r i b u t i o n excédentaire plus 

ou moins considérable . Quant à l ' a t t r i b u t "animé ou guidé 

par l ' ense ignan t" (19) qui présente une a t t r i b u t i o n minimale 

de 11% et une a t t r i b u t i o n excédentaire de 24% due à une 

a t t r i b u t i o n maximale de 35%, on peut soul igner sa légère 

tendance à la p o l a r i s a t i o n avec le genre processus . 

Fonct_ions_ (J-JJ 

Un premier examen de ce graphique (Figure 11) révèle 

la ne t t e prédominance des deux premières notes dont l ' a t t r i ­

bution excédentaire n ' e s t que de 1% et 2% respectivement, 

en faveur du concept "programme" dans les deux cas . Quant 

aux neuf autres fonct ions , l 'une , "H", dont les deux a t t r i ­

butions propor t ionnel les sont éga le s , manifeste une t ranscen­

dance t o t a l e par rapport aux deux trames analysées . Deux 

au t r e s , "C" et " F " , comportent une a t t r i b u t i o n excédentaire 

de 26% en faveur du genre "programme" et une de 14% en faveur 

de "processus" , respectivement; ni l ' u n e , n i l ' a u t r e n ' a f f e c t e 

donc une tendance t r è s for te vers son genre r e spec t i f , l eur 
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(F) - des o b j e c t i f s psycho-moteurs 

(F) S t r u c t u r e 3a rencontra: \6én&a'&i&BMS 
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1 "enseignant 
( J ) r x p m c les i n t e n t i o n s des glarvïàtëi.çj&fâ¥6!çlMfr?B>&Eb£ 

de l ' é c o l e 
(K) S ' a u t o - t v a l u e de façon cont inue 

3 0 

Figure 1 1 . - Fonct ions ( I I ) 
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a t t r i b u t i o n maximale r e s p e c t i v e é t a n t de 29% e t 17%. Les 

c inq a u t r e s , dont l ' a t t r i b u t i o n maximale l a p l u s é l evée n ' e s t 

que de 28% e t l e s a u t r e s de moins de 10%, i n f é r i e u r e donc au 

s e u i l de r é t e n t i o n (p . 88-9), n ' o n t donc pas é t é r e t e n u s n i 

comme c a r a c t é r i s t i q u e s de l e u r genre n i comme c a r a c t é r i s t i q u e s 

du cu r r i cu lum. 

Mo rpho lo gi e_ ( 11_) 

A première vue , ce graphique (Figure 12 , p . 170) pour ­

r a i t ê t r e décompté sans p lu s vu qu 'aucune des a t t r i b u t i o n s 

maximales qui y sont i l l u s t r é e s ne dépasse 30%. I l fau t 

cependant r e t e n i r que chez beaucoup d ' a u t e u r s , ce t a spec t du 

cur r icu lum n ' e s t t r a i t é q u ' i m p l i c i t e m e n t , au rythme de l a 

d e s c r i p t i o n du contenu. On peut c o n s t a t e r d ' a u t r e p a r t , l a 

t r è s mince p r o p o r t i o n de l ' a t t r i b u t i o n e x c é d e n t a i r e des 

a t t r i b u t s 1, 2 e t 10. En e f f e t , dans l e s t r o i s c a s , e l l e 

n ' e s t que de 5%, au p l u s . L ' impor tance accordée à " a c t i v i t é s 

p a r a s c o l a i r e s " ( 1 ) , à " a c t i v i t é s s c o l a i r e s " (2) e t à " s e r v i c e s 

a u x i l i a i r e s " (10) en r e l a t i o n avec l e s deux g e n r e s , démontre 

que l a n a t u r e des a c t i v i t é s qui composent l e cu r r i cu lum 

dépasse l e s s imples a c t i v i t é s d ' é t u d e qui composent l e " p r o ­

gramme s c o l a i r e " que l ' o n conna î t h a b i t u e l l e m e n t . Bien 

qu 'aucun de ces a t t r i b u t s ne p u i s s e ê t r e mis en c o r r é l a t i o n 

avec l ' u n ou l ' a u t r e genre e t qu 'aucun ne dépasse 30% d ' a t ­

t r i b u t i o n maximale, c e t t e c o n s t a t i o n s e r a p r i s e en c o n s i d é ­

r a t i o n dans l a compi la t ion f i n a l e quelques s o i e n t l e s 
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Légende : 

f 3) / c t ^ i f i t é s p a r a s c o l a i r e s 
C 2) Act iV-tés s c o l a i r e " ; , elles-mêmes 
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f. 5j r é p a r a t i o n des b.i ts e t o r n e c t i f s 
(.61 Eva lua t ion 
( . 7 J Organj-sa-tion de l ' ense ignement 
C.Sj P l a n i f i c a t i o n du "cur r icu lum" 
( .9) Ressources de l ' é c o l e 

( .10) Se rv ices a u x i l i a i r e s 
( .11) Vie cornaunautaire de l ' é c o l e 

Figure 1 2 . - Morphologie ( I I ) 
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r é s u l t a t s de l ' a n a l y s e s u i v a n t e . 

Pa r amè t r e_s _ ( I_I )_ 

Déjà à p r e m i è r e v u e , on p e u t d i r e q u e , dans son 

e n s e m b l e , ce graphique- ( F i g u r e 1 3 , p . 172) r é v è l e des a t t r i ­

b u t i o n s e x c é d e n t a i r e s beaucoup moins i m p o r t a n t e s que l e s 

p r é c é d e n t s . C e p e n d a n t , deux a t t r i b u t s " . . . s a v o i r : mé thodes 

de r e c h e r c h e " (13) e t " p h i l o s o p h i e " (15) en s o n t c o m p l è t e ­

ment p r i v é s , ce q u i démont re l e u r t r a n s c e n d a n c e c o m p l è t e 

p a r r a p p o r t aux deux g e n r e s . Les a t t r i b u t s " i d é e s s u r des 

s u j e t s p e r t i n e n t s à l ' é d u c a t i o n p a r t a g é e s p a r l e s a g e n t s de 

l ' é l a b o r a t i o n du c u r r i c u l u m ( 3 ) , . . . l e s é d u c a t e u r s ( 4 ) , 

. . . l e m i l i e u , l a s o c i é t é ( 5 ) , . . . chaque c u r r i c u l u m ( 6 ) " 

se p a r t a g e n t e n t r e l e s deux t r a m e s d ' a t t r i b u t i o n , s a u f p o u r 

6 q u i e s t p o l a r i s é p a r l e g e n r e " p r o c e s s u s " . Cependan t 

c e t t e a t t r i b u t i o n p r o p o r t i o n n e l l e n ' e s t que de 6%, g u è r e 

s u f f i s a n t e p o u r r e t e n i r l a n o t e e l l e - m ê m e comme c a r a c t é r i s ­

t i q u e de ce g e n r e . De p l u s , a s suman t que ces q u a t r e a t t r i ­

b u t s s o n t d é j à i n c l u s , du moins en p a r t i e , dans d ' a u t r e s 

p a r a m è t r e s ou dans l e s a g e n t s de l ' é l a b o r a t i o n du c u r r i c u l u m 

q u a n t à l a n a t u r e de l e u r o r i g i n e ( m i l i e u , 8 , p e r s o n n e l 23 

e t 2 4 , e t c . . . ) , l e s t r o i s p r e m i e r s s e r o n t combinés en un 

s e u l : " l e s i d é e s p e r t i n e n t e s à l ' é d u c a t i o n " . Si on a d d i ­

t i o n n e l e u r s a t t r i b u t i o n s e x c é d e n t a i r e s r e s p e c t i v e s , on a 

11% + 5% en f a v e u r de "programme" e t 11% en f a v e u r de " p r o ­

c e s s u s " ce q u i donne une a t t r i b u t i o n e x c é d e n t a i r e t o t a l e 
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O b j c c t i f ( s ) de 1 ' t c ' u c i t i o n 
J d i c s s u r des s i n c î s p e r M n c n t s i 1 ' ^ d u c a t l o r , 
p u t ir<H % pa r 
- ] c s n c T i t s de l ' d i l c n t i o r du c u r n c u l u n 

l " ( s ) t Uicn tcur fs ) 
io m l i e u , 1 i sot 1.t< 

- enaque- cu r i K u ] u r 
S i t u i t i o n P o l i t m i c , <. c e n o n q u e e t se lait* 
Mi l i eu i m n f d i i t te 1 \ levé 
Col li"pes 
Cul t in e e t \ i l e u r s 
I k r i t i j * e c u l t u r e l ' ' i - L i n l i n c ; c"u s a \ o i r 
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. . . s i \ c i r rtctl m' t " de. r e c h e r c h e 
S o c i o l o it 

(15) Phi lo«.onhie 
(16) P*\ CIIOIORIC 
( 1 7 ) I c i e n c e C s ) de 1 ' f duen t ion 
(18) P rocèden t* h i - t o i i n u e s 
( 1 9 ; M i t i e i e s ' c o l n r c s 
(20) I 'Ccole , c i pr n<M 7 

(21) FcolC n i l i e u p f n s i q i e 
(22) Fcolc " i i l i c j ps \ rnn loj:i que e t s o c u 
(23) Fco le p L r s i r n 1 c n s e i j , m n t 
(24) Lcole l e r s o n n c ] n n crut i r i n r i 
(25) Techr iques d ' ense ipnement 
(26) I n n r i n c s 
(27) Evalu tion procc^us et rfsul tit (5) 
(28) ric\es nature 
(29) Elè\es noti\aticn 

Figure 1 3 . - Paramètres ( I I ) 
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de 5% à p e i n e i n d i c a t r i c e d ' u n e t e n d a n c e p a r t i c u l i è r e . 

Q u a t r e a u t r e s paramètres. n e s o n t a t t r i b u é s q u ' à l ' i n ­

t é r i e u r d ' u n e s e u l e t r a m e , don t t r o i s , " c o l l è g e " , (9) 6%, 

" l ' é c o l e en g é n é r a l " (20) 11%, " é v a l u a t i o n : p r o c e s s u s e t 

r é s u l t a t " (27) 11%, s o n t i n c l u e s dans l a t r a m e du "programme" 

t a n d i s que l ' a u t r e , " l ' é c o l e , en g é n é r a l " (20) 10% accompagne 

l e g e n r e " p r o c e s s u s " . La p r o p o r t i o n dans l a q u e l l e i l s accom­

p a g n e n t l e u r g e n r e r e s p e c t i f ne j u s t i f i e c e p e n d a n t p a s q u ' i l s 

s o i e n t c o n s i d é r é s comme c a r a c t é r i s t i q u e s de l ' u n ou l ' a u t r e . 

Quant à t o u s l e s a u t r e s p a r a m è t r e s , don t l e s a t t r i b u t i o n s 

maximales v a r i e n t e n t r e 11% e t 71%, l e u r f a i b l e a t t r i b u t i o n 

e x c é d e n t a i r e r e s p e c t i v e , i n f é r i e u r e à 29% l e s r a n g e c l a i r e ­

ment p a r m i l e s n o t e s a t t r i b u a b l e s au c u r r i c u l u m en g é n é r a l . 

Agenjts_(I_I)_ 

Le graphique des agents (Figure 14, p. 174) présente 

une image du consensus beaucoup plus considérable entre les 

auteurs quant à ceux qui travaillent à l'élaboration du cur­

riculum. En effet deux attributs seulement ne sont attribués 

qu'à l'intérieur d'une seule trame (a+) et (b+). Ils ne 

comportent d'ailleurs qu'une attribution maximale de 6% en 

faveur de chacun des genres, ce qui ne suffit pas pour les 

considérer comme caractéristique de l'un ou l'autre. Dans 

le cas des dix autres agents, la proportion excédentaire 

négligeable (1%, 2%, 9%, 16%, 5%, 11%, 4%, 16%, 5%) indique 

leur transcendance absolue des trames d'attribution. Ces 
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(a) a d n i n i s t r a t e u r ( s ) 
(b) p r o f e s s i o n r c l ( b ) de 1 é d u c a t i o n 
( c ) e n s e i j j m i* (s) 
(d) 6 levo(s) 
(e) p r o f a n e ( s ) 
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(&) or j , in isr res para l f r a u x 
(h) c r p a n i s n c s p r o f e s s i o n n e l s en r-^nfral 
(x) o rgan ismes p r o f e s s i o n n e l s d é d u c a t i o n 

Figure 1 4 . - Agents ( I I ) 
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notes seront donc toutes étudiées dans l ' ana lyse su ivan te , 

à l ' excep t ion de (a+) e t (b+). 

F i n a l i t é _ ( n ) _ 

Le graphique de la f i n a l i t é (Figure 15, p . 176) 

démontre beaucoup de ressemblance avec ce lu i de la morpholo­

gie : fa ib le a t t r i b u t i o n maximale e t ne t t e prédominance des 

a t t r i b u t s se rapportant au genre "programme". En e f f e t , 

aucune note ne dépasse une a t t r i b u t i o n maximale de 40%, 

t r o i s d ' en t r ' eux ne se rapportent qu'au seul genre "pro­

gramme" mais ne comportent qu'une a t t r i b u t i o n propor t ion­

ne l l e de 11%, et 6%. Six autres indiquent une a t t r i b u t i o n 

excédentaire en faveur de "programme" var ian t entre 2 8% e t 

5%, alors que ce l l e s qui r e s t e n t , "G", "H", comportent r e s ­

pectivement une a t t r i b u t i o n excédentaire de 9% e t 1% en 

faveur de "processus". Tandis que les t r o i s premiers a t t r i ­

buts ne peuvent pas ê t r e considérés comme c a r a c t é r i s t i q u e s 

du genre "programme" vu leur trop fa ib le a t t r i b u t i o n maxi­

male 11% et 6%, tous les autres manifestent une transcendance 

suf f i sante par rapport aux trames d ' a t t r i b u t i o n pour ê t r e 

analysés au cours de la phase su ivante . 

En terminant ce t t e analyse, on peut conclure que 

l 'ambivalence de la s i g n i f i c a t i o n du concept curriculum, 

quant à l a r é a l i t é q u ' i l recouvre, ne p e r s i s t e en f a i t , que 

dans le genre où on le s i t u e , bien que cer ta ines notes 

so ien t employées plus souvent avec l 'un qu'avec l ' a u t r e . 
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Figure 1 5 . - F i n a l i t é ( I I ) 
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Cependan t on r emarque q u e , pa rmi l e s a t t r i b u t s don t l ' a t t r i ­

b u t i o n maximale d é p a s s e 50%, l ' a t t r i b u t i o n m i n i m a l e c o r r e s ­

p o n d a n t e e s t s u p é r i e u r e à l a m o i t i é de l ' a t t r i b u t i o n m a x i ­

male dans t o u s l e s c a s , s a u f d e u x , 7 , 17 /50 e t 1 2 , 2 6 / 7 1 , 

q u i s o n t des " q u a l i t é s " . De p l u s , on c o n s t a t e q u e , p a r m i 

l e s n o t e s d o n t l ' a t t r i b u t i o n maximale e s t l a p l u s é l e v é e , 

l e s g r a p h i q u e s de l a m o r p h o l o g i e e t de l a f i n a l i t é n ' i n d i ­

q u e n t q u ' u n e a t t r i b u t i o n e x c é d e n t a i r e de 5% e t 3% p a r r a p ­

p o r t à 29% p o u r l e p r e m i e r e t une de 5% e t 23% p a r r a p p o r t à 

40%. I l semble b i e n p a r c o n s é q u e n t , que l a t e n d a n c e l a p l u s 

f o r t e s o i t c e l l e de l a t r a n s c e n d a n c e des t r a m e s d ' a t t r i b u t i o n . 

i i ) G r a p h i q u e s r e p r é s e n t a n t l ' a t t r i b u t i o n p r o p o r t i o n ­
n e l l e de chaque n o t e i n d i v i d u a n t e p a r r a p p o r t à 
l ' a t t r i b u t i o n t o t a l e des t r a m e s c o n s i d é r é e s ( I I I ) 

QuaUtés_( I_I I_) 

Déjà l e s r é s u l t a t s de l ' a n a l y s e du g r a p h i q u e I ( p . 1 4 8 ) , 

s u g g é r a i e n t l ' é l i m i n a t i o n des n o t e s 1 e t 5 t a n d i s q u ' i l s d é ­

m o n t r a i e n t l a p e r t i n e n c e d ' u n e c o m b i n a i s o n des a t t r i b u t s 7 e t 

9 , e t 12 e t 1 3 . On a a i n s i q u a t r e n o t e s don t l ' a t t r i b u t i o n 

p r o p o r t i o n n e l l e t o t a l e s a t i s f o n t au s e u i l de r é t e n t i o n de 38%, 

à s a v o i r : " G l o b a l " ( 4 ) , " P l a n i f i é " ( 7 + 9 ) , " a g i t à l ' i n t e n ­

t i o n des é l è v e s " (12+13) e t " a g i t en r e l a t i o n a ve c l ' é c o l e 

( 1 4 ) , ce q u i , en s o i t , j u s t i f i e l e u r r é t e n t i o n comme c a r a c ­

t é r i s t i q u e s c o n s e n s u e l l e s du c u r r i c u l u m . N é a n m o i n s , l a 

p o s s i b i l i t é de c o m p l é m e n t a r i t é sémique e n t r e l e s n o t e s 
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33. ... d'un/de frounc(s) pirticulÏc(si d'61èves 
14. ... en relation avec l'étole 
15. ... en classe 
16. . . . en mi l i eu s c o l a i r e 
17. . . . en l j e u quelconque 
18. . . . an de là dc& h e u r e s d'o-i r a t i o n de l ' é c o l e 
19 . Anime ou çuidi- par 1 ' c r s c i s n n n t 
20. D i r i p c par l e s é l è v e s 
2 1 . Guicïf pa r l e s p a r e n t s 

Figure 1 6 . - Q u a l i t é s ( I I I ) 

http://Personn.il
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i l l u s t r é e s dans ce g r a p h i q u e ( F i g u r e 1 6 , p . 178) , s u g g è r e un 

u l t i m e examen de ces d e r n i è r e s , p r é l i m i n a i r e à l e u r é l i m i n a ­

t i o n p é r e m p t o i r e d ' u n modèle g é n é r a l i l l u s t r a n t l e s c o n v e r ­

g e n c e s c o n c e p t u e l l e s des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m . Bien q u e , 

dans l a p l u p a r t des c a s , c e t t e c o m p l é m e n t a r i t é n ' e x i s t e p a s , 

e l l e p e r m e t c e p e n d a n t une ama lgama t ion du p r é d i c a t " s t r u c ­

t u r é h o r i z o n t a l e m e n t e t v e r t i c a l e m e n t " (10) avec " p l a n i f i é " 

( 7 ) , d é j à combiné avec " s t r u c t u r é " ( 9 ) . Dans ce c a s , on a 

donc 28% (7) + 14% (9) + 4% (10) = 46%, ce q u i donne une 

a t t r i b u t i o n combinée amplement e x c é d e n t a i r e p a r r a p p o r t au 

s e u i l é t a b l i . C e p e n d a n t , en d é p i t du f a i t que l e s n o t e s 

" a g i t en c l a s s e " ( 1 5 ) , 7%, e t " a g i t en m i l i e u s c o l a i r e ( 1 6 ) , 

11% p o u r r a i e n t , s e l o n l e u r s i g n i f i c a t i o n , se combine r sous 

l a s e c o n d e , l ' a t t r i b u t i o n p r o p o r t i o n n e l l e combinée q u i en 

r é s u l t e r a i t s e r a i t d é f i c i t a i r e de 20% p a r r a p p o r t au s e u i l 

é t a b l i . E l l e ne p e u t donc p a s s ' a j o u t e r aux c a r a c t é r i s t i q u e s 

d é j à r e t e n u e s . On p e u t a l o r s c o n c l u r e q u ' u n c o n s e n s u s su f ­

f i s a n t e x i s t e p o u r d i r e que l e c u r r i c u l u m e s t g l o b a l ( 4 ) , 

p l a n i f i é (7+9+10) , a g i t au p r o f i t des é l è v e s (12 + 13) , e t en 

r e l a t i o n avec l ' é c o l e ( 1 4 ) . 

Fonct ions_ _Ç_I I_I )_ 

S i l ' o n c o n s i d è r e l e s r é s u l t a t s de l ' a n a l y s e du 

g r a p h i q u e I I ( p . 168) q u i d é m o n t r e n t l ' a b s e n c e de c o r r é l a t i o n 

s i g n i f i c a t i v e e n t r e l ' u t i l i s a t i o n de l ' u n ou l ' a u t r e g e n r e 

e t c e l l e des d i f f é r e n t e s f o n c t i o n s s p é c i f i q u e s i l l u s t r é e s 
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Légende: 
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Figure 1 7 . - Fonct ions ( I I I ) 
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dans ce g r a p h i q u e ( F i g u r e 1 7 , p . l 8 0 ) e t l e f a i t que c e s d e r ­

n i è r e s n ' o n t é t é r e t e n u e s j u s q u ' i c i dans c e t t e r e c h e r c h e , 

q u ' e n vue de c o n f i r m e r ou d ' i n f i r m e r une t e l l e c o r r é l a t i o n , 

l e u r f a i b l e a t t r i b u t i o n p r o p o r t i o n n e l l e t o t a l e (C à K) de 

moins de 15% s u f f i r a i t à l e s é l i m i n e r comme c a r a c t é r i s t i q u e s 

d i f f é r e n c i é e s du c u r r i c u l u m . C e p e n d a n t , l e u r n a t u r e de s p é ­

c i f i c a t i o n s p l u s ou moins p r é c i s e s de l a p r e m i è r e s u g g è r e 

un examen p r é a l a b l e p l u s a t t e n t i f de l e u r s i g n i f i c a t i o n . 

Les f o n c t i o n s A e t B r e p r é s e n t e n t c h a c u n e , une n o m e n c l a t u r e 

de b u t s q u i o n t é t é r e g r o u p é s , s e l o n l e u r s i g n i f i c a t i o n , sous 

l e s é n o n c é s g é n é r a u x " a i d e à a c c o m p l i r l e s b u t s g é n é r a u x de 

l ' é d u c a t i o n " ( A ) , " a i d e à a c c o m p l i r des b u t s p a r t i c u l i e r s de 

l ' é d u c a t i o n " ( B ) . Dans ce d e r n i e r c a s , on a c o n s i d é r é comme 

p a r t i c u l i e r s , des b u t s q u i ne p o u v a i e n t ê t r e i n c l u s dans un 

2 8 
des o b j e c t i f s s p é c i f i q u e s de l a t a x o n o m i e de Bloom e t q u i 

r e l e v a i e n t d ' u n p o i n t de vue p a r t i c u l i e r . P a r e x e m p l e , l e 

b u t " é d u c a t i o n des j e u n e s " a é t é i n c l u p a r m i l e s b u t s g é n é ­

r a u x (A) t a n d i s que " l a p r é p a r a t i o n des j e u n e s à v i v r e en 

d é m o c r a t i e " a é t é i n s c r i t e dans l a l i s t e des b u t s p a r t i c u ­

l i e r s ( B ) . Sous l e s f o n c t i o n s C, D e t E , on a r e g r o u p é l e s 

a t t r i b u t s q u i i n d i q u a i e n t que l a f o n c t i o n du c u r r i c u l u m 

é t a i t d ' a i d e r à a t t e i n d r e l e s o b j e c t i f s c o g n i t i f s (C) , 

28 Benjamin S. Bloom, é d . , Taxonomy of E d u c a t i o n a l 
O b j e c t i v e s , Handbook I : C o g n i t i v e Domain, New Y o r k , David 
McKay, 1 9 5 6 , p . 7 , p a s s i m . 
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é m o t i f s (D) e t p s y c h o - m o t e u r s ( E ) , d é f i n i s s e l o n l a t a x o n o m i e 

29 de Bloom . Les f o n c t i o n s " s t r u c t u r e l a r e n c o n t r e é d u c a t i v e " 

( F ) , " é t a b l i t l e s o b j e c t i f s e t i n v e n t e l e s moyens de l e s 

a t t e i n d r e " ( G ) , " s e r t de p o i n t de d é p a r t aux s t r a t é g i e s d ' e n ­

s e i g n e m e n t " ( H ) , " s e r t de moyen de communica t ion e n t r e l ' é l è v e 

e t l ' e n s e i g n a n t " ( I ) , " e x p r i m e l e s i n t e n t i o n s des p l a n i f i c a ­

t e u r s au s u j e t de l ' é c o l e " ( J ) , e t " s ' a u t o - é v a l u e de f açon 

c o n t i n u e " ( K ) , n ' o n t pu ê t r e r e t e n u e s , non p l u s d ' a i l l e u r s 

que C, D, E, vu l e u r t r o p f a i b l e a t t r i b u t i o n p r o p o r t i o n n e l l e . 

P u i s q u e comme " B " , e l l e s ne s o n t c e p e n d a n t que des r e n f o r c e ­

ments p l u s s p é c i f i q u e s de "A" , on ne c o n s i d é r e r a d é s o r m a i s 

que ce d e r n i e r a u q u e l on p o u r r a i t a j o u t e r l a v a l e u r de t o u s 

l e s a u t r e s . On a u r a i t donc A = 55+37+13+7+10+2+4+3+2+2 = 

135%, ce q u i s i g n i f i e que p l u s i e u r s f o n c t i o n s s o n t u t i l i s é e s 

c o n j o i n t e m e n t . On p e u t c o n c l u r e q u ' i l e x i s t e un c o n s e n s u s 

s u f f i s a n t p o u r d i r e que l a f o n c t i o n du c u r r i c u l u m e s t d ' a i d e r 

à a t t e i n d r e l e s b u t s e t o b j e c t i f s de l ' é d u c a t i o n . 

Morphologie_ _Ç_II_I)_ 

B ien q u ' a u c u n des a t t r i b u t s , c o n s i g n é s dans ce g r a ­

p h i q u e ( F i g u r e 1 8 , p . 1 8 3 ) , ne compor te une a t t r i b u t i o n p r o ­

p o r t i o n n e l l e t o t a l e de p l u s de 26%, i l f a u t s o u l i g n e r e n c o r e 

une f o i s , l a t r è s i m p o r t a n t e p r o p o r t i o n de c o n s e n s u s q u i e n ­

t o u r e l e s deux p r e m i e r s a i n s i que l a d i v e r s i t é des a c t i v i t é s 

29 I b i d . 
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Légende: 
(.1) Activités parascolaires 
(.2) Activités sco la i res , elles-mêmes 
(.?) Communauté ambiante 
(.4) description de là matière enseignée 
(.5) Déclaration des buts et objectifs 
(.6) Evaluation 
(.7) Organisation de l'enseignement 
(.8) Planification du "-curriculum" 
(.9) Re.ss.Oii,r<jfis de l ' école 

f.10) Services auxi l ia i î es 
(.11) Vie communautaire de l ' école 

Figure 1 8 . - Morphologie (I 
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sous-tendue par leur existence elle-même. Malgré que leur 

pourcentage d'attribution ne permette la rétention d'aucune 

d'entre ces notes, on peut cependant conclure qu'il existe 

un consensus suffisant pour dire que les activités du curri­

culum dépassent les simples activités du programme d'étude 

traditionnel (e.g. activités scolaires + parascolaires, 

services etc...). 

Paramè t re_s_( I_I I ) 

Bien que seuls, les paramètres "situation politique, 

économique et sociale (7), 64%, "culture et valeurs" (10), 

51%, "héritage culturel" (11), 52%, "psychologie (16), 50%, 

"élèves: nature (28), 69%, "élèves: motivations", (29), 54% 

dépassent le seuil de rétention, on ne peut décompter les 

autres notes consignées dans ce graphique (Figure 19, p. 185), 

sans examiner les relations plausibles entre leur significa­

tion respective. Si on voulait établir un continuum sémique 

allant du plus universel au plus spécifique et qui rende 

compte de tous les paramètres illustrés dans ce graphique, 

ceux dont il est fait mention plus haut se situeraient, pour 

la plupart, en un point commun de celui-ci entre l'attribut 2 

et ceux qui suivent le numéro 7. Ils serviraient de pôles 

d'irradiation de rayons de spécification se diffusant selon 

un ordre décroissant d'universalité. 

Le paramètre "vie réelle" (1) 24%, dont les autres 

notes illustrent les différents aspects, constituerait le 
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69O/Q. _ 
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Légende: 

(1) Vie r é e l l e 
(2) Objcctif(s) de l'éducation 

Idées sur des sujcis pertinents à l'éducation, 
partages par: 

(3) - les agents de l'élaboration du curriculum 
(4) - lc(s) éducaccurfs) 
(5) le r.\lieu, la société 
(6) - CKHIUP curr iculum 
(7) S i t u a t i o n n c l i t i q u e , économique e t s o c i a l e 
(8) Milieu immédiat de 1 'élève 
(9) Collèses 

(10) Culture e t va leurs 
(11) Hér i t age c u l t u r e l : d i s c i p l i n e s du savoi r 
(12) . . . pa ' .o i r : f-uuls d ' in forn.it i on 
(13) . . . s a v o i r : r,*thodes de recherche 
(14) Focioloric 

(15) Philosophie 
(16) Psycholoeie 
(17) Sc ience(s ) .'e l ' é d u c a t i o n 
(16) Précédents h is t o n iuf s 
(19) Matières s c o l a i r e s 
(20) L'école, en ,;én'i\il 
(21) Ecole: ni 1 ici* physinuc 
(22) Ecole: milieu psychnlopi m u et social 
(23) Fcolc: personnel enserrant 
(24) Ecole: personnel non-enseignant 
(25) Techniques d'enseipnement 
(26) Imprimés 
(27) Evaluation: processus et rfsultat(s) 
(28) Elèves: nature 
(29) Elèves: motivation 

Figure 1 9 . - Paramèt res ( I I I ) 
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point de départ du continuum. L'attribut suivant "objectifs 

de l'éducation" (2) 16%, qui viendrait en second lieu, en 

dépit de sa faible attribution proportionnelle, est présent 

sous forme explicite, chaque fois qu'on affirme que la fin 

du curriculum est identique à celle de l'éducation ou que 

l'on suggère comme but ou objectifs du curriculum des buts 

ou objectifs considérés généralement comme tel. L'analyse 

du graphique de la finalité démontrera la fréquence de cette 

dernière occurrence. On peut donc en conclure qu'il existe 

un consensus explicite et implicite suffisant pour dire que 

les objectifs de l'éducation constituent un des paramètres 

du curriculum. 

Plus loin dans le continuum d'universalité, on trou­

verait le paramètre "situation politique, économique et 

sociale (7), 64%, spécifié à son tour, par la note "milieu 

immédiat de l'élève (8), 27%, subdivisé en trois tronçons. 

Le premier serait composé du paramètre combiné "idées perti­

nentes à l'éducation" (3,4,5), 13+11+11 = 35%; le deuxième, 

de "l'école milieu physique" (21), 11% suivi de "techniques 

d'enseignement" (25), 9% et "imprimés" (26), 11%; le troi­

sième, de "école: milieu psychologique et social" (22), 23%, 

dont deux éléments sont "personnel enseignant" (23), 23%, 

"...non-enseignant" (24), 9%, ordonnés selon un ordre décrois­

sant d'universalité à partir du point de tronçonnage. Tou­

jours au même niveau de spécification que le paramètre (7), 
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se t rouve l a no te 10 , " c u l t u r e e t v a l e u r " , 51% s u i v i e de 

l ' a t t r i b u t "hér i tage c u l t u r e l " (11) , 52%, concré t isé selon 

deux courants de s i g n i f i c a t i o n que 1'on pour ra i t q u a l i f i e r 

de causa l i t é e f f i c i en t e p r inc ipa le p a r t i e l l e , "savoir : 

fonds d ' information" (12) , 30% et "savoir : méthodes de 

recherche" (13) , 16%, dont l a combinaison cons t i tue les 

"matières s c o l a i r e s " , (19) , 27% d'une p a r t ; d ' au t re p a r t , 

de causa l i t é ins t rumenta le , concrét isée dans " l a soc io logie" 

(14), 16%, " l a phi losophie" (15) , 16%, " l a psychologie" (16) , 

50%, " les sciences de l ' éduca t ion" (17) , 13%, " les précé­

dents h i s t o r i q u e s " (18) , 18% et " l ' é v a l u a t i o n : processus e t 

r é s u l t a t " (27) , 7%. Le dernier foyer de rayonnement, les 

é l èves , se subdivise en deux rayons: "é lèves : na ture" (28) , 

64% e t "é lèves : motivat ions" (29) , 54%. 

Parmi les paramètres dont le pourcentage d ' a t t r i b u ­

t ion propor t ionne l le s a t i s f a i t au c r i t è r e du seu i l de ré ten­

t i o n , quatre sont des foyers de rayonnement (2 ) , (7 ) , (10) , 

(28+29), deux se s i t uen t à l ' un ou l ' a u t r e niveau de l a spé­

c i f i c a t i on convergente du concept (10) , 11 e t 16, deux spé­

c i f i e n t le point de convergence "enfants" , 2 8 e t 29. Ces 

paramètres sont , l es "buts de l ' éduca t ion" (2 ) , l a " s i t u a t i o n 

p o l i t i q u e , économique e t soc i a l e " ( 7 ) , la "cu l ture e t les 

va leurs" (10) , " l ' h é r i t a g e cu l tu re l : le savoir" (11) , l a 

"psychologie" (16) et " les é lèves : leur na ture" (28) e t 

" leurs motivat ions" (29) qui cons t i tuen t un consensus 
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suffisant pour être retenus. 

Agents_(nr) 

Bien que ce graphique (Figure 20, p. 189) se présente 

comme une nomenclature de neuf agents, dont trois sont men­

tionnés comme les principaux5"administrateurs" (a+) , 2%, 

"professionnels de l'éducation" (b + ) , 2% et les "enseignants" 

(c+), 29%, les attributions proportionnelles totales par­

tagent la tâche de l'élaboration entre plusieurs personnes. 

Ce sont les "professionnels de l'éducation" (b), 58%, les 

"enseignants" (c), 80%, les "élèves", (d), 51%, les "pro­

fanes", y compris les parents (e), 55%, les "organismes 

légaux" (f), 50%. Quant aux "administrateurs" (a), 11%, 

aux "organismes paralégaux" (g), 31%, "professionnels d'édu­

cateurs" (i), 13% et autres (h), 9%, leur attribution totale, 

de beaucoup inférieure au seuil de rétention pour la plupart, 

ne permettent pas de les retenir comme caractéristiques du 

curriculum. On a donc un consensus suffisant pour affirmer 

que les professionnels de l'éducation (b), les enseignants 

(c), les élèves (d), les profanes (e) et les organismes lé­

gaux (f) sont les agents de l'élaboration du curriculum. 

Finalité_(I_II_) 

Un examen plus approfondi des notes illustrées dans 

ce graphique, (Figure 21, p. 190), permet de les regrouper 

sous trois énoncés généraux. La note B, "réalisation de 

buts particuliers", 9%, ajoute une première spécification à 
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Légende : 
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Figure 2 0 . - Agents ( I I I ) 
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Légende : 

But s : 

(A.) R é a l i s a t i o n des b u t s de l ' é c o l e en g é n é r a l 

(B.) R é a l i s a t i o n d ' u n / d e b u t ( s ) p a r t i c u l i e r ( s ) 

(C.) Développement de s t v n t f j n e s pédagog iques d e s t i n é e s 
â des groupes p a r t i c u l i e r s d'ùlève1; 

[D.) - P r é p a r a t i o n à un(c) d i p l ô i r e / v o c a t i o n p a r t i c u l i c r ( e ) 

Cr.) Changement(s) dans le conpor tement 
( F . ) Tducat jon e t Appi en 11 s Mi'.e 
(G.) Croissance et développement 
(K.) - Satisfaction des bescins et intérêts des é]èves 
(I.) Satisfaction des besoins et intérêts de la société 

Objectifs: 

( J . ) C o p n i t i f 
(K.) A f f e c t i f 
CL.) Psycho-moteur 

Figure 2 1 . - F i n a l i t é ( I I I ) 
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"réalisation des buts de l'école" (A), 16% et est à son tour, 

spécifiée par chacun des attributs subséquents. Si on assume 

que "l'apprentissage et l'éducation" (F), 27%, "la croissance 

et le développement" (G), 24%, "la satisfaction des besoins 

des élèves" (H), 9%, sont des "changements de comportement" 

(E), 19%, on peut les regrouper sous ce dernier attribut (E). 

Bien que, sous sa forme spécifique, aucun d'entr'eux ne 

puisse être retenu, vu leur faible attribution proportion­

nelle respective, la combinaison de ces dernières, sous la 

plus générale d'entr'elles "changement(s) dans le comporte­

ment" (E) produit une attribution proportionnelle combinée 

de 2 7+24+9+19 = 69%, amplement suffisante pour être retenue. 

Bien que la "satisfaction des besoins de la société" 

(I), 2%, puisse être le résultat du changement de comporte­

ment des élèves (E), elle n'en constitue pas une spécifica­

tion, mais plutôt une conséquence. Elle ne peut donc être 

considérée qu'en elle-même ou bien comme une spécification 

de "B". De par leur définition même, les attributs sui­

vants, "objectifs cognitifs" (J) , 34%, "objectifs affectifs" 

(K), 30%, "objectifs psychomoteurs" (L), 31%, tirés de la 

taxonomie de Bloom, peuvent être combinés sous le titre 

général d'objectifs de l'éducation, par opposition aux buts 

de l'éducation (généraux et particuliers) et leur attribution 

proportionnelle combinée devient 34+30+31 = 85%. On a donc 

deux grandes classes de finalité du curriculum, celle des 
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objectifs et celle des buts, dont l'attribution proportion­

nelle combinée devient 16+9+2+2+19+27+24+9+2 = 110%, ce qui 

indique une attribution concourante de certaines notes. On 

peut alors conclure qu'il existe un consensus suffisant pour 

affirmer que la finalité du curriculum est constituée des 

buts généraux et particuliers de l'éducation (A-I), des 

objectifs de l'éducation (J,K,L), de changements de compor­

tement (E-H). 

3. Attributifs négatifs. 

Bien que marginale, la médiation négative employée 

par certains auteurs, présente une possibilité complémen­

taire d'élucidation du phénomène curriculum. Qu'il s'agisse 

de négatifs véritables où l'auteur nie réellement l'identité 

entre un attribut et le sujet ou de faux-négatifs, réducti­

bles à l'une ou l'autre des attributions positives, l'ana­

lyse de ces énoncés confirme l'ambivalence des conceptions 

du phénomène à l'étude. 

En effet, six auteurs sentent la nécessité d'appuyer 

leur position en faveur d'activités concrètes et non prospec­

tives, en niant catégoriquement l'identité entre le curricu-

30 lum et le programme. Beckner et Cornett déclarent que le 

30 Weldon Beckner et Joe D. Cornett, The Secondary 
School Curriculum, Content and Structure, Intext Educational 
Publishers, International Textbook Company, 1972, p. 129. 
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curriculum n'est pas ce que les planificateurs planifient ou 

ce que les enseignants croient enseigner mais plutôt ce que 

31 les enfants perçoivent et apprennent. D'autre part, Caswell 

affirme que ce n'est pas un ensemble de contenu ou un pro­

gramme d'études mais bien les expériences réelles des enfants. 

32 A cela, Gwynn et Chase ajoutent que le curriculum n'est pas 

un programme particulier mais toutes les activités qui ont 

lieu sous la direction de l'école. La notion même d'un cur-

33 
riculum fixé d'avance est discutable selon Kilpatrick puis­
qu'il s'agit plutôt d'un processus ou d'une phase du proces-

34 v 

sus total d'éducation. Selon Stratemeyer , le phénomène 

réside dans les activités réelles de l'élève plutôt que dans 

un programme d'études composé par les enseignants et classé 

3 5 
dans les rayons de la bibliothèque, tandis que Tanner en­
fin, nie que ce soit un plan de cours ou d'unité d'enseignement, 

31 Hollis L. Caswell et Doak S. Campbell, Curriculum 
Development, New York, American Book Company, 1935, p. 70-72. 

32 J. Minor Gwynn et John B. Chase, Jr., Curriculum 
Principles and Social Trends, New York, Macmillan^ 1969, 
p"! 216. 

33 W. H. Kilpatrick, Statement of Position, dans 
Rugg et al., op. cit. , p. 146. 

34 Stratemeyer, op. cit. 

35 Daniel Tanner, Secondary Curriculum, Theory and 
Development, New York, Macmillan, 1971, p. 405. 



COMPARAISON DES DONNEES 19 4 

il s'agit plutôt, à son avis, de toutes les activités d'appren­

tissage. Cette brève rétrospective permet donc de dégager la 

forte opposition à la notion d'un curriculum-programme non 

concrétisé et l'adhésion catégorique de ces auteurs à celle 

d'activités réelles et vécues par les élèves, c'est-à-dire, 

des expériences en action, un processus. 

Un autre groupe d'auteurs nie la pertinence d'attri­

buer certains prédicats soit à l'un ou l'autre genre, soit à 

la matière, ou soit encore, de certaines notes extrinsèques 

au curriculum lui-même. Le curriculum, ne se limite pas à 

la matière , ni à la matière extraite d'un domaine particu-

37 lier de connaissances utilisées en classe , non plus qu'aux 

expériences que les enfants éprouvent à l'école à ses heures 

d'opération mais bien plutôt à toutes les activités diversi­

fiées qui ont lieu sous la direction ou en relation avec 

3 8 
l'école. Counts ajoute que l'interdépendance croissante 

entre les parascolaires et le curriculum rend désuète la 

distinction traditionnelle qui les maintenait séparés, alors 

39 que Feyereisen déclare que le curriculum n'est pas un 

36 Roy 0. Billet, Improving the Secondary School Cur­
riculum, New York, Teachers Practical Press, 1970, p. TT~. 

3 7 Gwynn et Chase, op. cit. 

3 8 George S. Counts, The Senior High School Curricu­
lum, Chicago, University of Chicago Press, 1926, p. 117. 

39 Feyereisen, op. cit. 
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cours ou une activité mais bien plutôt, un système, une série 

de composantes organisées pour canaliser l'action en vue de 

réaliser un but. Pour sa part, Wilson nie l'identité entre 

l'enseignement et le curriculum qu'il considère comme une 

série de rencontres humaines, de relations interpersonnelles 

entre les élèves et leurs compagnons, entre les élèves et 

les enseignants. Pour sa part, Doll affirme que les expé­

riences du curriculum sont planifiés et organisées plutôt 

42 
qu'une simple collection d'expériences tandis que Tanner 

affirme qu'il ne s'agit pas d'une simple collection de cours 

compartimentés, centrés sur les disciplines. Finalement, 

Morrisson considère que le curriculum se réfère au contenu 

qui sert de cadre à l'enseignement plutôt qu'aux méthodes et 

aux moyens didactiques. En somme, le curriculum ne se limite 

pas à la matière ou à l'enseignement, ou bien à des activités 

discrètes et non planifiées, mais est bien plutôt constitué 

d'activités diversifiées, organisées et planifiées. 

40 Craig L. Wilson, The Open Access Curriculum, 
Boston, Allyn and Bacon, 1971, p. 134. 

41 Ronald C. Doll et Ruth C. Cook, The Elementary 
School Curriculum, Boston, Allyn and Bacon, 1973, p. W. 

42 Tanner, op. cit. , p. 76. 

43 Morr i s son , op. c i t . , p . 58. 
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44 

Pour Goodlad enf in , le curriculum n ' e s t pas exclu­

sivement fondé sur l ' ana lyse de la matière et du développement 

humain a lors que pour Miel , i l n ' a pas de fonction à moins 

q u ' i l s o i t poss ib le de cont rô le r le processus de transforma­

tion socia le puisque l ' é c o l e e s t une des i n s t i t u t i o n s au moyen 

desquelles l'homme tente d 'opérer des transformations s o c i a l e s . 

Selon le premier, le curriculum a donc comme paramètre, e n t r ' -

a u t r e s , l a matière ou le savoir e t le développement humain et 

pour le second, i l a comme fonction d ' a ide r à r é a l i s e r les 

ob jec t i f s de l ' é c o l e . 

Cette revue c r i t i q u e des énoncés n é g a t i f s , qui ne 

peuvent ajouter à l ' a t t r i b u t i o n propor t ionnel le puisque, dans 

la p lupar t des cas , i l s ne font q u ' i n s i s t e r sur ce qu'un 

auteur a déjà affirmé, creuse davantage néanmoins, le fossé 

qui ex i s t e ent re les tenants du genre "processus" et les par­

t i sans du genre "programme". El le n ' a jou te r ien cependant, 

à la compréhension globale du curriculum. 

44 John I . G o o d l a d , Schoo l C u r r i c u l u m and t h e I n d i -
v i d u a l , Watham, M a s s a c h u s e t t s ^ B l a i s d e l l , 1 9 6 6 , p . 1 8 3 . 

45 A l i c e M i e l , Changing t h e C u r r i c u l u m , A S o c i a l 
P r o c e s s , New Y o r k , A p p l e t o n - C e n t u r y - C r o f t s , 1946 , p . 1 8 . 



PARTIE III 

LA SOLUTION DU PROBLEME 

CHAPITRE IX 

CONE DE LA CONVERGENCE CONCEPTUELLE DES ATTRIBUTS 

DU CURRICULUM 

L'analyse effectuée au cours du dernier c h a p i t r e , 

s a t i s f a i t au propos de ce t t e recherche qui se dé f in i t comme 

une t e n t a t i v e "de foca l i sa t ion des mult iples éc la i rages four­

nis par chaque auteur l o r s q u ' i l a t t r i b u e une note nouvelle au 

curriculum. Cel le-c i permet la découverte d'une convergence 

conceptuelle capable de j e t e r un peu de lumière sur le phéno­

mène", (p. 9 ) Le cône de convergence se veut ê t r e l ' i l l u s ­

t r a t i o n de ce t t e f oca l i s a t i on . Tout comme les mul t ip les gra­

phiques u t i l i s é s , i l répond à la p r e sc r ip t i on de Bereday , 

qui veut que les conclusions de chaque étape de l ' ana lyse 

comparative puisse ê t r e s a i s i e s "d'un coup d ' o e i l " , sans 

q u ' i l s o i t nécessa i re de parcour i r les centaines de l ignes 

d'une prose in terminable . I l s e r a i t cependant impensable de 

vouloir él iminer complètement ce t t e dernière d'une t e l l e 

recherche. El le y comporte une double j u s t i f i c a t i o n , ce l l e 

de fournir les c r i t è r e s d ' exp l i ca t ion nécessa i res aux divers 

1 George Z. Bereday, Comparative Method in Education, 
New York, Holt , Rinehart and Winston, 1964, 302 p . 
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l A 

Figure 22.- Cône de la convergence conceptuelle des attribut' 
du curriculum. 



CONE DE LA CONVERGENCE CONCEPTUELLE 199 

tableaux et ce l l e de concré t i se r l ' i n t e r p r é t a t i o n qu'en f a i t 

ce lu i qui l ' u t i l i s e . Ce chap i t r e , qui présente la so lu t ion 

no t ionne l le du problème posé, fournira le tableau de l a con­

vergence conceptuel le , sa descr ip t ion et enf in , l ' i n t e r p r é t a ­

t ion de son contenu. 

1. Description du tableau. 

Sous la forme d'un cône tronqué, ce tableau i l l u s t r e 

les concepts qui expriment une convergence assez importante 

parmi les conceptions déc r i t e s par les oeuvres analysées dans 

ce t t e recherche. A défaut de consensus, dont la carence 

appara i s sa i t dès le début du t r a v a i l e n t r e p r i s , on a voulu 

i l l u s t r e r les concepts le plus fréquemment a t t r i b u é s au cur­

riculum par l ' i n t e r m é d i a i r e des d i f fé ren t s a t t r i b u t i f s dé­

c r i t s dans la première p a r t i e de ce document. Le cône de 

convergence es t tronqué pour rendre compte de l a divergence 

conceptuelle qui ex i s t e au sujet du genre du curriculum. 

Les deux genres apparaissent placés au haut du modèle, de 

chaque côté du terme curriculum. La cote d ' i d e n t i t é qui 

figure immédiatement sous le mot "genre" représente chaque 

genre t e l q u ' i d e n t i f i é aux cours des deux dernières phases 

de l a comparaison des données (graphiques II et I I I ) . Les 

no ta t ions l i t t é r a l e s qui sont s i tuées à l ' i n t é r i e u r des 

hexagones qui complètent chacun de ces tableaux, sont con­

formes aux cotes d ' i d e n t i t é s qui f igurent dans la Gr i l l e 
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d'analyse du Profil intégré des attributs du curriculum I 

(p. 65) , et illustrent les concepts qui ont été combinés 

lors de l'analyse du premier graphique I, celui de la fré­

quence proportionnelle des concepts (p. 120). 

Le premier niveau du cône lui-même illustre la ma­

tière attribuée, le deuxième, les notes intrinsèques et le 

troisième, les notes extrinsèques. Les cotes encerclées 

représentent les concepts qui ont été retenus comme formant 

un consensus suffisant et sont les mêmes que celles qui ont 

été utilisées dans les graphiques II et III. Les cercles 

qui ne comportent aucune cote, identifient des énoncés nou­

veaux conçus au cours de la dernière phase de l'analyse, 

pour synthétiser un certain nombre de concepts dont la signi­

fication était apparente. Le cercle en pointillé, utilisé 

dans la catégorie "morphologie" indique une simple conclusion 

dégagée de l'ensemble des attributs et ne peut en aucune 

façon être considéré comme représentant un équivalent de 

l'ensemble des notes qui figurent sous lui. Les cotes enca­

drées par de petits hexagones sont celles qui figuraient 

dans la Grille d'analyse du Profil conceptuel intégré des 

attributs du curriculum (p. 65 - 68) et représentent des 

notes combinées selon leur signification, et qui sont synthé­

tisées par les concepts représentés dans les cercles auxquels 

ces polygones sont reliés. 
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2 . Ana ly se du t a b l e a u . 

La m a t i è r e , r e p r é s e n t é e i c i p a r " a " e t c o n s t i t u é e 

" d ' a c t i v i t é s e t d ' e x p é r i e n c e s " , e s t s i t u é e au p l u s h a u t n i ­

veau du cône p u i s q u ' e l l e e s t l a s e u l e c a t é g o r i e e n g l o b a n t e 

q u i b é n é f i c i e de c o n v e r g e n c e c o n c e p t u e l l e dans l e s é n o n c é s 

des a u t e u r s (51%). Quant à l a f o n c t i o n , c e t t e c o n v e r g e n c e , 

q u i se s i t u e p l u t ô t au n i v e a u de l a s i g n i f i c a t i o n g l o b a l e 

des d i v e r s e s f o n c t i o n s p r o p o s é e s , g r a v i t e a u t o u r de l ' i d é e 

de l ' i n s t r u m e n t a l i t é du c u r r i c u l u m p a r r a p p o r t à l ' é d u c a t i o n . 

Bien que l e s q u a l i t é s r e t e n u e s s o i e n t a s s e z g é n é r a l e s ( " p l a ­

n i f i é " , " g l o b a l " , " a g i t à l ' i n t e n t i o n des é l è v e s , en r e l a t i o n 

avec l ' é c o l e " ) , e l l e s f o u r n i s s e n t c e r t a i n e s l i m i t e s e s s e n ­

t i e l l e s à l a s p é c i f i c a t i o n des a c t i v i t é s don t i l s ' a g i t e t 

p a r v o i e de c o n s é q u e n c e , du c u r r i c u l u m l u i - m ê m e . Quant à 

l a m o r p h o l o g i e , e l l e ne s e r t en f a i t , q u ' à a j o u t e r à l a s p é ­

c i f i c a t i o n a p p o r t é e p a r l e s q u a l i t é s , l o r s q u e , p a r l e u r 

d e s c r i p t i o n même, e l l e i m p l i q u e que l e s d i v e r s e s a c t i v i t é s 

q u ' e l l e d é c r i t , d é p a s s e n t l a s i m p l e n o t i o n d ' a c t i v i t é s s c o ­

l a i r e s au s e n s s t r i c t . 

Les " a g e n t s " c o n s t i t u e n t l a c a t é g o r i e q u i compor t e 

l e p l u s f o r t c o n s e n s u s comme l e f o n t d ' a i l l e u r s c e r t a i n s p a r a ­

m è t r e s , ce q u i i l l u s t r e b i e n l a p r é o c c u p a t i o n des t h é o r i c i e n s 

du c u r r i c u l u m , s o i t l e p r o b l è m e de s a p l a n i f i c a t i o n . On 

a c c o r d e en e f f e t , p l u s de l a m o i t i é de l ' a t t r i b u t i o n p r o ­

p o r t i o n n e l l e p o s s i b l e à l a p l u p a r t des a g e n t s de l ' é l a b o r a t i o n 
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du curriculum comme en font foi toutes les notes illustrées 

ici. Viennent d'abord, les enseignants (80%), suivis des 

professionnels de l'éducation (orienteurs etc..) et les 

profanes, y compris les parents, ainsi que, dans une moindre 

mesure, les élèves et les organismes légaux. Certains para­

mètres retenus comportent en eux-même, avant leur combinaison 

avec certains autres, un consensus d'opinions de 50% et plus, 

ce sont: la "situation politique, économique et sociale" (7), 

la "culture et les valeurs" (10), "l'héritage culturel, le 

savoir" (11), la "Psychologie" (16), "les enfants, leur 

nature (28), leurs motivations" (29). On a donc ici, une 

véritable convergence conceptuelle concernant la causalité 

efficiente du phénomène tant à travers les agents qu'à tra­

vers les paramètres. Bien que la finalité utilise des énon­

cés différents, conformes à sa nature propre, elle ne consti­

tue en fait, qu'une confirmation de la généralité caractéris­

tique de la fonction (A=55%). Dans certains cas, les fins 

exprimées ne sont qu'une simple répétition des buts et objec­

tifs de l'éducation communément acceptés. Dans d'autres, on 

a simplement déclaré que les fins du curriculum sont celles 

de l'éducation, ce qui confirme sa fonction instrumentale 

déjà décrite. 

En dernier lieu, il faut relater la divergence très 

claire qui existe au sujet du genre dans lequel on situe le 

curriculum. Vu l'importance du genre, dans la définition 
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l o g i q u e d ' u n e r é a l i t é , on p e u t s a n s aucune h é s i t a t i o n , y 

s i t u e r l ' e x p l i c a t i o n de l ' é q u i v o c i t e du t e rme en q u e s t i o n . 

I l semble donc n é c e s s a i r e de d é f i n i r l ' o p t i o n l a p l u s l o g i q u e , 

f a c e à l ' a m b i v a l e n c e c l a i r e m e n t d é m o n t r é e p a r c e t t e r e c h e r c h e , 

s i l ' o n v e u t d é p a s s e r l a s i m p l e c o n f i r m a t i o n du p r o b l è m e 

s o u l e v é à son p o i n t de d é p a r t . Le p r o c h a i n c h a p i t r e de ce 

t r a v a i l t e n t e r a d ' e x p r i m e r c e t t e o p t i o n . 



CHAPITRE X 

EBAUCHE D'UNE THEORIE GENERALE 

Maintenant que la focalisation notionnelle recherchée 

dans cette analyse et concrétisée dans le "Cône de la con­

vergence conceptuelle des attributs du curriculum", a déli­

mité les zones de divergence et de convergence qui caracté­

risent les diverses notions du curriculum mises d'avant par 

les auteurs, le dernier chapitre de ce travail se présente 

comme une description théorique du phénomène recouvert par 

ce terme tant soit peu équivoque. Cette description se 

réalise dans l'énoncé d'une théorie embryonnaire, déduite 

des notions exprimées par les auteurs et susceptible de 

fournir la structure logique si nécessaire à la poursuite de 

la recherche scientifique dans le domaine de l'éducation et 

dans celui du "curriculum" en particulier. 

L'examen des éléments convergents qui se dégagent 

de l'analyse, révèle que la plupart des auteurs déclarent 

que la fonction du curriculum est d'aider dans l'accomplisse­

ment des buts de l'éducation, précisant chacun à sa façon, 

soit de quels buts il s'agit, soit les objectifs intermé­

diaires pour y arriver. Le curriculum y est aussi considéré 

comme "global, planifié, composé d'expériences ou d'activités 

et comme agissant à l'intention des élèves en relation avec 

l'école". De plus on s'entend sur la nature des agents et 
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des paramètres qui conditionnent son existence. Quant à sa 

finalité, il faut examiner de plus près les trois énoncés 

retenus à la fin de l'analyse avant de tenter leur réduction 

en une seule, si celle-ci s'avérait possible et même néces­

saire. 

Si, comme le dit Hanlon , une théorie procède à 

partir de concepts particuliers vers des généralisations de 

plus en plus grandes et finalement, vers la généralisation 

qui puisse englober tous les cas particuliers, "cette espèce 

de vue en perspective qui révèle l'ensemble du panorama", il 

faut tenter de trouver la finalité globale du phénomène, 

applicable dans tous les cas et qui détermine l'aspect téléo-

logique qui relie chaque cas, à la théorie qui en gouverne 

l'opération. Les énoncés-synthèses qui décrivent la finalité 

du curriculum, mentionnent les buts et objectifs généraux et 

particuliers de l'éducation ainsi que ses objectifs spéci­

fiques en se référant dans ce dernier cas, à la définition 

2 
proposée dans la taxonomie de Bloom . Ils mentionnent de 

plus, le changement dans le comportement comme fin du curri­

culum, ce qui n'est en quelque sorte, que la spécification du 

1 James M. Hanlon, Administration and Education, 
Toward a Theory of Self-Actualization, Belmont, California, 
Wadsworth, 1968, p. 12. 

2 Benjamin S. Bloom, éd., Taxonomy of Educational 
Objectives, Handbook I: Cognitive Domain, New York, David 
McKay, 1956, p. 7, passim. 
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terme "buts et objectifs de l'éducation", dont les buts géné­

raux et particuliers et les objectifs spécifiques, compilés 

dans l'index des équivalences (p.319+) ne sont que des 

illustrations. 

Si l'on considère la notion générale du terme qui 

définit le comportement comme "les réactions d'un individu 
3 

dans un milieu et une unité de temps donné" , on peut en 

effet, assumer que l'éducation a pour objet la modification 

du comportement actuel et prospectif de l'éduqué, que cela 

s'accomplisse par l'acquisition de nouvelles connaissances, 

par la modification des attitudes ou encore par la maîtrise 

de nouvelles techniques psycho-motrices. Quelque soit la 

nature des postulats philosophiques, psychologiques, sociaux-

culturels, ou physiques qui président à la définition du pro­

cessus concret d'éducation, son résultat demeure toujours 

une modification quelconque dans le comportement manifeste 

ou interne du client et par voie de conséquence, à plus ou 

moins brève échéance, de la société dont il fait partie. Que 

cette modification ait sa source en l'individu lui-même, par 

le biais de "son âme spirituelle", de "sa logos", de "sa 

psyché", de son héritage physiologique et social, ou dans sa 

réaction à un stimulus externe quelconque, mécanique ou autre, 

3 Norbert Sillamy, Dictionnaire de la Psychologie, 
Paris, Librairie Larousse, 1967, p. 7T! 
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ce changement a c t u e l ou p r o s p e c t i f i n t e r n e ou m a n i f e s t e , 

demeure l e r é s u l t a t d ' u n même p r o c e s s u s i n t e n t i o n n e l , c e l u i 

de l ' é d u c a t i o n ou de l ' a p p r e n t i s s a g e . S e l o n que l ' o n c o n s i ­

d è r e l e p o i n t d ' a r r i v é e * ou l e p o i n t de départ**de ce p r o c e s ­

s u s , on e s t mis en p r é s e n c e de l ' a p p r e n t i s s a g e q u i se d é f i n i t 

comme l ' a c q u i s i t i o n d ' u n nouveau compor tement à l a s u i t e 

d ' u n e s é r i e d ' e x p é r i e n c e s p a r t i c u l i è r e s , ou de l ' é d u c a t i o n , 

l a m i s e en o e u v r e de ces e x p é r i e n c e s . Que c e l u i - c i s ' a c c o m ­

p l i s s e dans l e b u t d ' a s s u r e r l e b o n h e u r a c t u e l , f u t u r ou 

é t e r n e l de l ' i n d i v i d u ou de l a p e r s o n n e , l a s t a b i l i t é de l a 

s o c i é t é dans l a q u e l l e i l v i t ou e n c o r e l a t r a n s f o r m a t i o n p r o ­

fonde de c e t t e d e r n i è r e ; que son p r o p o s s o i t d ' a s s u r e r l ' a u t o -

a c t u a l i s a t i o n de l a p e r s o n n e ou son i n i t i a t i o n à l a s o c i é t é 

a d u l t e , c o m m u n i s t e , c a p i t a l i s t e , ou a u t r e , l ' i n t e n t i o n i n i ­

t i a l e demeure un f a c t e u r i m p o r t a n t du p r o c e s s u s e t r é s u l t e 

t o u j o u r s en une m o d i f i c a t i o n dans l e c o m p o r t e m e n t , l a q u e l l e 

l u i e s t t o u j o u r s p l u s ou moins con fo rme . La f i n a l i t é du 

c u r r i c u l u m , t o u t comme c e l l e de l ' é d u c a t i o n , a p p a r a î t donc 

ê t r e l e compor tement n o u v e a u , a c t u e l ou p r o s p e c t i f , m a n i ­

f e s t e ou i n t e r n e , r é a l i s é chez l ' é d u q u é , n o n o b s t a n t l e s p o s ­

t u l a t s assumés q u a n t à l a n a t u r e e t au r ô l e de l ' é d u c a t i o n 

e t à l a n a t u r e de l 'homme e t de l ' u n i v e r s . 

I l r e s t e m a i n t e n a n t à c o n s i d é r e r l e noeud de l ' a m b i ­

v a l e n c e c o n c e p t u e l l e q u i r e n d d i f f i c i l e m e n t i n t e l l i g i b l e l e 

phénomène du c u r r i c u l u m . C e t t e s i t u a t i o n p r e n d s a s o u r c e 

* ( s u j e t ) 
** ( a g e n t ) 
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dans l'étymologie latine du terme lui-même. En effet, lei 

"curriculum", c'est la course elle-même (le processus), 

mais c'est aussi le terrain, la piste, le tracé que suivra 

la course (le programme). Sans doute, la superposition du 

terme "curriculum" à celui de programme dans la littérature 

américaine (U.S.A.) d'éducation est-elle née de la nécessité 

de distinguer deux réalités différentes. Bien que l'appro­

fondissement de la source historique de l'emploi de ce terme 

puisse être très intéressant, le propos de la présente re­

cherche ne justifiait qu'une incursion, très sommaire, dans 

le passé, opération qui a permis de retracer l'origine moderne 

de cette expression dans les oeuvres de John Dewey et de 

quelques uns de ses contemporains. Considérant tantôt la 

course, elle-même, tantôt la piste de course, les auteurs 

qui ont succédé font allusion soit à un processus composé 

des activités ou expériences d'éducation, soit au plan d'édu­

cation ou programme des activités d'éducation. 

Bien que dans les deux cas, la matière qui compose 

le phénomène en question soit plus extensive que celle du 

traditionnel programme d'études, il semble superflu d'ajouter 

à la confusion, déjà omniprésente dans la littérature de 

langue anglaise qui traite d'éducation, en tentant de trans­

poser cette expression dans le vocabulaire français de l'édu­

cation sans en discerner la pertinence sous l'une ou l'autre 

de ses significations. Si le "curriculum" ne représente en 
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e f f e t , qu 'un programme dont l a ma t i è r e dépasse l a s imple 

d e s c r i p t i o n des a c t i v i t é s d ' é t u d e proprement d i t e s , pour 

c o u v r i r t o u t e s l e s expé r i ences s u s c e p t i b l e s de modi f i e r l e 

comportement des é l è v e s , c ' e s t - à - d i r e , t o u t e s l e s e x p é r i e n c e s 

i n t e n t i o n n e l l e s d ' a p p r e n t i s s a g e ou d ' é d u c a t i o n , i l peu t ê t r e 

exprimé en f r a n ç a i s , comme en a n g l a i s d ' a i l l e u r s , pa r l ' e x ­

p r e s s i o n "programme d ' a p p r e n t i s s a g e ou d ' é d u c a t i o n " . On 

f a i t a l o r s a l l u s i o n s o i t à son p o i n t de d é p a r t , s o i t à son 

p o i n t d ' a r r i v é e , pu i sque l ' éduqué r e ç o i t l a m o d i f i c a t i o n de 

comportement t a n d i s que l ' é d u c a t e u r l a provoque. Ces deux 

p o s i t i o n s peuvent d ' a i l l e u r s se r e c o u v r i r complètement s e lon 

que l ' o n s o u s c r i t à l ' u n e ou l ' a u t r e école de pensée d 'où 

émanent l e s p o s t u l a t s assumés pa r l e s d i f f é r e n t e s t h é o r i e s 

p a r t i c u l i è r e s de l ' é d u c a t i o n . Sous c e t t e s i g n i f i c a t i o n p a r ­

t i c u l i è r e , l e ma in t i en du concept " cu r r i cu lum" a p p a r a î t 

s u p e r f l u e t l ' o n ne peu t que s o u h a i t e r sa d i s p a r i t i o n l a p l u s 

immédiate p o s s i b l e ou t o u t au p lu s é v i t e r d 'en encombrer l a 

l i t t é r a t u r e f r a n ç a i s e d ' é d u c a t i o n . 

Cependant, en assumant q u ' i l e x i s t e un programme 

dont l ' o b j e t s o i t l ' é d u c a t i o n des é l è v e s , c ' e s t - à - d i r e que 

son propos s o i t de modi f i e r l e comportement de ceux qui pour ­

s u i v e n t l e s expé r i ences q u ' i l p r o p o s e , on peut supposer q u ' i l 

e x i s t e , e n t r e l e r é s u l t a t obtenu e t l ' i n t e n t i o n i n i t i a l e , un 

moyen terme c o n s t i t u é de l ' i n t e r a c t i o n des d i v e r s f a c t e u r s 

t a n t i n t e n t i o n n e l s que n é c e s s a i r e s e t f o r t u i t s qui peuvent 
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stimuler ou inhiber le résultat désiré. On peut donc con­

clure à l'existence d'un processus quelconque, d'une inter­

action intermédiaire entre l'apprentissage projeté et l'ap­

prentissage réalisé que l'on pourrait appeler "curriculum 

educationis" par opposition à l'expression mieux connue 

"curriculum vitae". Dans une certaine mesure, cependant, la 

seconde inclue la première, tandis que les deux peuvent deve­

nir identiques selon l'extension que l'on donne à cette der­

nière. Le "curriculum educationis" se distinguerait du 

second par le fait de sa finalité intentionnelle qui serait 

de modifier le comportement et se déroulerait plus spéciale­

ment au sein d'institutions établies à cette fin. Ce n'est 

qu'en contrôlant le mieux possible les paramètres de ce pro­

cessus que l'on peut espérer améliorer le rendement de n'im­

porte quel programme d'éducation et en arriver à une évalua­

tion des résultats qui tienne compte de tous les facteurs qui 

peuvent les influencer. 
4 

Si, comme l'affirme Hanlon , la théorie, du point de 

vue de la philosophie, doit répondre aux questions: "Qu'est-

ce que c'est?", "Quelle est sa finalité?"; tandis que, du 

point de vue de la science expérimentale, elle répond aux 

questions: "Quelle est la structure du phénomène et comment 

4 Hanlon, op. cit. 
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f o n c t i o n n e - t - i l ? " , on peut d i r e que l ' a n a l y s e du cône de l a 

convergence c o n c e p t u e l l e a permis de s a t i s f a i r e aux c r i t è r e s 

d 'une t h é o r i e p h i l o s o p h i q u e . En e f f e t , e l l e répond à l a 

q u e s t i o n " Q u ' e s t - c e que c ' e s t ? " , en f o u r n i s s a n t une d é f i n i ­

t i o n , on to log ique ou phys ique , e t même, quelques é léments de 

l a d é f i n i t i o n d e s c r i p t i v e . E l l e répond a u s s i d i r ec t emen t à 

l a q u e s t i o n sur l a f i n a l i t é . Quant aux q u e s t i o n s posées p a r 

l a s c i e n c e expér imen ta le sur l a s t r u c t u r e e t l e f o n c t i o n n e ­

ment du phénomène, l e s données fou rn i e s pa r l ' a n a l y s e sont 

souvent t rop géné ra l e s pour p e r m e t t r e de répondre de façon 

s a t i s f a i s a n t e . En conséquence, l ' ébauche t h é o r i q u e , énoncée 

p lus b a s , suggère des énoncés qui peuvent s e r v i r de p o s t u l a t s , 

s e lon l a d é f i n i t i o n de Hanlon e t des l o i s g é n é r a l e s d ' o p é r a ­

t i o n ou théorèmes qui devront ê t r e e x p l i c i t é s davantage e t 

c o n f r o n t é s , dans c e r t a i n s c a s , à une v é r i f i c a t i o n empi r ique . 

I l va sans d i r e que n i l e s p o s t u l a t s , n i l e s théorèmes n ' o n t 

l a p r é t e n t i o n d ' ê t r e d é f i n i t i f s . 

1. P o s t u l a t s . 

1. Le "curriculum educationis" ou démarche éducative est le 

processus de l'apprentissage organisé. 

processus : ensemble de phénomènes conçus comme actifs et 

organisés dans le temps. 

5 Ibid. 



EBAUCHE D'UNE THEORIE GENERALE z^-z 

apprentissage organisé: à la suite d'une série d'expé­

riences ordonnées à cette fin, acquisition d'un nou­

veau comportement défini au préalable comme désirable. 

2. Le "curriculum educationis" ou démarche éducative est 

constitué des expériences génératrices de l'apprentissage. 

3. La finalité du "curriculum educationis" ou démarche édu­

cative est le nouveau comportement défini dans le programme 

d'apprentissage. 

4. La fonction du "curriculum educationis" ou démarche éduca­

tive est la génération de l'apprentissage désiré. 

5. Les sujets du processus de l'apprentissage organisé sont 

les personnes inscrites dans les institutions d'enseigne­

ment . 

6. Les agents du processus de l'apprentissage organisé sont 

les sujets eux-mêmes, ainsi que les professionnels chargés 

favoriser la mise en oeuvre des modifications au comporte­

ment désirées (éducateurs, enseignants, psychologues, 

orienteurs etc...). 

7. Les agents-professionnels du processus sont 

les personnes, qui, après avoir fait des études dans des 

domaines particuliers de connaissance ont poursuivi des 

études dans les sciences connexes de l'éducation (psycho­

logie, philosophie, sociologie) et dans les sciences pro­

prement dites de l'éducation e.g. curriculum, docimologie, 

didactiques etc..., accomplissent des fonctions qui sont 
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reliées directement à l'éducation institutionnalisée 

(enseignants, directeurs d'école, orienteurs, etc...). 

Les agents-catalyseurs sont les personnes qui sont char­

gées de l'interprétation du programme d'apprentissage 

et de sa mise en oeuvre soit directement, soit indirec­

tement, par l'intermédiaire d'instruments conçus pour 

rendre le processus plus efficace conformément aux pos­

tulats adoptés. 

Les instruments-catalyseurs sont les objets, machines, 

imprimés ou autre, qui sont utilisés en vue de la mise 

en oeuvre du processus de l'apprentissage organisé 

(volumes, matériel didactique, machines à enseigner etc. 

Les opérations catalytiques sont les opérations mises en 

oeuvre pour favoriser les expériences du processus de 

l'apprentissage organisé, les méthodes, stratégies péda­

gogiques, utilisation du matériel didactique etc.. 

Les postulats adoptés sont les théories philosophiques, 

psychologiques et sociologiques adoptées de façon 

consciente ou non consciente souvent confusément par 

les personnes qui ont un rôle plus ou moins direct à 

jouer dans le processus de l'apprentissage organisé ou 

qui sont sous-jacentes aux positions adoptées dans un 

programme d'apprentissage. Ils concernent la nature de 

l'homme, sa société, son éducation, ses motivations 



EBAUCHE D'UNE THEORIE GENERALE ^14 

Les expériences qui composent le processus de l'appren­

tissage organisé sont multiples et variées, planifiées, 

fortuites ou nécessaires (inévitables, vu les circon­

stances) . 

Le processus de l'apprentissage organisé est composé 

des expériences d'apprentissage proprement dites, (études, 

activités parascolaires, orientation etc..) et des opé­

rations catalytiques. 

Le diagnostique conjoncturel analyse la nature et l'état 

des différents paramètres à mesure que le processus se 

déroule et procède aux corrections ou adaptations néces­

saires du programme initial. 

Les paramètres du processus de l'apprentissage organisé 

sont les données dont les variations provoquent une 

variation correspondante dans le processus lui-même. 

Ces paramètres sont: 

.1 le programme d'apprentissage qui exprime les buts et 

les objectifs que se proposent les organisateurs du 

processus organisé, ainsi que les moyens de les 

atteindre. 

.2 le sujet lui-même 

a. ses caractéristiques objectives, talent, santé, 

milieu familial etc... 

b. ses caractéristiques subjectives, motivations, 

attitudes etc... 
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.3 l'agent-professionnel 

a. ses caractéristiques objectives, talent, compé­

tence, santé etc.. 

b. ses caractéristiques subjectives, attitudes, moti­

vations, conceptions personnelles etc.. 

.4 le milieu où se déroule le processus 

- classe, milieu familial, école, communauté où elle 

évolue, société en général. 

a. son aspect matériel: lieu physique, conditions 

matérielles etc... 

b. son aspect socio-culturel et psychologique 

- activités culturelles disponibles, style de 

leadership adopté par les dirigeants, relations 

entre les confrères etc... 

.5 les connaissances ou le savoir disponible 

a. comme déterminant des objectifs d'apprentissage 

b. comme déterminant des opérations catalytiques 

c. comme instrument du diagnostique conjoncturel. 

17. Les paramètres du processus organisé sont: 

a. réels: données factuelles dont les variations pro­

voquent une variation correspondante dans le 

processus 

b. dérivées: données dérivées des données réelles par 

le biais des postulats adoptés par les 

divers agents du processus. 
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Le p r o c e s s u s de l ' a p p r e n t i s s a g e o r g a n i s é e s t g l o b a l e t 

p l a n i f i é , c ' e s t - à - d i r e q u ' i l i n t è g r e t o u s l e s p a r a m è t r e s 

q u i i n t e r v i e n n e n t au c o u r s de l a mise en o e u v r e de l ' u n e 

ou l ' a u t r e m o d i f i c a t i o n i n t e n t i o n n e l l e du compor tement 

du s u j e t a i n s i que l a s é r i e c o m p l è t e des changemen t s 

r é a l i s é s . 

Le p r o c e s s u s de l ' a p p r e n t i s s a g e o r g a n i s é p e u t ê t r e 

e n v i s a g é sous t r o i s d i m e n s i o n s : 

a. dimension v e r t i c a l e : ce l l e qui rend compte du pro­

cessus global selon leur succession dans le temps 

e .g . les c l a s s e s . 

b . dimension hor i zon ta le : ce l l e qui rend compte d'une 

expérience p a r t i c u l i è r e selon sa r e l a t i o n avec les 

autres expériences qui se déroulent dans une période 

de temps donné e .g . r e l a t i ons entre les matières 

d'une même c l a s se . 

c. dimension i n t é g r a t r i c e : ce l l e qui rend compte de la 

convergence des paramètres , e .g . congruence entre 

les ob jec t i f s du programme e t ceux de l'agent-professionnel. 

2. Théorèmes ou l o i s d 'opéra t ion . 

La convergence paramétrique e s t systémique 

a: Toute modification à l ' un ou l ' a u t r e des paramètres 

provoque une modification correspondante à l 'ensemble 

du processus a ins i qu 'à chacun de ses c o n s t i t u a n t s . 
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b : T o u t e d i v e r g e n c e de l ' u n ou l ' a u t r e p a r a m è t r e , p a r 

r a p p o r t à l ' e n s e m b l e des p a r a m è t r e s ou un ou p l u ­

s i e u r s a u t r e s p a r a m è t r e s p r o v o q u e n t une d i m i n u t i o n 

de l ' e f f i c a c i t é du p r o c e s s u s g l o b a l e t p e u t même p r o ­

d u i r e un e f f e t c o n t r a i r e aux o b j e c t i f s p r o p o s é s . 

c : Tou te p r e s s i o n s u r l ' u n ou l ' a u t r e p a r a m è t r e p a r t i ­

c u l i e r en vue de m o d i f i e r l e p r o c e s s u s g l o b a l e s t 

c o n s i d é r a b l e m e n t r é d u i t e p a r une e s p è c e de phénomène 

h o m é o s t a t i q u e q u i t e n t e de r é t a b l i r l ' é q u i l i b r e 

i n t e r n e du p r o c e s s u s . 

2. L'importance r e l a t i v e des agents du processus var ie selon 

les pos tu l a t s phi losophiques, psychologiques e t soc io lo­

giques adoptés par les éducateurs ( p l a n i f i c a t e u r s , agents-

adul tes e t c . . . ) . 

3. L 'agent -profess ionnel du processus en est. le ca ta lyseur en 

sens q u ' i l stimule le processus , l e degré de son i n t e r ­

vention ouverte y est déterminé par les pos tu l a t s adoptés 

pour le programme d 'apprent issage et sa propre conception 

du rôle q u ' i l a à jouer dans le déroulement du processus 

de l ' app ren t i s sage organisé . 

4. Les ins t ruments-ca ta lyseurs sont en quelque s o r t e , le 

prolongement de l ' agen t - ca t a ly seu r et sont u t i l i s é s dans 

le processus dans l a mesure où le programme d 'apprent i ssage 

le p r e s c r i t ou selon l ' i n t e r p r é t a t i o n que f a i t l ' éduca teur 

de sa fonction dans la mise en opération du processus . 
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Les e x p é r i e n c e s q u i c o n s t i t u e n t l e p r o c e s s u s de l ' a p p r e n ­

t i s s a g e o r g a n i s é s o n t : 

a. p l a n i f i é e s : ce l l e s qui sont proposées dans le pro­

gramme d 'apprent issage et qui suggèrent les s t r a t é g i e s 

e t méthodes à employer par les agents tant pour favo­

r i s e r indirectement le processus que pour l ' accompl i r , 

c ' e s t - à - d i r e q u ' i l déc r i t les opérations ca ta ly t iques 

aussi bien que les expériences d 'apprent i ssage propre­

ment d i t e s . 

b . f o r tu i t e s ou nécessa i res : ce l l e s qui surg issent lors 

de la mise en oeuvre concrète du programme e t n 'on t 

pas été prévues lors de sa p l a n i f i c a t i o n , e l l e s peuvent 

ê t r e néces sa i r e s , c ' e s t - à - d i r e , imposées par la con­

joncture s i t u a t i o n n e l l e où le processus se déroule , 

ou f o r t u i t e s , l o r s q u ' e l l e s apparaissent sans ê t r e 

forcément imposées au processus ; dans les deux cas , 

leur in tégra t ion r a t i onne l l e au processus doi t ê t r e 

assurée par le d iagnost ic conjoncturel opéré par l e s 

agents du processus. 

Bien que le paramètre "programme d 'apprent i ssage" s o i t 

le fondement de la r a t i o n a l i t é du processus , c e l l e - c i 

e s t maintenue, durant l ' opé ra t i on du processus , grâce 

au diagnost ic conjoncturel mis en oeuvre so i t par l ' a g e n t -

professionnel s e u l , s o i t par l ' agen t -p ro fess ionne l e t le 

su j e t . 
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7. Le paramètre "programme d 'apprent i ssage" es t le véhicule 

d 'expression du groupe ou de l ' i n s t i t u t i o n ( é t a t , orga­

nisme o f f i c i e l , groupement r e l ig i eux e t c . . ) qui es t 

considéré comme ultimement responsable de l ' i n s t i t u ­

t ion où se déroule le processus de l ' appren t i s sage 

organisé . 

8. Bien que le paramètre "programme d 'apprent i ssage" s o i t 

le fondement de la r a t i o n a l i t é nécessa i re à tout pro­

cessus organisé , son influence sur ce dernier es t tou­

jours moins grande que ce l l e des autres paramètres vu 

sa nature de paramètre dér ivé . 

9. Le programme peut ê t r e plus ou moins d i r e c t i f selon les 

pos tu l a t s adoptés par les responsables de l ' e x i s t e n c e 

de l ' i n s t i t u t i o n où se déroule le processus de l ' appren­

t i s sage organisé. 

10. Le programme d 'apprent issage p réc i se les buts e t objec­

t i f s du processus global de l ' appren t i s sage organisé en 

suggérant leur contenu cogni t i f , a f f ec t i f e t psychomo­

t eu r , e t suggère les média à employer pour les a t t e ind re 

(contenu d ' information, méthodes, opérations e t i n s t r u ­

ments c a t a l y t i q u e s ) . I l propose aussi diverses méthodes 

en vue de diagnost iquer l ' e f f i c a c i t é du processus à 

a t t e ind re les buts proposés. 

11. La responsab i l i t é de l ' é l a b o r a t i o n du programme d'appren­

t i s sage es t confiée aux organismes, s t a t u t a i r e s ou 
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a u t r e s , qui sont responsables du maintien de l ' i n s t i t u ­

t ion où se déroule le processus de l ' appren t i s sage orga­

n i s é . I l s peuvent confier la tâche concrète de ce t t e 

é laborat ion aux agents-profess ionnels et auss i aux su je t s 

conformément aux pos tu la t s adoptés par les responsables 

ultimes du maintien de l ' i n s t i t u t i o n . 

Les pos tu la t s adoptés dans les diverses phases du proces­

sus de l ' appren t i s sage organisé peuvent devenir un fac­

teur inh ib i t eu r de ce processus l o r s q u ' i l s sont diver­

gents . I l s nuisent a lors à l a convergence paramétrique 

p u i s q u ' i l s la réduisent par t ie l lement dans p lus ieurs 

paramètres (programme, milieu s o c i a l , agents e t c . . ) . 

L' influence des paramètres agent e t sujet e s t toujours 

plus grande que ce l l e des autres paramètres vu leur 

nature de dér ivateurs des paramètres dér ivés . 

Bien que le paramètre réel suje t s o i t l ' i n f luence domi­

nante du processus en tant que foyer de son déroulement, 

son influence comme paramètre dérivé s ' a c c r o i t dans la 

mesure où diminue l ' i n f luence du paramètre dérivé éduca­

teur . 

Les paramètres "agents" e t " su j e t s " ont une influence 

d i rec te sur le processus vu leur nature de paramètre 

r ée l e t une influence ind i r ec t e vu leur nature de para­

mètre dér ivé . Cette dér ivat ion s 'opère par le b i a i s des 

conceptions e t des a t t en t e s mutuelles des divers agents . 
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16. La nature réelle du paramètre "milieu" s'accroît dans 

la mesure de 1'immédiateté de celui-ci par rapport au 

processus de l'apprentissage organisé tandis que sa 

nature dérivée décroit. 

Bien que les exigences de la science expérimentale 

imposent habituellement une expérimentation contrôlée des 

lois d'opérations attribuées à un phénomène avant de les 

considérer comme tel, la difficulté, pour les sciences 

humaines, de créer les conditions idéales de laboratoire, 

rend la satisfaction de cette exigence souvent impraticable. 

Cependant certaines lois énoncées précédemment ne sont que 

des généralisations inférées de situations particulières 

constatées, dans les faits, par les différents auteurs; ce 

qui leur donne en fait, une validité statistique. On peut, 

par exemple, citer le cas des agents de l'élaboration des 

programmes confiée à des organismes statutaires ou encore 

celui des dimensions verticales et horizontales du processus. 

Il en est sans doute autrement dans le cas de la convergence 

paramétrique qui n'est apparu que très implicitement au cours 

de l'analyse mais qui se veut conforme à la théorie générale des 

systèmes. Elle permet cependant l'élaboration d'une multitude 

de lois dérivées qui devrait être vérifiées expérimentalement 

avant d'être énoncées. La conclusion de cette recherche sug­

gérera quelques hypothèses qui lui sont consécutives et qui 

pourraient servir de point de départ à des recherches subsé­

quentes . 
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Après a v o i r p a r c o u r u un c e r t a i n nombre d ' é c r i t s q u i 

t r a i t a i e n t du " c u r r i c u l u m " , on a d ' a b o r d c o n s t a t é l ' é q u i v o ­

c i t e m a n i f e s t e du t e r m e e t du même c o u p , l a c a r e n c e de con­

s e n s u s c o n c e r n a n t l a n a t u r e du phénomène q u ' i l r e c o u v r e . 

C e t t e c o n s t a t a t i o n , c o n f i r m é e p a r une l e c t u r e p l u s a p p r o ­

f o n d i e e t e x t e n s i v e des é c r i t s a a l o r s démon t ré l a n é c e s s i t é 

d ' u n e é t u d e p l u s c o m p l è t e e t s y s t é m a t i q u e du s u j e t en vue 

d ' e n a r r i v e r à une n o t i o n c l a i r e e t d é f i n i e du phénomène 

l u i - m ê m e , q u i s e m b l a i t , du p o i n t de vue de l ' a u t e u r , c o n s t i ­

t u e r l e domaine p r o p r e d ' u n e s c i e n c e de l ' é d u c a t i o n . 

P r é s u m a n t que l ' u t i l i s a t i o n d ' u n même t e r m e p a r 

d i v e r s a u t e u r s l a i s s a i t s u p p o s e r l ' e x i s t e n c e d ' u n e n o t i o n 

commune s o u s - j a c e n t e , b i e n que d i f f é r e n t e s o u s c e r t a i n s 

a s p e c t s e t que chacun e x p r i m a i t s a n o t i o n p a r t i c u l i è r e p r o ­

p r e au moyen de n o t e s q u ' i l a t t r i b u a i t au t e r m e en q u e s t i o n 

ou à son é q u i v a l e n t , on a v o u l u compare r l e s d i v e r s a t t r i ­

b u t s e x p r i m é s p a r d i f f é r e n t s a u t e u r s . On d é c o u v r i r a i t a i n s i 

l a r é a l i t é commune d é c r i t e p a r c h a c u n , en même temps que l e s 

s o u r c e s de l ' é q u i v o c i t e du t e r m e e m p l o y é . 

C e t t e c o m p a r a i s o n a é t é r é a l i s é e s e l o n une démarche 

d ' a n a l y s e comparée e m p r u n t é e à Be reday e t au moyen d ' u n e 

c l a s s i f i c a t i o n des d é f i n i t i o n s p r o p o s é e p a r P a t r y , dans l a 

t r a d i t i o n a r i s t o t é l i c i e n n e . E l l e a s e r v i de c a d r e de r é f é ­

r e n c e à l a d é t e r m i n a t i o n des n o t e s a t t r i b u é e s au t e r m e 
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c u r r i c u l u m . C e t t e c l a s s i f i c a t i o n a f o u r n i l a n o m e n c l a t u r e 

des modes d ' a t t r i b u t i o n s e l o n l e s q u e l s l e s n o t e s p e u v e n t ê t r e 

a t t r i b u é e s au c u r r i c u l u m . On a e n s u i t e d é v e l o p p é une m é t h o ­

d o l o g i e q u i t i e n t compte de l a t r i a d e i n v e r s é e - - m e s s a g e -

p e n s é e - r é e l - - e t q u i d é f i n i t l e s c a r a c t é r i s t i q u e s l i n g u i s ­

t i q u e s s e l o n l e s q u e l l e s l e s d i f f é r e n t e s n o t e s p e u v e n t ê t r e 

a t t r i b u é e s au c u r r i c u l u m . Ces c a r a c t é r i s t i q u e s l i n g u i s t i q u e s 

f o u r n i s s e n t l e s " i n d i c e s de s i g n i f i c a t i o n " q u i o n t p e r m i s de 

d é c o u v r i r l e s " a t t r i b u t i f s " ou modes d ' a t t r i b u t i o n s e l o n l e s ­

q u e l s l e s a u t e u r s on t a t t r i b u é d i v e r s e s n o t e s au s u j e t a n a l y s é . 

La d e s c r i p t i o n e t l a j u s t i f i c a t i o n l o g i q u e de l a 

m é t h o d o l o g i e s u g g é r é e a i n s i que l a p o s i t i o n du p r o b l è m e é t u ­

d i é , c o n s t i t u e n t l a p r e m i è r e p a r t i e du t r a v a i l . E l l e e s t 

s u i v i e du t r a i t e m e n t p r o p r e m e n t d i t des données e t de l a 

s o l u t i o n du p r o b l è m e p o s é . C e t t e d e r n i è r e , q u i forme l a 

d e r n i è r e p a r t i e de l a r e c h e r c h e , p r o p o s e une i n t é g r a t i o n des 

n o t i o n s c o n v e r g e n t e s t o u t en d é l i m i t a n t c l a i r e m e n t l e s p o i n t s 

de d i v e r g e n c e ; e l l e d é c r i t f i n a l e m e n t l e phénomène lu i -même 

a i n s i que l e s l o i s de son o p é r a t i o n . 

B ien que l e s c o n c l u s i o n s de c e t t e a n a l y s e c o m p a r a t i v e 

c o n f i r m e n t l ' é q u i v o c i t e a n t i c i p é e , e l l e s on t c l a i r e m e n t démon­

t r é l ' e x i s t e n c e de c o n s e n s u s q u a n t à l a m a t i è r e , l a f o n c t i o n 

e t l e s b u t s du c u r r i c u l u m . De p l u s , e l l e s o n t p e r m i s de 

r e c o n n a î t r e e t d ' e s q u i s s e r l e domaine d ' u n e é v e n t u e l l e s c i e n c e 

de l ' é d u c a t i o n o r g a n i s é e , r é a l i s a n t a i n s i l e p r o p o s e x p r i m é 
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au d é p a r t . 

Les t e c h n i q u e s d ' a n a l y s e u t i l i s é e s dans c e t t e r e c h e r ­

c h e , p a r t i c u l i è r e m e n t en ce q u i a t r a i t aux " i n d i c e s de 

s i g n i f i c a t i o n " q u i o n t p e r m i s l a d é f i n i t i o n l i n g u i s t i q u e des 

a t t r i b u t i f s a i n s i que l e r e g r o u p e m e n t des c o n c e p t s p o u r r a i e n t 

ê t r e p r é c i s é e s e t c o n s i d é r a b l e m e n t a m é l i o r é e s . Ceci p o u r r a i t 

ê t r e a c c o m p l i dans une é t u d e p l u s a p p r o f o n d i e des domaines 

de l a l i n g u i s t i q u e , de l a l o g i q u e e t de l a c o m m u n i c a t i o n . 

Au c h a p i t r e de l a l i n g u i s t i q u e , l e v a s t e domaine de l a s y n o ­

nymie s e r a i t , du p o i n t de vue de l ' a n a l y s t e , un f e r t i l e 

champ de r e c h e r c h e . 

I l s emble c e p e n d a n t que l e p r o p o s de c e t t e a n a l y s e 

a i t é t é r é a l i s é de f açon s a t i s f a i s a n t e e t que s a m o d e s t e 

c o n t r i b u t i o n au domaine de l ' é d u c a t i o n p u i s s e ê t r e g r a n d e ­

ment e n r i c h i e p a r une m u l t i t u d e de r e c h e r c h e s s u b s é q u e n t e s . 

En t e r m i n a n t , q u ' i l s o i t p e r m i s d ' e n s u g g é r e r q u e l q u e s u n e s , 

sous l a forme d ' h y p o t h è s e s de t r a v a i l . 

H y p o t h è s e s de r e c h e r c h e 

1. 1'incongruence entre les pos tu l a t s adoptés par ceux qui 

é laborent les programmes, les parents des é l èves , l es 

agents -ca ta lyseurs e t les su je ts (élèves) sont des fac­

teurs i nh ib i t eu r s du processus de l ' app ren t i s sage organisé . 

2. L'incongruence entre cer ta ines c a r a c t é r i s t i q u e s objec t ives 

de l ' agen t -p ro fess ionne l e t les mêmes c a r a c t é r i s t i q u e s ob jec t i 
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des s u j e t s s o n t des f a c t e u r s i n h i b i t e u r s du p r o c e s s u s de 

l ' a p p r e n t i s s a g e o r g a n i s é . 

3. L'incongruence dans le s ty l e d ' a u t o r i t é adopté par les 

d i f fé ren t s niveaux d ' a u t o r i t é à l ' i n t é r i e u r de l ' é c o l e 

e s t un facteur i nh ib i t eu r du processus de l ' appren t i s sage 

organisé . 

4. L'incongruence des pos tu l a t s adoptés par divers agents-

profess ionnels qui t r a v a i l l e n t avec un même groupe de su je t s 

e s t un facteur i nh ib i t eu r du processus de l ' app ren t i s sage 

organisé . 

5. L'incongruence entre les motivations des éducateurs e t 

l es ob jec t i f s de l ' i n s t i t u t i o n où i l s évoluent sont des 

facteurs i nh ib i t eu r s du processus de l ' app ren t i s sage 

organisé . 

6. L'incongruence entre les pos tu la t s adoptés o f f i c i e l l e ­

ment par une i n s t i t u t i o n e t les démarches concrètes 

q u ' e l l e propose e s t un facteur inh ib i t eu r du processus 

de l ' appren t i s sage organisé . 

7. L'incongruence entre le s ty le d ' a u t o r i t é imposé à un 

enseignant par l ' i n s t i t u t i o n dans laquel le i l évolue e t 

ce lu i que ce dernier juge le plus adéquat es t un facteur 

i nh ib i t eu r du processus de l ' app ren t i s sage organisé . 

8. Les a t t i t u d e s des su je t s et ce l l e s des agents ont une 

influence paramétrique mutuelle dans le processus de 

l ' appren t i s sage organisé . 
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L ' e f f i c a c i t é du p r o c e s s u s de l ' a p p r e n t i s s a g e o r g a n i s é 

e s t d i r e c t e m e n t p r o p o r t i o n e l l e à l a d i r e c t i v i t é du p r o ­

gramme d ' a p p r e n t i s s a g e . 

Le r endemen t du p r o c e s s u s de l ' a p p r e n t i s s a g e o r g a n i s é 

e s t d i r e c t e m e n t p r o p o r t i o n n e l à l a c l a r i f i c a t i o n des 

p o s t u l a t s a d o p t é s p a r l e s d i f f é r e n t s g r o u p e s i m p l i q u é s . 

L ' e f f i c a c i t é du p r o c e s s u s de l ' a p p r e n t i s s a g e o r g a n i s é 

e s t d i r e c t e m e n t p r o p o r t i o n n e l l e à l ' a t t i t u d e p o s i t i v e 

de l ' a g e n t - p r o f e s s i o n n e l . 
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p r o g r e s s i v e s s u r l e s l o i s de l a p e n s é e h u m a i n e . Ces r é f l e x i o n s 
s o n t p u i s é e s t a n t dans l a l o g i q u e c l a s s i q u e que moderne e t 
f o u r n i s s e n t de t r è s i n t é r e s s a n t e s s y n t h è s e s de l e u r c h e m i n e ­
m e n t . C ' e s t dans un c h a p i t r e de ce volume i n t i t u l é " L ' u n i ­
v e r s e l e t l a c o n n a i s s a n c e s c i e n t i f i q u e " , q u ' a é t é p u i s é l e 
modè le u t i l i s é comme s t r u c t u r e f o n d a m e n t a l e de l ' a n a l y s e des 
données q u i o n t é t é comparées dans c e t t e r e c h e r c h e . 



BIBLIOGRAPHIE 229 

Piché, Roland, A Defini t ional Study of J. S. Bruner 's 
Explanation of a Fundamental In te rna i Structure of Knowledge 
in the Process of Education, Thëse de doctorat non pub l i ée , 
présentée à l a Faculté d'Education de l 'Un ive r s i t é d'Ottawa, 
1974, xi i -265 p . 

Avec le propos d ' é luc ider le concept de la s t ruc tu re 
in terne fondamentale du savo i r , proposé par Bruner, dans 
"Process of Education", l ' a u t e u r présente une analyse de 
ce t t e oeuvre dans laquel le i l u t i l i s e l a notion de dé f in i t i on 
présentée par Pat ry , dans l 'oeuvre commentée précédemment. 
Dans son troisième chap i t r e , i l présente des dé f in i t ions 
l i ngu i s t iques qui correspondent aux d i f fé ren ts types de dé­
f i n i t i o n s présentés dans ce modèle. Ce sont ces dé f in i t ions 
qui ont servi de guide dans les déf in i t ions des a t t r i b u t i f s 
qui f igurent dans le t r a v a i l ac tue l . 

Thonnard, F.-J., A. A., Précis de Philosophie en 
harmonie avec les sciences modernes, Tournai, Société cfê" 
Saint Jean 1'évangéliste, Desclée, 1950, vii-1791 p. 

Ce traité de philosophie présente, selon une pers­
pective thomiste, une étude complète des problèmes soulevés 
par la philosophie et les sciences expérimentales, depuis 
les classiques grecques, jusqu'à nos jours. On y a puisé 
lors de la définition de la proposition générale ainsi que 
dans la description des attributifs extrinsèques. 

Werner, Charles, La philosophie grecque, Paris, 
Petite Bibliothèque Payot" 1962 , 255 p. (no 14) . 

Ce volume, qui t race les t r a i t s e s s e n t i e l s des 
grandes doctr ines grecques, présente un chapi t re qui t r a i t e 
de la notion de forme chez A r i s t o t e , en l a mettant en r e l a ­
t ion avec ce l l e de mat ière . Dans ce t te recherche ce dern ier 
a se rv i de guide dans la déf in i t ion de l ' a t t r i b u t i f physique. 

B. Sources secondaires 

A r i s t o t l e , A r i s t o t l e ' s Metaphysics, t r a n s l a t e d with 
commentaries and glossary by H. (7! Apostle, Bloomington, 
Indiana, Indiana Universi ty P re s s , 1966, x i i i -498 p . 

Cette anthologie a permis de puiser à leur source , 
l es notions c lass iques concernant l a cause, le genre e t l a 
d i f fé rence , l a matière et l a forme. 

Banerjée, Nikunia Vihar i , Language Meaning and Persons , 
London, England, George Allen and Unwin, 1963, 173 p . 

Cet essa i phi losophique, qui comporte un passage i n t i ­
tu lé "Thought, Language and Action", a fourni des lumières 
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t r è s pe r t inen tes lo r s de l ' é tude du problème de l a communi­
cat ion du message de chaque auteur . 

Beck, W. S. , Modem Science and the Nature of L i fe , 
Harcourt , Brace and World, 1957. 

Dans un passage t r a i t a n t des problèmes de l ' o r g a n i ­
sa t ion du "curriculum", Taba c i t e un passage de ce t t e oeuvre. 
C'est ce t t e c i t a t i o n qui a été repr i se à l ' i n t é r i e u r d'un 
e x t r a i t plus ample, emprunté à Taba dans la revue ré t rospec ­
t ive du problème soulevé dans ce t te recherche. 

Black, Max, Margins of Préc i s ion , Essays in Logic 
and Language, I thaca and London, Corne11 Universi ty Press , 
1970, 277 p . 

Cet essa i philosophique comporte des passages t r è s 
é c l a i r a n t s sur les différences qui ex i s t en t entre la s i g n i ­
f i ca t ion d'énoncés p r e s c r i p t i f s ("Should") e t c e l l e des 
déc la ra t ions de f a i t s ( " I s " ) . 

B r i t t o n , Karl , Communication, a Philosophical Study 
bf Language, Collège Park, Maryland, McGrath, 1970, xv-2 87 p . 

Cette étude comporte une revue in t é re s san te des d ivers 
usages qu'on f a i t du langage et une analyse des d i f fé ren t s 
sens qui peuvent ê t r e donnés à la s i gn i f i c a t i on communiquée 
par une proposi t ion ("meanings of meaning"). 

Clarke, Richard F- , Logic, New York, Benziger Bro thers , 
xix-497 p . 

Ce t r a i t é de philosophie catholique a servi de r é fé ­
rence d'appui dans l a déf in i t ion des divers a t t r i b u t i f s déduits 
du modèle o r ig ina l de Pat ry . 

Crumley, Thomas, Logic, Deductive and Induct ive , New 
York, McMillan, 1943, 4 4 2 " 

Ce t r a i t é de logique classique a servi de référence 
complémentaire à l a référence p r inc ipa le lo r s de l ' é l a b o r a ­
t ion du modèle d 'ana lyse . 

Deleuze, G i l l e s , Différence e t r é p é t i t i o n , P a r i s , 
Presses Unive r s i t a i r e s de France, 1968, 411 p . ["Bibliothèque 
de phi losophie contemporaine). 

Cette étude pose la question de l a nature de l a 
"qu idd i té" e t é tudie les diverses pos i t ions p r i s e s par les 
au teur s , en p a r t i c u l i e r , Ar i s t o t e . Ce passage fourn i t un 
exce l l en t aperçu de l a conception a r i s t o t é l i c i e n n e de l a 
d i f fé rence . 

Dougherty, Kenneth F . , Logic, An Int roduct ion to 
A r i s t o t e l i a n Formai Logic, Peeksk i l l , New York, Graymoor, 
1956, 158 p . 
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Cette in t roduct ion à l a logique d 'Ar i s to te présente 
des exp l ica t ions t r è s c l a i r e s de ses notions fondamentales 
e t fourni t des exercices qui permettent de les appliquer à 
des cas concre ts . 

Gardei l , H.-D. I n i t i a t i o n à l a Philosophie de Saint -
Thomas -d'Aquin, Vol. I I , Cosmologie, P a r i s , Edit ions du Cerf, 
1957, 162 p . 

- - - , I n i t i a t i o n à l a Philosophie de Saint-Thomas-
d'Aquin, Vol. IV, Métaphysique, P a r i s , Edit ions du Cerf, 1956, 
237 p. 

Ce t r a i t é de philosophie thomiste ten te de demeurer 
le plus f idèle poss ib le à l a pensée du philosophe et présente 
d ' a i l l e u r s à l a fin de chaque volume, une t raduct ion d 'ex­
t r a i t s de son texte o r ig ina l accompagnée de ce t ex te l u i -
même. I l a é té u t i l e dans l a compréhension de l a notion de 
cause en p a r t i c u l i e r . 

Goulet, Georges L . , Analyse desc r ip t ive e t i n t e r p r é ­
t a t i v e des notes a t t r i buées au curriculum par un groupe 
d 'auteurs c h o i s i s , t r a v a i l non publié présenté à l 'Un ive r s i t é 
d'Ottawa, 1975. 

Cette analyse a fourni les données qui ont été com­
parées au cours de l a recherche a c t u e l l e . 

Grenet, Paul-Bernard, Ontologie, Analyse spec t r a l e 
de l a r é a l i t é , P a r i s , Beauchesne, 1959, 244 p . , (Col l . "Cours 
de philosophie Beauchesne"). 

Ce t r a i t é présente diverses notions philosophiques 
en les s i t uan t dans leur contexte h i s t o r i q u e . I l s ' e s t 
avéré u t i l e dans la compréhension des prédicaments e t de 
l a c a u s a l i t é . 

Kaminski, Jack, Language and Ontology, Carbondale and 
Edwardsvil le , Southern I l l i n o i s Universi ty P res s , 1969, 241 p . 

Ce volume présente un chapi t re i n t é re s san t sur l ' i n -
férence ou la fonction du langage. 

Kane, Dennis C., The Art of Inference and Préd ica t ion , 
New York, Sheed and Ward, 1969, 241 p . 

Ce t r a i t é de logique , t r è s p r a t i q u e , fourni t des 
exp l ica t ions c l a i r e s , des exercices de compréhension e t des 
e x t r a i t s d 'au teurs célèbres c i t é s comme exemples des démonstra­
t ions énoncées. I l p a r l e , e n t r ' a u t r e s choses, des r e l a t i o n s 
qui ex i s t en t entre les mots e t l a p r éd i ca t i on , les concepts 
e t l a p réd ica t ion e t les dé f in i t ions e t l a p réd ica t ion . 
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Larkin, Sis t e r Miriam Thérèse, Language in the 
Philosophy of A r i s t o t l e , The Hague, P a r i s , Mouton, 1971, 
109 p . 

Ce volume présente une analyse t r è s i n t é re s san te de 
l a théor ie de l a s i g n i f i c a t i o n proposée par A r i s t o t e , q u ' i l 
i n t rodu i t par un passage t r a i t a n t de Platon e t le langage. 

Leblond, J . -M. , Logique et méthode chez A r i s t o t e , 
P a r i s , L ib ra i r i e Philosophique J. Vrin, 1939, 168 p . 

Dans le quatrième chapi t re de ce volume, l ' a u t e u r 
présente une étude in t é re s san te de la d i s t i n c t i o n apportée 
par Ar is to te entre la dé f in i t ion e t l a démonstration. 

Mari ta in , Jacques, Eléments de Philosophie I I : 
L'ordre des concepts I , p e t i t e logique, P a r i s , L ib ra i r i e 
F ie r re Tequi, é d . , 1951, xi-35 2 p . 

Ce t r a i t é de logique formelle a é té u t i l i s é dans 
l ' é l a b o r a t i o n des fondements méthodologiques comme complé­
ment au volume de Pat ry . 

McCrory, David Lawrence, The Concepts of Curriculum 
Theory: An Analysis , Case Western Reserve Univers i ty , 1974, 
Thëse non pub l i ée , c i t ée dans "Disse r ta t ion Abs t rac t s " , 
1974, p . 6008-A. 

Cette thèse e s t c i t ée dans la revue r é t ro spec t i ve 
des auteurs présentée au moment de l a pos i t ion du problème 
étudié dans ce t t e recherche. 

McDiarmid, Garnet L . , The Meaning of Curr iculum.. . 
and i t s Development, dans Education Canada, vo l . 2, no T", 
June 1971, p . 27-33. ~ 

Cet a r t i c l e , qui ten te de démêler l a confusion qui 
ex i s t e entre les termes "Programs", "Courses of Study" et 
"Curriculum", es t c i t é dans la revue r é t rospec t ive des 
auteurs présentée lo r s de la pos i t ion du problème étudié 
dans c e t t e recherche. 

Oes t e r l e , John A., Logic, the Art of Defining and 
Reasoning, Englewood C l i f f s , N . J . , P r en t i ce -Ha l l , 1952, 2~32 p . 

Ce t r a i t é , p lu tô t s c o l a i r e , a été u t i l i s é comme ré fé ­
rence complémentaire lo r s de l ' é l a b o r a t i o n des fondements 
méthodologiques de ce t t e recherche. 

Robert, Paul , Dict ionnaire alphabétique e t analogique 
de l a langue f rança i se , P a r i s , Société du nouveau L i t t r é , 
1970, 1970 p . 

Certaines dé f in i t ions de termes spécif iques ont été 
puisées directement dans ce d i c t i o n n a i r e . 
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R u l e , I an A u s t i n C h r i s t o p h e r , A P h i l o s o p h i c a l I n q u i r y 
i n t o t h e M e a n i n g ( s ) o f " C u r r i c u l u m " , New York , New York Un i ­
v e r s i t y , 1 9 7 3 , Thèse non p u b l i é e , c i t é e dans D i s s e r t a t i o n 
A b s t r a c t s , p . 671-672A. 

C e t t e t h è s e e s t c i t é e dans l a r e v u e r é t r o s p e c t i v e des 
a u t e u r s p r é s e n t é e l o r s de l a p o s i t i o n du p r o b l è m e é t u d i é dans 
c e t t e r e c h e r c h e . 

S e a r l e s , H e r b e r t L . , Log ic and S c i e n t i f i c M e t h o d s , An 
I n t r o d u c t o r y C o u r s e , New York" Ronald P r e s s , 1 9 6 8 , x -359 p . 

L ' a u t e u r met d ' a b o r d en r e l a t i o n , " L o g i q u e " e t " S i ­
g n i f i c a t i o n " , p o u r t r a i t e r e n s u i t e de l a l o g i q u e t r a d i t i o n ­
n e l l e e t de l a l o g i q u e s y m b o l i q u e e t f i n a l e m e n t de l a méthode 
s c i e n t i f i q u e . 

S i l l a m y , N o r b e r t , D i c t i o n n a i r e de l a P s y c h o l o g i e , 
P a r i s , L i b r a i r i e L a r o u s s e , 1 9 6 7 , 319 p . 

C e r t a i n e s d é f i n i t i o n s s p é c i f i q u e s u t i l i s é e s dans 
c e t t e r e c h e r c h e o n t é t é p u i s é e s d i r e c t e m e n t dans ce d i c t i o n ­
n a i r e . 

U b b e l o h d e , Robe r t A l l a n , A x i o l o g i c a l A n a l y s i s and 
C u r r i c u l u m T h e o r i z i n g , Thèse de d o c t o r a t non p u b l i é e , p r é s e n ­
t é e à 1 ' U n i v e r s i t y of W i s c o n s i n - M i l w a u k e e , 1 9 7 2 , c o p i e x é r o ­
g r a p h i é e p a r Xerox U n i v e r s i t y M i c r o f i l s , Ann A r b o r , M i c h i g a n , 
1 9 7 4 , 482 p . 

C e t t e t h è s e e s t c i t é e dans l a r e v u e r é t r o s p e c t i v e des 
a u t e u r s p r é s e n t é e l o r s de l a p o s i t i o n du p r o b l è m e é t u d i é dans 
c e t t e r e c h e r c h e . 

W a r t o f s k y , Marx W., C o n c e p t u a l F o u n d a t i o n s of S c i e n ­
t i f i c T h o u g h t , New Y o r k , M a c m i l l a n , 1 9 6 8 , x i i - 5 6 0 p . 

Dans un c h a p i t r e i n t i t u l é "The G e n e s i s of S c i e n t i f i c 
T h o u g h t " , l ' a u t e u r p a r l e de l a formë~j de l a f o n c t i o n e t de l a 
m a t i è r e s e l o n l a p e r s p e c t i v e a r i s t o t é l i c i e n n e . La d é f i n i t i o n 
de l ' a t t r i b u t i f p h y s i q u e p r o p o s é e dans c e t t e r e c h e r c h e e s t 
l a r g e m e n t t r i b u t a i r e de ce c h a p i t r e . 
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2. Oeuvres analysées .* 

Alberty, Harold B . , e t Els ie J . , The Curriculum, New 
York, Macmillan, 19 , xiv-512 p . (1) 

Après avoir affirmé leur engagement à promouvoir l a 
démocratie à t r ave r s l ' éduca t ion , les auteurs de ce volume 
présen ten t un programme d'éducation apte à r é a l i s e r cet objec­
t i f . I l s en décrivent les paramètres e t l ' o r g a n i s a t i o n a ins i 
que les méthodes d'une éventuel le améliorat ion du processus 
complet d 'éducat ion. 

Alexander, William M., e t J. Galen Saylor , Curriculum 
Planning for Modem Schools, New York, Hol t , Rinehart and 
Winston, 1966, x-534 p . (T) 

Ce volume const i tue une t e n t a t i v e de dé f in i t i on des 
pr inc ipes fondamentaux qui doivent p rés ide r à l a p r i s e de 
décisions pe r t inen te s à l a p l a n i f i c a t i o n d'un curriculum 
en pays démocratique. 

Alexander, William M., é d . , The Changing High School 
Curriculum: Readings, New York, Holt , Rinehart and Winston, 
1972, xi i -532 p . (T) 

Ce volume const i tue une co l l ec t ion de t h é o r i e s , de 
comptes-rendus de recherche e t d 'expériences p ra t iques choi­
s i s de façon à i l l u s t r e r diverses pos i t ions p r i s e s au sujet 
de quest ions complexes e t controversées ayant t r a i t à l ' édu ­
ca t ion . 

Alexander, William M., Vynce A. Hines, é t a l . , 
Independent Study in Secondary Schools, New York, Hol t , Rine-
har t and Winston, 1967, 187 p. (T) 

Ce volume présente le rapport d'une recherche effec­
tuée dans 36 i n s t i t u t i o n s chois ies parmi 317 écoles secon­
daires qui déclarent avoir en opéra t ion , un "independent 
study p lan" . Après avoir examiné l ' é t a t e t l es p o s s i b i l i t é s 
de ces programmes, les auteurs affirment que ce t t e approche 
pour ra i t bien rendre poss ib le l ' i n d i v i d u a l i s a t i o n , t an t 
a t tendue, du programme de l ' é c o l e secondaire . 

Alexander, William M., e t Glenys G. Unruh, Innova­
t ions in Secondary Education, New York, Hol t , Rinehart and 
Winston, 1970,, v i i -245 p . C2) 

* Les oeuvres qui ont été soumises au processus com­
p l e t de l ' ana lyse comparative sont i d e n t i f i é e s par l a cote 
d ' i d e n t i t é de leur auteur r e spec t i f placée en t re pa ren thèses , 
à l a f in de chaque référence . 
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Ce volume d é c r i t l e s i n n o v a t i o n s , j u g é e s v a l a b l e s , 
a p p o r t é e s à l ' é c o l e s e c o n d a i r e e t c o n s a c r e n t un c h a p i t r e a 
l a d e s c r i p t i o n de d i v e r s e s a p p r o c h e s au p r o c e s s u s de c h a n g e ­
ment l u i - m ê m e . 

A n d e r s o n , Vernon E . , P r i n c i p l e s and P r o c é d u r e s of 
C u r r i c u l u m Improvemen t , New York , R o n a l d , 2nd é d i t i o n , ï~9~65, 
x i - 4 9 8 p . [T) 

P r é s e n t a n t comme thème f o n d a m e n t a l de son v o l u m e , 
l a c o n c e p t i o n que l e s r e l a t i o n s humaines s o n t l a c l é du p r o ­
c e s s u s d ' a m é l i o r a t i o n du c u r r i c u l u m , l ' a u t e u r o f f r e un t r a i t é 
s u r l ' é l a b o r a t i o n de c e l u i - c i . I l y t r a i t e s u r t o u t de s e s 
a g e n t s e t de s e s p a r a m è t r e s . 

Beauchamp, George A . , P l a n n i n g t h e E l e m e n t a r y Schoo l 
C u r r i c u l u m , New York , A l l y n and Bacon , 1 9 5 6 , x i - 1 9 5 p . (T) 

I T a u t e u r o f f r e ce p r o c e s s u s de p l a n i f i c a t i o n en g u i s e 
de s o l u t i o n aux nombreux p r o b l è m e s q u i c o n f r o n t e n t l e s é d u c a ­
t e u r s de son t e m p s . I l en d é c r i t l e s a g e n t s e t c e r t a i n s de 
ces p a r a m è t r e s e t s u g g è r e e n f i n une démarche de p l a n i f i c a t i o n 
du c u r r i c u l u m . 

, C u r r i c u l u m T h e o r y , W i l m e t t e , 1 1 1 . , 1 9 6 1 , 
1 9 6 8 , 1 9 7 5 , x -216 pT CT) 

Les t r o i s é d i t i o n s de ce volume c o n s t i t u e n t un chemi ­
nement q u i é v o l u e au ry thme des n o u v e a u x d é v e l o p p e m e n t s dans 
l e domaine du c u r r i c u l u m . La d e r n i è r e p r o p o s e un c h a p i t r e 
q u i s e v e u t ê t r e l e c o e u r de l a t h é o r i e g é n é r a l e p r o p o s é e p a r 
Beauchamp, l a q u e l l e c o n s t i t u e un e f f o r t u n i q u e dans l e domaine 
é t u d i é . 

t e t K a t h r y n E . , C o m p a r a t i v e A n a l y s i s of Cur­
r i c u l u m S y s t e m s , W i l m e t t e , I l l i n o i s , Kagg P r e s s , 1 9 7 2 , v i i -

166 p . — o n — 
Ce volume c o n s t i t u e une é t u d e c o m p a r a t i v e des p r a t i ­

ques d ' é l a b o r a t i o n du c u r r i c u l u m aux E t a t s - U n i s e t dans un 
g roupe c h o i s i de p a y s d ' E u r o p e o c c i d e n t a l e . 

B e c k n e r , Weldon , e t Joe D. C o r n e t t , The S e c o n d a r y 
Schoo l C u r r i c u l u m , C o n t e n t and S t r u c t u r e , I n t e x t E d u c a t i o n a l 
P u b l i s h e r s , I n t e r n a t i o n a l Tex tbook Company, 1 9 7 2 , x v i - 4 9 5 p . (5) 

Ce volume e s t un e f f o r t d ' a p p l i c a t i o n des c o n c e p t s mis 
de l ' a v a n t p a r l e s t e n a n t s de l a " s t r u c t u r e des d i s c i p l i n e s " , 
à l a s é l e c t i o n e t à l ' o r g a n i s a t i o n du c o n t e n u du c u r r i c u l u m 
de l ' é c o l e s e c o n d a i r e . 

B e e c h h o l d , Henry F . , The C r e a t i v e C l a s s r o o m , T e a c h i n g 
W i t h o u t T e x t b o o k s , New Y o r k , I 9 / I , x i i i - 3 3 2 p . 
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L'auteur présente une revue critique du présent sys­
tème d'éducation qu'il considère comme inhibiteur de la créa­
tivité, et propose une solution aux faiblesses décriées. 

Benne, Kenneth D., et Bozidar Muntyan, Human Relations 
in Curriculum Change, New York, Dryden Press, 1951, xiii-
363 p. [Fj 

Ce volume es t une anthologie des é c r i t s de divers 
experts dans le domaine de l ' é l a b o r a t i o n de transformations 
s o c i a l e s , appliqués au processus de changement du curriculum. 

Bent, Rudyard K., e t Adolph Unruh, Secondary School 
Curriculum, Lexington, Massachusetts, 1969. xi-468 p . [71 

ÏÏTen que ce volume présente une très brève introduc­
tion à une théorie du curriculum, il en vient très rapidement 
à la conception traditionnelle d'une étude de ses paramètres 
et d'une série de prescriptions concernant son contenu et les 
méthodes de son évaluation et de sa modification. 

Billet, Roy 0., Improving the Secondary School Curri­
culum, New York, Teachers Practical Press, 1970, xxvii-
364 p . (8) 

Ce volume t r a i t e d'abord des aspects de l ' é l a b o r a t i o n 
e t de l ' amél io ra t ion du curriculum qui se rapportent à l ' e n ­
semble de sa p l a n i f i c a t i o n . I l t r a i t e ensui te des divers 
domaines p a r t i c u l i e r s qui forment son contenu proprement sco­
l a i r e . 

Bishop, Lloyd K., Indiv idual iz ing Educational Systems, 
New York, Harper and Row, 1971, xi-269 p . (Séries in Adminis-
t r a t i o n ) (9) 

Ce volume présente les p r inc ipa les méthodes employées 
tant dans les écoles élémentaires que secondaires au cours 
des dix dernières années pour promouvoir un enseignement plus 
i n d i v i d u a l i s é . Cette p résen ta t ion se concrét ise dans l a 
descr ip t ion de programmes e t de techniques employés à ce t t e f in . 

B j e r s t ed t , Ake, Educational Technology, New York, 
Wiley, 1972, 280 p . 

Ce volume présente d'abord les pr inc ipes fondamen­
taux de l 'enseignement programmé. I l décr i t ensui te les 
diverses phases de l ' ana lyse du système de l 'enseignement 
programmé et finalement les modifications nécessa i res et 
l ' é v a l u a t i o n du système dans son ensemble. 

Bobbit, Frankl in , Curriculum Making in Los Angeles, 
Chicago, Universi ty of Chicago P res s , 1922, v-106 p. (10) 

Cette monographie e s t un rapport sur le processus de 
réévaluat ion des programmes d 'étude en t r ep r i s dans la v i l l e 
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de Los A n g e l e s en 1921 avec l a c o l l a b o r a t i o n de l ' a u t e u r , 
employé p o u r c o n s e i l l e r l e s a u t o r i t é s l o c a l e s . 

, How t o Make a C u r r i c u l u m , C a m b r i d g e , 
M a s s a c h u s e t t s , Houghton M i f f l i n , R i v e r s i d e P r e s s , 1 9 2 4 , 
292 p . (10) 

Ce volume p r é s e n t e l e p l a n de l ' a p p r o c h e u t i l i s é e 
dans l a r é v i s i o n des programmes dans l e s é c o l e s de l a v i l l e 
de Los Ange le s en 1 9 2 1 . 

, The C u r r i c u l u m of Modem E d u c a t i o n , New 
York , M c G r a w - H i l l , 1 9 4 1 , x i i - 4 1 9 p . [Tu") 

P a r t a n t du p r i n c i p e q u ' o n p e u t a p p r e n d r e à v i v r e 
s a i n e m e n t e t que l e m e i l l e u r moyen de l e f a i r e e s t de v i v r e 
une v i e s a i n e , l ' a u t e u r p r o p o s e un c u r r i c u l u m conforme à son 
p r i n c i p e de b a s e . 

, The C u r r i c u l u m , New York , Arno P r e s s and 
The New York T i m e s , 1 9 7 1 , r e p r o d u c t i o n de l ' o e u v r e o r i g i n a l e 
p u b l i é e en 1918 p a r The R i v e r s i d e P r e s s , C a m b r i d g e , M a s s . , 
295 p . ( C o l l . American E d u c a t i o n I t s Men, I d e a s , and 
I n s t i t u t i o n s ) (10) 

C e t t e o e u v r e , c o n s i d é r é e comme l e c l a s s i q u e du c u r r i ­
culum c o n s t i t u e l a p r e m i è r e t e n t a t i v e d ' é l a b o r a t i o n d ' u n e 
t h é o r i e g é n é r a l e du c u r r i c u l u m . E l l e en d é c r i t l a n a t u r e , 
l e s p a r a m è t r e s e t l e p r o c e s s u s de son é l a b o r a t i o n . Malgré 
son r e c u l p a r r a p p o r t aux p r o g r è s a c t u e l s des s c i e n c e s h u ­
m a i n e s , e l l e c o n s t i t u e e n c o r e a u j o u r d ' h u i l ' o e u v r e m a j e u r e 
en ce doma ine . 

f e t a l . , Curriculum I n v e s t i g a t i o n s , Chicago, 
Universi ty of Chicago Pressa 1926, vi i-202 p . (10) 

Cette monographie présente les r é s u l t a t s obtenus dans 
diverses enquêtes qui avaient pour ob jec t i f d ' é luc ide r cer­
t a ins problèmes propres à l ' é l a b o r a t i o n du curriculum. 

Buffie, Edward G., et John M. Jenkins , Curriculum 
Development in Non Graded Schools, Bloomington, Indiana 
Universi ty P res s , 197I_, xv-303 p . (11) 

Ce volume déc r i t l ' é co l e sans c lasses (non graded) , 
le processus de changement qui doit ê t re en t r ep r i s pour 
passer du système t r a d i t i o n n e l à ce nouveau régime e t f i n a l e ­
ment fourni t une descr ip t ion en profondeur d 'écoles où ce 
processus e s t déjà en cours. 

Burdin, Joël L. , et John D. McAuley, Elementary 
School Curriculum and I n s t r u c t i o n , New York, Ronald, 19 71, 
v i i - 4 7 0 p . [TTj 
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Ce volume i n s i s t e sur le rô le de l ' ense ignant dans 
sa s a l l e de c lasse en vue de promouvoir un "curriculum" 
e f f i cace . I l explique de nouveaux programmes et les méthodes 
à employer pour les implanter dans la s a l l e de c l a s se . 

Caswell, Hol l is L., Program Making in Small Elemen-
tary Schools, Nashvi l le , Tennesee, Division of Surveys and 
Field Studies , George Peabody Collège for Teachers, 1930, 
77 p . (13) 

Ce volume t r a i t e de l ' a spec t technique de l ' é l a b o r a ­
t ion quotidienne du programme immédiat dans une p e t i t e école 
dont le programme es t centré sur la mat ière . 

, Curriculum Improvement in Public School 
Systems, New York, Bureau of Pub l ica t ions , Teachers Collège, 
Columbia Univers i ty , 1950, x-462 p. (13) 

Ce volume présente une vue d'ensemble des opinions 
de ses auteurs au sujet des s t ruc tu res adminis t ra t ives néces­
sa i res à l ' é l a b o r a t i o n du "curriculum" et un bref aperçu 
h i s to r ique des influences subies par c e l u i - c i . Sa p a r t i e la 
plus importante es t cependant const i tuée de rapports d 'expé­
riences f a i t e s par ses d i f fé ren ts auteurs dans le domaine de 
l ' é l a b o r a t i o n de programmes. 

, et Doak S. Campbell, Curriculum Development, 
New York, American Book Company, 19 35, xvii-600 p . (13) 

Cette oeuvre présente un t r a i t é assez complet de 
toute la question du curriculum en i n s i s t a n t davantage sur 
le processus de son développement. 

Charters , Werret Wallace, Curriculum Construction, 
New York, Arno Press and The New York Times, 1971, reproduc­
t ion de l 'oeuvre o r ig ina le publiée en 1923, par The Macmillan 
Co., New York, 1923, xii-352 p . , (Co l l . , American Education, 
i t s Men, Ideas and I n s t i t u t i o n s ) . (14) 

Ce volume présente une théor ie du fonctionnement de 
l ' é l a b o r a t i o n du "curriculum" dans son ensemble e t de la 
construct ion des programmes spécif iques de chaque mat ière . 

Clark, Léonard H., Raymond Klein, et John B. Burks, 
The American Secondary School Curriculum, New York, Macmillan, 
1972, xv-607 p . CTT) 

Ce volume d é c r i t ce r t a ins pos tu la t s p réa lab les à 
l ' é l a b o r a t i o n du programme. I l t r a i t e ensui te des éléments 
qui cons t i tuent habituellement les a c t i v i t é s d'une école t an t 
s co l a i r e s que pa rasco la i r e s e t c . I l présente ensui te une 
revue des développements en cours dans les domaines de l ' o r ­
ganisat ion sco la i r e e t du curriculum. 
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Connelly, Michael F . , éd . , Eléments of Curriculum 
Development, dans Curriculum Theory Network, Monograph Sup­
plément, Toront o, The Ontario I n s t i t u t e for Studies in Edu-
ca t ion , 1971, 176 p. 

Ce supplément monographique présente une s é r i e d ' a r ­
t i c l e s é c r i t s par les s p é c i a l i s t e s du domaine e t qui t r a i t e n t 
de la r e l a t i o n entre la théor ie e t la p ra t ique dans l ' é l a b o ­
ra t ion du curriculum. I l présente ensui te ce r ta ines pos i ­
t ions p r i s e s par divers auteurs concernant quelques aspects 
p a r t i c u l i e r s du domaine. I l procède finalement à une revue 
c r i t i q u e de ce r t a ins p ro je t s en cours e t de l ' é t a t de la 
recherche p e r t i n e n t e . 

Counts, George S . , The Senior High School Curriculum, 
Chicago, Universi ty of Chicago Press , 1926, xi i-160 p . (16) 

Cette monographie présente le rapport d'une recherche 
effectuée en 9e, 10e, l i e e t 12e année dans les écoles de quinze 
v i l l e s américaines a l l a n t des grands lacs au golf du Mexique 
au printemps de 1924. El le examinait les tendances générales 
de leurs programmes d 'études a ins i que les pos i t ions ph i loso­
phiques au aujet de l ' éduca t ion p r i se s par l ' a d m i n i s t r a t i o n 
e t le personnel de ces i n s t i t u t i o n s . 

Dale, Edgar, Building a Learning Environment, 
Bloomington, Indiana, Phi Delta Kappa, 1972, vi i -132 p . (17) 

Cette monographie présente une sé r i e d ' e s s a i s p e r t i ­
nents à l ' éduca t ion et qui s ' ad ressen t plus par t i cu l iè rement 
aux enseignants novices , aux parents e t aux profanes i n t é r e s ­
sés à l ' éduca t i on . 

Dewey, John, The Child and the Curriculum and The 
School and Society, Chicago, Universi ty of Chicago P re s s , 
19 56, xv-159 p . , (Coll . Phoenix Books). (18) 

Ce volume contient deux oeuvres du grand philosophe 
américain, dont la première, publiée pour la première fois 
en 1902, indique assez discrètement la notion de curriculum 
que ce dernier p roposa i t . 

, Expérience and Education, New York, Col l ie r 
Books, 1963, 90 p . , (Coll . The Kappa Delta Pi Lecture Séries) 
(18) 

Ce court volume cons t i tue la reformulation de cer­
t a ines idées du philosophe près de vingt ans après la paru­
t ion de "Democracy and Education". I l comporte une analyse 
lucide des deux mouvements communément appelés "éducation 
t r a d i t i o n n e l l e " e t "éducation p r o g r e s s i s t e " . 
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, John Dewey on Education, Selected Writings, 
edited with an introduction by Reginald D. Archambault, New 
York, Random House, 1964, xxx-439 p., (Coll. The Modem 
Library). (18) 

Cette anthologie est présentée comme tentative d'in­
ventaire systématique des écrits du philosophe au sujet de 
l'éducation. Elle traite d'abord du paramètre "héritage cul­
turel" tant du point de vue instrumental qu'efficient, puis 
du paramètre "société" et fournit finalement certains prin­
cipes pédagogiques. 

, Democracy and Education, New York, Free 
Press, 1966, vi-366 p. (Première édition, New York, Macmil­
lan, 1916.) (18) 

Cette introduction à la philosophie de l'éducation 
constitue l'oeuvre classique de l'éducation en pays démocra­
tique. Son influence demeure prépondérante jusque dans les 
plus récentes réformes scolaires envisagées. 

, Interest and Effort in Education, Portway 
Bath, England, Cedric Chivers, 1969, reproduction de l'édi­
tion de 1913, ix-101 p. (18) 

Dans cette courte monographie, l'auteur démontre la 
relation qui existe entre l'effort de l'élève et son intérêt 
pour ce qu'il a à faire et la fécondité de leur convergence. 

Dixon, Keith, éd., Philosophy of Education and the 
Curriculum, Oxford, Great Britain, Pergamon Press, 1972, 
v-205 p. 

Ce volume contient une analyse épistémologique de 
certaines disciplines de la pensée humaine présentée par 
divers auteurs selon leur compétence particulière. Il offre 
de plus un intéressant chapitre qui fait la synthèse de dif­
férentes théories de l'apprentissage. 

Doll, Ronald C., Curriculum Improvement: Decision-
Making and Process, Boston, Mass., Allyn and Bacon, 1964, 
xvii-440 p. (19) 

Ce volume traite des différents paramètres considé­
rés lors de l'élaboration du "curriculum" et présente ensuite 
la démarche à suivre tant pour l'amélioration du programme 
que pour son évaluation. 

, et al., Organizing for Curriculum Improve­
ment,, New York, Bureau of Publications, Teachers Collège, 
Columbia University, 1953, 77 p. (19) 

Dans ce document, les auteurs confrontent trois dif­
férentes approches qui peuvent être employées lorsqu'on veut 
améliorer systématiquement un programme. Il s'agit de 
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l'approche centralisée, décentralisée, ou à simple coordina­
tion centrale. Ils présentent un exemple d'approche à coor­
dination centrale. 

Doll, Ronald C., et Ruch C. Cook, The Elémentary 
School Curriculum, Boston, Mass., Allyn and Bacon, 1973, 
xiv-481 p. (19) 

Ce volume traite de la planification du "curriculum" 
en indiquant les caractéristiques positives et négatives de 
divers points de vue. Il constitue un excellent manuel de 
base pour l'étude du sujet. 

Dressel, Paul L., Collège and University Curriculum, 
Berkeley, California, McCutchan, 1971, vi-3Z5 p. (TÏÏ1 

Ce volume tente de fournir une structure pour l'étude 
du curriculum et un modèle pour la solution des problèmes 
qu'il soulève. 

Faunce, Roland C., et Nelson L. Bossing, Deyeloping 
theCore Curriculum, Englewood Cliffs, New Jersey"̂  Prentice-
Hall, 1958. C2TJ 

Ce volume présente la définition et les fondements 
éducatifs du "core curriculum" dans la société démocratique 
américaine et le mode d'implantation de ce dernier tant dans 
la communauté que dans l'école et la salle de classe. 

Feyereisen, Kathryn V., John A. Fiorino, et Arlene T. 
Nowak, Supervision and Curriculum Renewal: A Systems Approach, 
New York"̂  Appleton-Century-Crofts , Meredith, 1970 , xii-
338 p. (22) 

La deuxième partie de ce volume traite de l'améliora­
tion du "curriculum" considéré comme un système. Il en pré­
sente les éléments et la méthode d'analyse. 

Frost, Joe L., et G. Thomas Rowland, Curricula for 
the Seventies, Boston, Mass., Houghton Mifflin~i 1969, 

440 p . — n r r 
L'auteur présente d'abord une analyse des paramètres 

qui inf luencent le développement du "curriculum" en s ' a t t a ­
chant plus par t i cu l iè rement à l ' a s p e c t psychologique. I l 
suggère ensui te des programmes p a r t i c u l i e r s pour chaque 
domaine de la pensée humaine. 

Frymier, Jack R., e t Horace C. Hawn, Curriculum 
Improvement for Bet ter Schools, Worthington, Ohio, Charles A. 
Jones, 19/U , xiv-270 p . (24) 

Ce volume t r a i t e des considérat ions théoriques e t 
p ra t iques impliquées dans l ' é l a b o r a t i o n du "curriculum" e t 
présente ensui te une s é r i e d 'études de cas décrivant 
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di f fé ren tes expériences d ' é labora t ion et d 'éva lua t ion dont i l 
dégage enfin cer ta ines conclusions, par t i cu l iè rement i n t é r e s ­
santes dans le domaine de l ' é v a l u a t i o n . 

Gattegno, Caleb, What we Owe Children, The Subordina­
t ion of Teaching to Learning, New York, Outerbridge and 
Dienstfrey, 1970, i i i - 116 p . 

Ce volume propose une méthode d'enseignement basée 
sur des processus d 'apprent issage déjà acquis par l ' en fan t 
avant d ' a l l e r à l ' é c o l e t e l que celui de l ' appren t i s sage du 
langage. I l suggère que ce t t e méthode fera de l ' ense ignan t 
un s c i e n t i f i q u e , maître de c r i t è r e s conscients de contrôle 
de l ' a p p r e n t i s s a g e . 

Goodlad, John I . , School Curriculum and the Ind iv idua l , 
Watham, Mass., B l a i s d e l l , 1966, v i i i -259 p . (25) 

Ce volume es t cons t i tué d'une sé r i e d ' a r t i c l e s e t de 
conférences présentés par l ' a u t e u r et t r a i t a n t de la fonction 
de l ' é c o l e e t de l ' i n d i v i d u , de l ' o rgan i sa t i on de l ' é c o l e , 
de la s a l l e de c lasse e t du "curriculum". I l présente enfin 
une vue prospect ive de l ' é co le de demain. 

, Renata Von Stoephasus, e t M. Frances Klein, 
The Changing School Curriculum, New York, The Fund for the 
Advancernent of Education, 1966 , 122 p . (25) 

Ce volume es t un rapport d 'analyse des divers "cur­
riculum mate r i a l s " produi ts par un nombre toujours c ro i ssan t 
de "p ro jec t s " voués à l ' amé l io ra t ion de la matière enseignée 
dans les écoles américaines. 

Greenberg, Selma, Betty, Selected Studies of Classroom 
Teaching: A Comparative Analysis" Scranton, Pennsylvania, 
In t e rna t iona l Textbook, 1970 , xT-160 p . 

Le propos de ce t t e analyse e s t de rendre évidentes 
les a i res de convergence e t de divergence qui ex i s t en t entre 
les recherches sur le "curriculum" effectuées par Bellack, 
Flanders , Hughes, Smith e t Taba, afin d ' é t a b l i r ce qui es t 
connu au su je t du comportement des élèves e t des enseignants 
dans la s a l l e de c l a s se . 

Gwynn, J . Minor, e t John B. Chase, J r . , Curriculum 
Pr inc ip les and Social Trends, New York, Macmillan, 1969, 
x-660 p . [IF] 

Ce t r a i t é sur le "curriculum", explore ses paramètres , 
déc r i t les d i f fé rentes tendances ac tue l l e s du processus d ' é l a ­
bora t ion des programmes e t présente divers modèles qui peuvent 
ê t r e u t i l i s é s pour le r ev i s e r . 
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H a v e n s t e i n , A. Dean, C u r r i c u l u m P l a n n i n g f o r B e h a v i o r a l 
D e v e l o p m e n t , W o r t h i n g t o n , O h i o , C h a r l e s A. J o n e s , 1 9 7 2 , 64 p . 
TT7T 

C e t t e p l a q u e t t e e s t un g u i d e dans l ' é l a b o r a t i o n d ' u n 
programme fondé s u r l e c o m p o r t e m e n t , un programme q u i r e p r é ­
s e n t e l e s c o n n a i s s a n c e s e t l e s compor t emen t s u t i l i s é s dans 
l e s d i v e r s e s i n s t i t u t i o n s s o c i a l e s . I l f o u r n i t l e s o u t i l s 
p o u r l e d é v e l o p p e m e n t s y s t é m a t i q u e d ' u n programme a p p l i c a b l e 
dans des s i t u a t i o n s t r è s d i v e r s i f i é e s . I l compor te des f o r ­
mules p r é p a r é e s à l ' a v a n c e en vue d ' a s s u r e r que l e s é l é m e n t s 
e s s e n t i e l s au programme on t é t é c o n s i d é r é s . Ce document e s t 
t r è s t e c h n i q u e . 

H e r r i c k , V i r g i l E . , S t r a t é g i e s of C u r r i c u l u m D e v e l o p ­
ment , The works of V. E. H. compi l ed by Dan V. A n d e r s e n , 
James B. Macdona ld , Frank B. May, Columbus, O h i o , C h a r l e s E. 
M e r r i l l B o o k s , 1 9 6 5 , x -195 p . (28) 

Ce v o l u m e , composé d ' o e u v r e s s é l e c t i o n n é e s , i n é d i t e s 
p o u r l a p l u p a r t , s e d i v i s e en t r o i s p a r t i e s t r a i t a n t du 
d é v e l o p p e m e n t d ' u n e t h é o r i e des e s q u i s s e s de programme e t 
une a u t r e , de l ' e n s e i g n e m e n t a i n s i que d ' u n e méthode de 
r e c h e r c h e p r o p r e à ce doma ine . 

H e r t z b e r g , A l v i n , e t Edward F. S t o n e , S c h o o l s a r e 
f o r C h i l d r e n , An American Approach t o t h e Open C l a s s r o o m , 
New Y o r k , Schocken B o o k s , 19 7 1 , 2 31 p . [79"T 

Ce volume d é c r i t l a v i e dans c e r t a i n e s é c o l e s à a i r e 
o u v e r t e de G r a n d e - B r e t a g n e e t t e n t e de d é m o n t r e r comment deux 
p r i n c i p a u x d ' é c o l e s é l é m e n t a i r e s a m é r i c a i n e s e n v i s a g e n t l a 
p o s s i b i l i t é d ' u n e a p p l i c a t i o n d ' u n t e l s y s t è m e dans l e u r 
p r o p r e m i l i e u . 

I n l o w , Ga i l M. , The Emergent i n C u r r i c u l u m , New York , 
W i l e y , 1 9 7 3 , v i i i - 3 4 2 p . [TF] 

Ce volume d é c r i t l e s d i v e r s é l é m e n t s n o u v e a u x q u i 
é m e r g e n t dans l e domaine du c u r r i c u l u m . Après a v o i r f a i t 
é t a t de s a p r o p r e p o s i t i o n , q u ' i l q u a l i f i e d ' é c l e c t i q u e , i l 
t r a i t e des d i v e r s e s p r é o c c u p a t i o n s des s p é c i a l i s t e s du domaine 
e t des d i v e r s p a r a m è t r e s q u i i n f l u e n c e n t l e c u r r i c u l u m l u i -
même . 

K a p l a n , M a r s h a l l , Gans , e t Kahn, C h i l d r e n and t h e 
Urban E n v i r o n m e n t : A L e a r n i n g E x p é r i e n c e , New York , P r a e g e r , 
1 9 7 2 , x v i i - 1 4 2 p . ( C o l l . P r a e g e r S p é c i a l S t u d i e s i n U . S . 
E c o n o m i e , S o c i a l , and P o l i t i c a l I s s u e s ) 

Ce volume e s t une é v a l u a t i o n du "Urban C o n s e r v a t i o n 
P r o j e c t " r é a l i s é p a r l e p o s t e de t é l é v i s i o n WGBH de B o s t o n 
s o u s l e t i t r e : " S i vous demeurez dans une v i l l e , où d e m e u r e z -
v o u s ? " I l d é c r i t q u e l q u e s uns des p r o b l è m e s e t des s u c c è s 
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vécus lors de la mise en opération d'une nouvelle uni té d 'en­
seignement proposée pour l ' é t ude du milieu urbain. 

Karl in , Muriel Schoenbrun, e t Regina Berger, Experien-
t i a l Learning: An Effect ive Program for Elementary Schools, 
West Nyack, New York, Parker, 1971, 233 p . ~~ 

Ce volume suggère diverses techniques et expériences 
s i g n i f i c a t i v e s pour rendre plus a c t i f s , les enfants engagés 
dans le processus d 'apprent i ssage . I l fournit d'abord des 
considérat ions générales sur le su je t e t ensui te propose 
cer ta ines appl ica t ions concrètes à des groupes de matières 
spéc i f iques . 

Keith, Lowell, Paul Blake, e t Sidney Tiedt , Contem-
porary Curriculum in the Elementary School, New York, Harper 
and Row, 1968, xi i -228 p . [TT] 

Ce volume t r a i t e de l 'ensemble du domaine du c u r r i ­
culum et pour ra i t assez bien ê t re considéré comme un manuel 
dest iné à des é tud ian t s -maî t res . 

Kerr, John F . , é d . , Changing the Curriculum, London, 
England, Universi ty of London Press , 1968, 109 p. (Coll . 
Unibook) (32) 

Ce volume es t un recue i l d ' a r t i c l e s pe r t i nen t s au 
curriculum. Le premier, sous la s ignature de l ' é d i t e u r l u i -
même, pose le problème de l a reforme du curriculum de façon 
t rès lumineuse. 

K i lpa t r i ck , William Heard, Remaking the Curriculum, 
New York, Newson, 1936, 128 p . (33] 

Ce volume es t une co l l ec t ion d ' a r t i c l e s de revue 
regroupés par l ' a u t e u r lui-même. Posant que les nouvelles 
condit ions soc ia les nécess i t en t une remise en question du 
curriculum et de tout ce qui concerne l ' éduca t ion , i l passe 
en revue ses divers paramètres et propose sa propre so lu t ion 
aux problèmes posé par ce t t e s i t u a t i o n p a r t i c u l i è r e . 

f et a l . , The Educational F ron t i e r , Arno 
Press and The New York Times, 1969, reproduction de l ' é d i t i o n 
de 1933, vi-325 p . , (Coll . American Education, I t s Men, Ideas , 
and I n s t i t u t i o n s ) (33) 

Ce volume es t le r é s u l t a t d'un t r a v a i l c o l l e c t i f de 
p lus ieur s au teurs , dont Ki lpa t r ick et Dewey. Chacun y pré ­
s e n t e , selon son propre s t y l e , un chap i t r e , dont l 'ensemble 
cons t i tue l ' annua i re de l a "National Society of Collège 
Teachers of Education" de 1933 t r a i t a n t de la philosophie de 
1 'éducation. 
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King, Arthur R., J r . , e t John A. Brownel l , The -Cur r i ­
culum and the D i s c i p l i n e s of Knowledge, New York, Wiley, 
1966, xv-213 p . (3T] ^~ 

P o s t u l a n t l e u r p ropre d é f i n i t i o n du cu r r i cu lum e t l a 
r e l a t i o n in t ime de c e l u i - c i avec le s a v o i r moderne q u ' i l s 
c a r a c t é r i s e n t comme humanis te , l e s au teu r s p r é s e n t e n t un 
modèle du domaine e n t i e r du s a v o i r moderne d 'où i l s d é d u i s e n t 
une t h é o r i e du cu r r i cu lum. I l s t r a i t e n t e n s u i t e des q u e s t i o n s 
p r a t i q u e s de son é l a b o r a t i o n , de son é v a l u a t i o n , de son en­
seignement e t de sa remise à jour c o n t i n u e l l e . 

King, Ed i th W., The World: Context for Teaching in 
the Elementary School , Dubuque, Iowa, Wm. F~. Brown, 19 7 1 , 
x i i - 2 2 7 p . 

Ce volume e s t avant tou t un t r a i t é de l ' e n s e i g n e m e n t 
des s c i e n c e s s o c i a l e s à l ' é c o l e é l é m e n t a i r e . P o s t u l a n t un 
cadre humaniste pour l e s s c i e n c e s s o c i a l e s a i n s i que l ' i n t é ­
g r a t i o n de c e l l e s - c i avec l e s a r t s , ce volume p r é s e n t e des 
programmes, des t echn iques e t des p r o j e t s qui i n c o r p o r e n t l e 
concept d 'une p e r s p e c t i v e u n i v e r s e l l e à l ' e n s e i g n e m e n t des 
s c i e n c e s s o c i a l e s , des l a n g u e s , de l a musique, des a r t s p l a s ­
t i q u e s e t de l a l i t t é r a t u r e à l ' é c o l e é l é m e n t a i r e . 

Kopp, 0. W. , e t DaArid L. Z u f e l t , P e r s o n a l i z e d C u r r i -
culum: Method and Design, Columbus, Ohio, Charles E. M e r r i l l , 
1971, v-134 p . T3T5 

Ce volume d é c r i t l ' é l a b o r a t i o n du cur r i cu lum de l ' é c o l e 
é l é m e n t a i r e comme une opé ra t i on conce r t ée de m u l t i p l e s é l émen t s . 
I l sou l igne le r ô l e de c o n s e i l l e r dévolu p lu s p a r t i c u l i è r e m e n t 
à l ' e n s e i g n a n t . I l énumère l e s d i v e r s e s fo rces qui ont amené 
l e s r é c e n t s changements dans l e s méthodes d 'ense ignement e t 
l e s programmes d ' é t u d e s . 

Krugg, Edward A. , Curriculum P l a n n i n g , New York, 
Harper and B r o t h e r s , 1957, x iv-336 P. (Co l l . Educat ion for 
Living S é r i e s ) (36) 

Ce volume t r a i t e des démarches accomplies dans l a 
p l a n i f i c a t i o n du cur r i cu lum en vue d 'en f a i r e un p roces sus 
e f f i c a c e . I l en p r é s e n t e l e fondement r a t i o n n e l , l e s t e c h ­
n iques e t l e s procédés démocra t iques . 

, The Secondary School Curr iculum, New York, 
Harper and Row, 1960 , x i -555 p . ( C o l l . E x p l o r a t i o n S é r i e s 
in Educat ion) (36) 

Après avo i r d é f i n i l a n a t u r e e t l e r ô l e de l ' é c o l e 
s e c o n d a i r e aux E t a t s - U n i s , l ' a u t e u r t r a i t e du contenu e t de 
l ' o r g a n i s a t i o n du programme d 'ense ignement proposé pour l e s 
c l a s s e s de 7e à 12e année e t de l a r e l a t i o n de ce d e r n i e r 
avec l ' é l é m e n t a i r e e t l ' u n i v e r s i t a i r e . 
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L a v a t e l l i , Celia S tendler , Walter J . Moore, e t 
Théodore Kal tsounis , Elementary School Curriculum, New York, 
Holt , Rinehart and Winston, 1972, ix-344 p . (T7T 

Proposant un "mariage" entre les nouveaux programmes 
des années '60 avec un approche ind iv idua l i sée e t sans for­
m a l i t é s , par t icu l iè rement a t t e n t i v e aux enfants des milieux 
défavor i sés , les auteurs t r a i t e n t des quest ions fondamentales 
r e l i é e s au curriculum quant à sa na tu r e , ses fondements et 
son é labora t ion . 

Manning, Duane, Toward a Humanistic Curriculum, New 
York, Harper and Row, 1971 , x i i i -306 p . (38) 

Après avoir déf ini l ' é c o l e "humaniste", l ' a u t e u r 
t r a i t e de son organ isa t ion , de son personnel e t du programme 
q u ' e l l e devra i t o f f r i r . 

McAshan, H. H., Writing Behavioral Object ives , a New 
Approach, New York, Harper and Row, 1970, xi-111 p . 

Ce volume t r a i t e des techniques e t procédés concrets 
à u t i l i s e r dans l ' é l a b o r a t i o n d ' ob j ec t i f s de comportement e t 
de rendement en fonction des buts généraux é t a b l i s . I l four­
n i t des d é f i n i t i o n s , des exemples e t c . 

Miel, Al ice , Changing the Curriculum, A Social Process , 
New York, Appleton-Century-Crofts, 1946, xi i -242 p . [391 

Ce volume présente une analyse c r i t i q u e des démarches 
de l ' é l a b o r a t i o n du curriculum au niveau local e t une évalua­
t ion de c e l l e s - c i en fonction des notions plus larges e t des 
processus de la transformation socia le en général . I l p r é sen t e , 
en appendice des documents qui i l l u s t r e n t la démarche accomplie 
dans ce r ta ines s i t u a t i o n s sco la i r e s concrè tes . 

Morrisson, Henry C., The Curriculum of the Common 
School, from the Beginning of the Primary School to the End 
of the Junior Collège, Chicago, Universi ty of Chicago P res s , 
1940, x i i i - 6 8 1 p . &0) 

Après avoir posé quelques dé f in i t ions e t t r a i t é des 
fondements sociologiques de l ' éduca t i on , l ' a u t e u r f a i t une 
étude c r i t i q u e de ce qui devra i t cons t i tue r le programme 
d 'études des écoles conformément à leurs o b j e c t i f s . Dans 
un dern ie r c h a p i t r e , i l t r a i t e de l a r e l a t i o n qui ex i s t e 
ent re "curriculum" et programme. 

Nerbovig, Marcella H., Unit Planning: A Model for 
Curriculum Development, Worthington, Ohio, Charles A. Jones, 
1970, x i i -96 p . 

Ce p e t i t volume décr i t les procédés à employer dans 
l ' é l a b o r a t i o n du plan d'une uni té d ' appren t i s sage , les r e ­
cherches p ré l imina i res à l ' o p é r a t i o n , l a détermination des 
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objec t i f s de comportement e t le mode d 'évaluat ion des r é su l ­
t a t s . 

Nut t ing, William C., Designing Classroom Spontaneity, 
Case-action Learning, Englewood C l i f f s , New Jersey , P ren t i ce -
Hall , 1973, v xi i i -239 p . (41) 

Après avoir dél imité une sé r i e de buts de l ' éduca t ion 
élémentaire e t démontré la per t inence de l 'approche proposée, 
ce volume présente des exemples concrets d 'écoles où e l l e 
e s t en marche. I l déc r i t ensui te les démarches systémat i ­
ques de son implantat ion. 

Parker , J . Ceci l , T. Bentley Edwards, e t William H. 
Stageman, Curriculum in America, New York, Thomas Y. Crowell, 
1962, xix-587 p . \JT) 

L'auteur présente d'abord une image f i c t i ve de sa 
façon d ' en t r evo i r l ' é c o l e . I l f a i t ensui te une revue c r i t i ­
que des divers fondements philosophiques de l ' éduca t ion e t 
des buts qu'on y propose pour l ' é c o l e . I l t r a i t e ensui te de 
l ' é l a b o r a t i o n du curriculum et passe en revue toutes les 
matières qui doivent y ê t r e incluses a ins i que les a c t i v i t é s 
connexes. 

Parker , J . Ceci l , e t Louis J . Rubin, Process as 
Content: Curriculum Design and the Application of Knowledge, 
Chicago, Rand McNally, 1966, v-66 p . , (Coll . Rand McNally 
Curriculum S é r i e s ) . (42) 

Les auteurs posent d'abord les fondements théoriques 
de l 'approche p a r t i c u l i è r e q u ' i l s proposent e t suggèrent en­
su i t e le mode d ' é labora t ion d'un curriculum dont le contenu 
es t centré sur le processus du savoir e t de l ' a c t i v i t é humaine. 

P r i t zkau , Philo T. , On Education for the Authentic , 
Scranton, Pennsylvania, In te rna t iona l Textbook Company, 1~9~70, 
ix-148 p . 

Cet essa i t r a i t e sur tou t de l ' imp l i ca t i on de l ' i n d i ­
vidu dans l ' é l a b o r a t i o n du curriculum. I l par le du dévelop­
pement de l a s i g n i f i c a t i o n des connaissances humaines chez 
ce lu i qui apprend. 

Ragan, William B . , e t Gène D. Shepherd, Modem Ele­
mentary Curriculum, New York, Holt , Rinehart and Winston, 
1971, x-i^4 p . CT3) 

Ce volume cons t i tue un exce l len t manuel de base pra­
t ique pour l 'enseignement du curriculum élémentaire aux 
é tud ian t s -ma î t r e s . 
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Rugg, H a r o l d , Tha t Men May U n d e r s t a n d , An Amer ican 
i n t h e Long A r m i s t i c e , New York , Doub leday , Doran , 1 9 4 1 , 
x v i i - 3 5 5 p . ("4T1 

Ce volume r a c o n t e l a q u e r e l l e q u i e u t l i e u e n t r e l e s 
deux g r a n d e s g u e r r e s e n t r e l e s t e n a n t s de l ' é c o l e d i t e " p r o ­
g r e s s i s t e " , don t l ' a u t e u r l u i - m ê m e , e t ceux de l ' é c o l e d i t e 
" t r a d i t i o n n e l l e " . 

, é d . , Democracy and t h e C u r r i c u l u m , The 
L i f e and Program of t h e American S c h o o l , New York , D\ À"ppleton-
C e n t u r y , 19 3 9 , x i v - 5 36 p . (TT) 

Ce 33e a n n u a i r e de l a " John Dewey S o c i e t y " p r é s e n t e 
une é t u d e c r i t i q u e de l a s o c i é t é a m é r i c a i n e des a n n é e s ' 3 0 . 
Les a u t e u r s y d é f i n i s s e n t douze f a c t e u r s c r i t i q u e s de 
1 ' "Amer i can P r o b l e m " e t t r a i t e n t e n s u i t e de l a r e l a t i o n q u i 
e x i s t e e n t r e l ' o r d r e s o c i a l e t l ' é c o l e , des r e s s o u r c e s c r é a ­
t r i c e s des E t a t s - U n i s , d e l a r e l a t i o n e n t r e l a c u l t u r e e t l a 
c r o i s s a n c e i n d i v i d u e l l e . I l s p a r l e n t f i n a l e m e n t de l a v i e 
e t du programme de l ' é c o l e . 

Rugg, H a r o l d , e t a l . , The F o u n d a t i o n s of C u r r i c u l u m -
Making , New York , Arno P r e s s and The New York T i m e s , 1 9 6 9 , 
r e p r o d u c t i o n de l ' é d i t i o n de 1926 , x i - 2 3 7 p . ( C o l l . American 
E d u c a t i o n , I t s Men, I d e a s , and I n s t i t u t i o n s ) . (44) 

Ce 26e a n n u a i r e de l a " N a t i o n a l S o c i e t y f o r t h e S tudy 
of E d u c a t i o n " , p r é s e n t e un i n v e n t a i r e de l a démarche de l ' é l a ­
b o r a t i o n du c u r r i c u l u m aux E t a t s - U n i s . E l l e e s t d ' a b o r d 
c o n s t i t u é e d ' u n e r e v u e h i s t o r i q u e , d ' u n e d e s c r i p t i o n e t d ' u n e 
é v a l u a t i o n des p r a t i q u e s c o n t e m p o r a i n e s e t f i n a l e m e n t , d ' u n e 
d é c l a r a t i o n des p r i n c i p e s fondamentaux de l a r é f o r m e du c u r ­
r i c u l u m . 

Schwab, J o s e p h J . , C o l l è g e C u r r i c u l u m and S t u d e n t 
P r o t e s t , C h i c a g o , U n i v e r s i t y of Chicago P r e s s , 1 9 6 9 , v i i -
303 p . 

Ce volume examine l e s p r o t e s t a t i o n s q u i on t eu l i e u 
s u r l e s campus des u n i v e r s i t é s en t a n t que s y m p t o m a t i q u e s 
des maux de l ' é d u c a t i o n r e ç u e , l ' i n e p t i e e t l ' i g n o r a n c e des 
é t u d i a n t s , i n d i c e s des d é f i c i e n c e s du c u r r i c u l u m . I l f a i t 
e n s u i t e l ' i n v e n t a i r e des r e s s o u r c e s d i s p o n i b l e s en vue de 
son a m é l i o r a t i o n . I l p r e s c r i t f i n a l e m e n t une s é r i e de 
remèdes t i r é s de son a n a l y s e des r e s s o u r c e s . 

S h u s t e r , A l b e r t H . , e t M i l t o n E. P l o g h o f t , The Emer-
g ing E l e m e n t a r y C u r r i c u l u m , Columbus, O h i o , C h a r l e s E. M e r r i l l 
1 9 7 0 , v i i - 5 9 6 p . v (45) 

La p r e m i è r e p a r t i e de c e t t e o e u v r e p r é s e n t e l e s f o n d e ­
ments de son a p p r o c h e du c u r r i c u l u m , l a deuxième d é c r i t l e 
c o n t e n u du c u r r i c u l u m t a n d i s que l a t r o i s i è m e é l a b o r e l e s 
p r i n c i p e s de l a m o d i f i c a t i o n du c u r r i c u l u m de l ' é c o l e é l é m e n ­
t a i r e . 
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Smith, B. Othanel, Harry S. Broudy, e t Joe R. Burnet t , 
Democracy and Excellence in American Secondary Education, 
Chicago, Rand McNally, 1965, v i i i -302 p . (Rand McNally Edu-
cat ion Séries) (46) 

Cette étude de l a théor ie du curriculum t r a i t e des 
paramètres sociaux, psychologiques et logiques du curriculum, 
dé f in i t les ob jec t i f s qui en découlent et propose un programme 
d ' é tudes . 

Smith, B. Othanel, William 0. Stanley, e t J . Arlan 
Shores, Fundamentals of Curriculum Development, Harcourt , 
Brace and" World, 1957, xvii-650 p . ÇW) 

Ce t r a i t é du curriculum i n s i s t e plus par t icu l iè rement 
sur les aspects sociologiques tant dans ses paramètres que 
dans l ' o r g a n i s a t i o n même de son développement et de ses é l é ­
ments . 

Smith, Louis M., e t Pat M. Keith, Anatomy of Educa­
t iona l Innovation: An Organizational Analysis of an Elemen­
tary School, New York, Wiley, 1971, v i i -404 p . 

Ce volume es t une analyse c r i t i q u e de changements 
majeurs dans le curriculum et le mil ieu d'une école e t de 
leurs conséquences sur son personnel . 

S t ah l , Dona Kofod, e t P a t r i c i a Anzalone, Ind iv idua l -
ized Teaching in Elementary Schools, West Nyack, New York, 
Parker , 1970, 218 p . 

Ce volume propose des suggestions concrètes pour 
mettre en pra t ique l a théor ie de l 'enseignement individua­
l i s é . I l en discute les pr inc ipes e t propose des méthodes 
d 'éducation qui peuvent ê t r e u t i l i s é e s dans c e t t e approche. 

Stratemeyer, Florence B . , The Effect ive Use of Curri­
culum Mate r i a l s , New York, Bureau of Pub l i ca t ions , Teachers 
Collège, Columbia Univers i ty , 1931, r ep r in t éd. by AMS Pres s , 
New York, 1972, 161 p . (47) 

Ce volume es t cons t i tué d'un rapport de recherche 
sur l ' u t i l i s a t i o n des matériaux t e l s que volumes, f e u i l l e s 
vo lan te s , programmes d ' é tudes , e t c . dans l a prépara t ion des 
é tud ian ts -maî t res à l 'enseignement é lémentai re . I l comporte 
aussi le rapport d'une recherche sur les a c t i v i t é s des ense i ­
gnants , analysées à l a lumière des pr inc ipes éducat i fs r e ­
connus, l o r s q u ' i l s u t i l i s e n t ce ma té r i e l . 

, et a l . , Developing a Curriculum for Modem 
Living, New York, Bureau of Pub l i ca t ions , Teachers Collège, 
Columbia Univers i ty , 1947 (1957), v-740 p . (47) 

Ce volume t r a i t e de l 'ensemble du curriculum en por­
t a n t une a t t en t ion toute p a r t i c u l i è r e à l a mise en r e l a t i o n 
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des besoins de l'individu et de ceux de la société concré­
tisée dans des "persistent life situations". Ces dernières 
sont ensuite développées en fonction de l'organisation tra­
ditionnelle du curriculum. Il présente ensuite des exemples 
illustrant cette approche particulière et termine par un 
article sur l'amélioration du curriculum. 

, Guides to a Curriculum for Modem Living, 
New York, Bureau of Publications, Teachers Collège, Columbia 
University, 1952, 60 p. (47) 

Cette plaquette élabore et illustre certaines idées 
du volume du même titre de façon à les rendre accessibles 
non seulement aux enseignants et aux spécialistes mais aussi 
aux profanes. On y insiste de façon particulière sur le 
développement d'un curriculum qui aura comme résultat des 
changements positifs dans le comportement social des élèves. 

Stratemeyer, Florence B . , e t Herbert B. Bruner, 
Rating Elementary School Courses of Study, New York, Bureau 
of Pub l i ca t ions , Teachers Collège, Columbia Univers i ty , 1926, 
ix-193 p . (47) 

Cette monographie es t le rapport d'une recherche qui 
avai t pour but l ' éva lua t i on des procédés employés dans les 
programmes d'études e t l ' é l a b o r a t i o n du curriculum. 

Taba, Hilda, Curriculum Development, Theory and 
P r a c t i c e , New York, Harcourt, Brace and World, 1962, xiv-514 p . 
vm 

Ce t r a i t é de l ' é l a b o r a t i o n du curriculum é t a b l i t assez 
clairement sa propre pos i t ion théorique sur le su je t e t four­
n i t une analyse extensive des paramètres cu l ture e t psycho­
log ie . I l présente aussi des proposi t ions c l a i r e s concernant 
la p l a n i f i c a t i o n et l ' o r g a n i s a t i o n du curriculum a ins i que 
les s t r a t é g i e s en vue de sa modif icat ion. 

Tanner, Daniel, Secondary Curriculum, Theory and 
Development, New York, Macmillan, 1971, xiv-459 p . (49) 

Ce t r a i t é présente une revue succincte du domaine, 
é t a b l i t l a r e l a t i on qui ex i s t e entre l ' i n t é g r a t i o n du c u r r i ­
culum e t l ' éduca t ion générale et explore finalement les 
développements récents dans les programmes de chaque domaine 
p a r t i c u l i e r de la pensée humaine. 

Taylor, Ph i l ip H., How Teachers Plan t h e i r Courses, 
Studies in Curriculum Planning, London, England, National 
Foundation for Educational Research in England and Wales, 
1970, 115 p . 

Ce volume const i tue le rapport d'une recherche effec­
tuée dans des écoles secondaires de Grande-Bretagne en 1969. 
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Elle avai t pour but p r i n c i p a l , d 'analyser l a conception des 
enseignants concernant la p l an i f i c a t i on du curriculum, le 
mode e t l a fréquence de leur p a r t i c i p a t i o n à ce t t e opéra t ion . 
Son but secondaire é t a i t d ' é tud ie r l a perception des élèves 
par rapport à leur programme d 'é tudes . El le p o r t a i t exclu­
sivement sur l ' a n g l a i s , les sciences e t la géographie. 

Thomas, George I . , e t Joseph Crescimbeni, Ind iy idua l -
iz ing Ins t ruc t ion in the Elementary School, New York, Random 
House, 1967, xiv-428 p. [Tu") 

Ce volume présente une étude c r i t i q u e des écoles 
élémentaires "graded" e t une revue des innovations à ce niveau 
de l ' éduca t ion . I l propose ensui te une sé r i e d 'études c r i ­
t iques des divers groupes de matières qui composent le pro­
gramme de l ' é c o l e élémentaire . 

Turner, Joseph, Making New Schools, New York, David 
McKay, 1971, xxii-302 p . C5TT 

Ce volume const i tue une analyse c r i t i que des innova­
t ions e t des p ro je t s de reforme de programmes en cours dans 
les écoles des Eta ts-Unis . 

Tyler, Ralph W., Basic Pr inc ip les of Curriculum and 
I n s t r u c t i o n , Chicago, University of Chicago P res s , 1949, 
vi -12 8 p . 

Ce p e t i t volume exprime une façon de voir le programme 
d'enseignement comme un instrument fonctionnel de l ' éduca t ion 
e t const i tue un t rès bon préc is de son é labora t ion . 

Vargas, Ju l i e S . , Writing Worthwhile Behavioral 
Object ives , New York, Harper and Row, 1972, ix-170 p . 

ETauteur t r a i t e de la question de l ' é l a b o r a t i o n des 
ob jec t i f s de façon c l a i r e et concrète au moyen d'une espèce 
de cours d'enseignement programmé et finalement t r a i t e de 
l ' é l a b o r a t i o n d'une uni té d'enseignement complète. 

Wilson, Craig L. , TheOpen Access Curriculum, Boston, 
Allyn and Bacon, 1971, xii-304 p. (TT) 

L 'auteur déf in i t son approche p a r t i c u l i è r e au c u r r i ­
culum, en énumère les facteurs l i m i t a t i f s e t déc r i t le pro­
gramme d 'études générales ("académie") q u ' i l con t i end ra i t . 

Wi t tes , Simon, People and Power, A Study of Cr is is 
in Secondary Schools, Ann Arbor, Michigan, I n s t i t u t e for 
Social Research, Universi ty of Michigan, 19 70, v i i -106 p . 

Ce volume présente le rapport d'une recherche effec­
tuée dans p lus ieurs "Senior High School" américains e t qui 
t e n t a i t de répondre aux quest ions: "Quelle r e l a t i o n y a - t -
i l ent re le mode i n s t i t u t i o n n e l de p r i s e de décis ion dans 
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une é c o l e e t l e s s e n t i m e n t s d ' a p a t h i e , d ' i m p u i s s a n c e e t 
d ' a l i é n a t i o n des é l è v e s ? Les d i f f é r e n c e s dans l a s t r u c t u r e 
du p o u v o i r o n t - e l l e s un e f f e t s u r l ' a t t i t u d e d ' u n é l è v e p a r 
r a p p o r t à son a p t i t u d e à c o n t r ô l e r son m i l i e u ? " 

W r i g h t , B e t t y A t w e l l , Louie T. Camp, e t a l . , E lemen­
t a r y Schoo l C u r r i c u l u m , B e t t e r T e a c h i n g Now, New York , 
M a c m i l l a n , 19 7 1 , x i - 4 0 3 p . (TT) 

Ce volume é t u d i e l e c u r r i c u l u m du p o i n t de vue de 
t r o i s de s e s p a r a m è t r e s , l a p s y c h o l o g i e , l a s o c i o l o g i e e t l a 
p h i l o s o p h i e e t du nouveau r ô l e dynamique q u ' i l a s s i g n e aux 
e n s e i g n a n t s . 
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PROFILS INDIVIDUELS DES ATTRIBUTS DU CURRICULUM, 
IMPUTES PAR CHAQUE AUTEUR 



APPENDICE 1 254 

Auteur: Alberty Cote d'identité: 1 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

Attributif essentiel physique: 

- toutes les ACTIVITES offertes par l'école, aux élèves 

Attributif essentiel logique: 

- somme des ACTIVITES D'APPRENTISSAGE o f f e r t e s p a r 
l ' é c o l e . (M.S . ) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION: o p é r e r l e s changements conformes à l a p h i l o s o p h i e 
de l ' é c o l e e t à s e s b u t s . 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- r é s u l t a t d ' a p p r e n t i s s a g e v é r i f i é p o s i t i v e m e n t 
- vo lumes a d o p t é s 
- programmes d ' é t u d e f i x é s d ' a v a n c e 
- p r o b l è m e s , i n t é r ê t s e t b e s o i n s de - l ' e n f a n t 

- l ' é t a t 
- o r g a n i s a t i o n l o g i q u e des domaines de c o n n a i s s a n c e ou de 

p a r t i e s de c e u x - c i 
- v a l e u r s a d o p t é e s p a r ceux q u i d é t e r m i n e n t ce q u i s e r a 

e n s e i g n é 

2) Agents 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 
3 . E n s e i g n a n t s + ~j 4~. E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 
6 . Organ i smes l é g a u x ; 7 . Organ i smes p a r a - l é g a u x ; 
8. Organ i smes p r o f e s s i o n n e l s en g é n é r a l ; 
9 . Organ i smes p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 
10 . Organ i smes p r o f a n e s . 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1. BUTS: a t t e i n t e des b u t s de l ' é c o l e 
2 . O b j e c t i f c o g n i t i f ; 3 . . . . a f f e c t i f ; 4 . . . . p s y c h o ­
m o t e u r 
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A u t e u r : A l e x a n d e r Cote d'identité: 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

Attributif essentiel physique: 

- toutes les EXPERIENCES D'APPRENTISSAGE* offer tes par l ' é c o l e 
* contenu et opérations mentales 

A t t r i b u t i f e s s en t i e l logique: 
- s é r i e t o t a l e des OCCASIONS D'APPRENTISSAGE offer tes par une 

école p a r t i c u l i è r e à l ' i n t e n t i o n de ses élèves 
- programme des écoles (M.L.) 

A t t r i b u t i f de sc r ip t i f : 
FONCTION: o f f r i r des occasions d ' a t t e i n d r e les buts de l ' é c o l e 
FORME: QUALITES: son in tégra t ion se f a i t sous deux aspec ts : 

- ho r i zon ta l : selon les p a r t i e s à un moment 
donné 

- vertical: selon les unités utilisées aux 
divers stades successifs de la 
vie des élèves 

curriculum inclue les aspects suivants 
d'un programme d'étude: 
- programmes scolaires (class) composés 
de matières fixes 

- activités parascolaires (extra-class) 
- services: orientation et santé 

bibliothèque 
nourriture et transport 
services spéciaux pour enfance 
exceptionnelle 

- vie sociale de l'école 
- relations interpersonnelles parmi 

- enseignants 
- élèves 

- p o l i t i q u e s e t " p r o c é d u r e s " du programme 
d ' e n s e i g n e m e n t 

MORPHOLOGIE 
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A u t e u r : A l e x a n d e r Cote d ' i d e n t i t é : 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- s o c i é t é : - s e s e x i g e n c e s , v a l e u r s , s t r u c t u r e s 
- l e s événemen t s q u i s ' y d é r o u l e n t ( " s p u t n i k " ) 
- l e s c o n d i t i o n s s o c i a l e s du m i l i e u où: 

- se d é r o u l e l ' é d u c a t i o n 
- é v o l u e l ' é l è v e 

- é c o l e : - en g é n é r a l : - s e s f o n c t i o n s 
- s e s b u t s : l e u r s fondement s 

- v a l e u r s e t c o n v i c t i o n s 
s o c i a l e s du g roupe où 
e l l e é v o l u e 

- b e s o i n s , c a p a c i t é s e t 
m o t i v a t i o n s des é l è v e s 

- c o n c e p t i o n de l a s o c i é t é 
au s u j e t du r ô l e , de l a 
f o n c t i o n de l a r e s p o n s a ­
b i l i t é de l ' é c o l e . 

- en p a r t i c u l i e r : - s e s f a c i l i t é s d ' e n s e i g n e m e n t 
- son o r g a n i s a t i o n ( h o r a i r e s , 

p e r s o n n e l . . . ) 
- savoir: nature et structure - ensemble des connaissances 

actuelles de l'homme, leur 
disponibilité 

- matière ou discipline définit 
le cadre du curriculum 

- élèves: - caractéristiques individuelles (habilités, succès, 
etc...) 

- g é n é r a l i s a t i o n s e t c o n c e p t s c o n c e r n a n t l e s e n f a n t s 
e t l e s j e u n e s . 

- i d é e s des a g e n t s de l ' é l a b o r a t i o n du c u r r i c u l u m s u r : 
- l e s b u t s de l a s o c i é t é e t de l ' é c o l e 
- l a n a t u r e du s a v o i r 
- l e p r o c e s s u s de c o n n a i s s a n c e 

2) Agents 

1 . A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 
3 . E n s e i g n a n t s + ; 4 . E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 
ORGANISMES: 6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x X ; 8. p r o f e s ­
s i o n n e l s en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s X ; 
1 0 . . . p r o f a n e s . 

Attributif de causalité finale: 

1. BUTS: changement dans le comportement de chaque élève 
OBJECTIF: 2...cognitif X ; 3...affectif ; 4... psycho­

moteur 

256 

2 
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A u t e u r : Anderson Cote d ' i d e n t i t é : 3 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

EXPERIENCES que l e s e n f a n t s p o u r s u i v e n t en m i l i e u s c o l a i r e 
(M.S.) 

Attributif essentiel logique: 

- MOYENS ou EXPERIENCES planifiés (M.S.) que les enfants 
EPROUVENT et par lesquelles leur comportement est changé. 

Attributif descriptif: 

FORME: MORPHOLOGIE 
- expériences vécues en classe 
- activités parascolaires (extra-class) 
- services - bibliothèque 

- santé 
- r é u n i o n s d ' é c o l e 
- e x c u r s i o n s dans l a communauté 
- communauté e l l e - m ê m e en t a n t que s o u r c e des e x p é r i e n c e s 

d ' a p p r e n t i s s âge 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- l ' é c o l e : - m i l i e u de l a s a l l e de c l a s s e : - é q u i p e m e n t , 
s i t u a t i o n p h y s i q u e 

- c o u r s : - m a t i è r e s 
- f a ç o n s de 

p r o c é d e r 
( " p r o c é d u r e s " ) 

- e n s e i g n a n t : - a t t i t u d e s 
- compétence 
- p e r s o n n a l i t é 

- compagnons de c l a s s e 
- a u t r e s membres du p e r s o n n e l é d u c a t i f 
- programmes d ' é t u d e : - m a t i è r e ( c o n t e n t ) 

- m a t é r i a u x d i d a c t i q u e s 
d i s p o n i b l e s 

- l a s o c i é t é , s a c u l t u r e : - schème commun de v a l e u r e t de l o y a u t é s : 
p r i n c i p e s e t o b j e c t i f s 

- modes h a b i t u e l s : - d ' é p r o u v e r des 
sentiments 

- de penser 
- de se comporter 

- série d'espoirs ("expectations") 
communs 

- les ressources de la communauté 



APPENDICE 1 258 

Auteur: Anderson Cote d'identité: 3 

Attributif de causalité initiale: 2) Agents 

1. Administrateur ; 2. Professionnels de l'éducation X ; 
3. Enseignants + ~, 4". Elèves X ; 5. Profanes X ; 
ORGANISMES: 
6...légaux X ; 7...para-légaux X ; 8... professionnels en 
général "; 9~. . . professionnels d'éducateurs ; 
10...profanes . 

Attributif de causalité finale: 

1. BUTS: - changements de comportement 
OBJECTIFS: 
2... cognitif ; 3... affectif ; 4... psycho-moteur 
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A u t e u r : Beauchamp Cote d ' i d e n t i t é : 4 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- p r i n c i p a l OUTIL de TRAVAIL de l ' e n s e i g n a n t 
- PLAN g l o b a l d ' é d u c a t i o n à l ' i n t e n t i o n d ' u n e c l a s s e ou 

d ' u n e é c o l e 
- INSTRUMENT n é c e s s a i r e dans l ' é d u c a t i o n (M.S. ) 
- AVANT-PROJET d ' u n g roupe s o c i a l (en vue des e x p é r i e n c e s 

é d u c a t i v e s de l e u r s e n f a n t s ) , à l ' é c o l e . (M.S . ) 
- MOYEN u t i l i s é p a r l e s é c o l e s (M. S.") 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION 
- conçu pour être utilisé par les enseignants comme point de 
départ dans le développement (des stratégies d'enseignement) 
destinées à des groupes d'élèves spécifiques. 

- manifeste les intentions des planificateurs par rapport à 
l'école considérée comme une entité complète. 

- exprime une certaine prédiction 

FORME: QUALITES 
- document écrit 
- fondamental dans l'opération de l'école primaire (M.M.) 

FORME: MORPHOLOGIE 

- description de la matière enseignée, qui en forme en 
quelque sorte les chapitres (M.A.) 

- déclaration des buts et objectifs spécifiques 
- plan d'évaluation du curriculum lui-même 
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A u t e u r : Beauchamp Cote d ' i d e n t i t é : 4 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- fondements de l'éducation: 
- histoire du curriculum 
- théories, caractéristiques de la nature humaine 

- de l'apprentissage 
- de la croissance 
- du développement 

- information culturelle sur l'école: 
- forces politiques, philo et histoire de l'éducation, etc. 
- rôle de l'école dans la société où elle se trouve 

- expérience acquise dans le domaine du curriculum 
- savoir humain emmagasiné et classé dans les disciplines 
et les autres matières scolaires 

- les valeurs sociales et culturelles 
- les lois scolaires 

- nature de l'enfant 
- manuels scolaires 

2) Agents 
1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n + ; 
3 . E n s e i g n a n t s X 1 4~. E l è v e s ; 5 . P r o f a n e s ; 
ORGANISMES: 
6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 
en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s cT ' éduca t eu r s ; 
1 0 . . . p r o f a n e s . 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1. BUTS: 
- é d u c a t i o n des e n f a n t s 
- a c c o m p l i s s e m e n t des t â c h e s de l ' é c o l e 
- s a t i s f a c t i o n des b e s o i n s e t i n t é r ê t s des e n f a n t s e t de 

l a s o c i é t é 
- d é v e l o p p e m e n t des s t r a t é g i e s d ' e n s e i g n e m e n t d e s t i n é e s à 

des g r o u p e s s p é c i f i q u e s 

OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f ; 3 . . . a f f e c t i f ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r 
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Auteur: Beckner et Cornett Cote d'identité: 5 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

Attributif essentiel physique: 

- toutes les ACTIVITES ET EXPERIENCES 
qui ont lieu sous la direction cfë" 
l'école, comme résultat d'un pro­
gramme planifié (M.S.) 

Attributif essentiel logique: non p a s : 
- CE QUE l e s p l a n i f i c a ­

t e u r s PLANIFIENT 
- CE QUE l e s e n s e i g n a n t s 

CROIENT ENSEIGNER 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION 

- s e r t d ' i n s t r u m e n t dans l e p r o c e s s u s 
e n s e i g n e m e n t » a p p r e n t i s s a g e (M.P. 

FORME: QUALITE 

- ce que l e s é t u d i a n t s p e r ç o i v e n t e t 
a p p r e n n e n t i n d i v i d u e l l e m e n t 

FORME: MORPHOLOGIE 

- orientation 
- activités étudiantes 
- enseignement technique et 
professionnel 
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A u t e u r : B e c k n e r e t C o r n e t t Cote d ' i d e n t i t é : 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- précédents historiques 

- philosophie: concepts de la nature du 

- nature de l'élève: 
- ses intérêts 
- ses besoins 
- ses problèmes 
- ses processus: - d 'apprent issage 

- de croissance 
- de développement 

- les déterminants de son comportement 
- la société: - ses besoins 

- ses problèmes 
- ses intérêts 

- les disciplines du savoir: 
- connaissances scolaires traditionnelles 
- connaissances techniques 
- connaissances professionnelles 

vrai 
la fin ultime 
la cause 
première 

v i a l e s 

o b j e c t i f s 

de l ' é d u ­

c a t i o n 

1 . A d m i n i s t r a t e u r 
3 . E n s e i g n a n t s X 
ORGANISMES: 
6 . . . l é g a u x X ; 7 

2) Agen t s 

; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n 
T . E l è v e s ; 5 . P r o f a n e s ; 

X 

p a r a - l é g a u x X ; 8, 
en g é n é r a l X ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s 
1 0 . . . p r o f a n e s . 

p ro fe s s i onn e1s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: a p p r e n d r e à a p p r e n d r e 
OBJECTIFS: 
2... cognitif ; 3... affectif 4... psycho-moteur 
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A u t e u r : Benne e t Muntyan Cote d ' i d e n t i t é : 6 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- ENSEMBLE D'EXPERIENCES c h o i s i e s que l ' é c o l e en t a n t que 
s y s t è m e s o c i a l ^ i n f l u e n c e de façon s i g n i f i c a t i v e , que l e s 
e n f a n t s ACCOMPLISSENT e t SUBISSENT (au c o u r s de l e u r i n i ­
t i a t i o n d é l i b é r é e à l a c u l t u r e ) (M.S. ) 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- ressources de la cul ture dans les domaines: 
- du savoir 
- de la signification 
- des habilités 
- des valeurs 

- interprétation des agents de l'élaboration du curriculum 
quant aux principales attitudes et valeurs de la société 

- études en psychologie de la croissance et du développement 
des élèves 

- méthodes de pensée par lesquelles la société clarifie ses 
doutes et confusions intellectuelles 

- les relations humaines qui règlent la vie de l'école: 
e.g. enseignants/enseignants 

élèves/enseignants 
élèves/élèves 
principal/enseignants etc... 

Attributif de causalité finale: 

1. BUTS: initiation délibérée à la culture 
OBJECTIFS: 
2 . . . cogn i t i f ; 3 . . . a f f ec t i f ; 4 . . . psycho-moteur 
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A u t e u r : Bent e t Unruh Cote d ' i d e n t i t é : 7 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

- ACTIVITES ET EXPERIENCES D'APPRENTISSAGE des é l è v e s 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION: 

- o r i e n t e l ' a p p r e n t i s s a g e v e r s l a p o u r s u i t e des b u t s de 
l ' é d u c a t i o n p r é a l a b l e m e n t é t a b l i s 

FORME: QUALITES 
- o f f e r t à des g r o u p e s d ' é l è v e s aux b e s o i n s e t aux i n t é r ê t s 

s p é c i f i q u e s c o m m u n s - - g r o u p e , p r é p a r a t o i r e au c o l l è g e - - ( M . L . ) 
FORME: MORPHOLOGIE 
- t i t r e s g é n é r a u x e t c o n t e n u des programmes d ' é t u d e (M.S. ) 

- c o u r s o b l i g a t o i r e s 
- c o u r s o p t i o n n e l s 
- a c t i v i t é s p a r a s c o l a i r e s ( e x t r a - c u r r . ) 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- c u l t u r e : - s y s t è m e de v a l e u r s 
- o e u v r e s d ' a r t ou d ' a r t i s a n a t 
- mythes c u l t u r e l s n a t i o n a u x 
- a t t i t u d e des gens 

- t h é o r i e s d ' a p p r e n t i s s a g e 
- o b j e c t i f s de l ' e n s e i g n e m e n t s e c o n d a i r e d é r i v é s d e : 

- b e s o i n s de l a s o c i é t é 
- a n a l y s e des domaines d e : 

- l a p h i l o s o p h i e 
- l a m é t h o d o l o g i e 

- mé thodes d ' e n s e i g n e m e n t 
- é l è v e s à q u i l e c u r r i c u l u m e s t d e s t i n é : - l e u r s b e s o i n s 

- l e u r s i n t é r ê t s 
- l e u r s a p t i t u d e s 

- s u c c è s p r é a l a b l e dans l ' a t t e i n t e des b u t s 

2) Agents 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 
3 . E n s e i g n a n t s _+_• 4". E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 
ORGANISMES: 6 . . . l é g a u x X ; 7 7 7 . p a r a - l é g a u x X ; 8 . . . p r o ­
f e s s i o n n e l s en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s 
1 0 . . . p r o f a n e s . ~ 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1. BUTS: p o u r s u i t e des b u t s de l ' é d u c a t i o n n e t t e m e n t d é f i n i s . 
OBJECTIFS: 2 . . . c o g n i t i f ; 3 . . . a f f e c t i f ; 4 . . . p s y c h o -
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A u t e u r : B i l l e t Cote d ' i d e n t i t é : 8 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : non p a s : 
l a MATIERE 

Attributif descriptif: 

FORME: MORPHOLOGIE 
- o c c a s i o n s p l a n i f i é e s d ' a p p r e n t i s s a g e : 

- programmes d ' é t u d e 
- a c t i v i t é s p a r a s c o l a i r e s ( e x t r a - c l a s s ) 
- p e r s o n n e l e n s e i g n a n t 
- mé thodes d ' e n s e i g n e m e n t 
- e s p a c e s , m e u b l e s , é q u i p e m e n t , f o u r n i t u r e s 

- média de l ' e x p r e s s i o n des a c t i v i t é s 
- manue l s s c o l a i r e s 
- l e c t u r e s c o m p l é m e n t a i r e s 
- a i d e s a u d i o - v i s u e l s 

- a c t i v i t é s e t e x p é r i e n c e s q u i en r é s u l t e n t , 
p o u r s u i v i e s p a r l e s é l è v e s 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- CONCEPTS ET FAITS CONCERNANT: 
'- aptitudes 
- habilités 

- la population desservie par le programmer- intérêts 
- buts 
-̂ besoins 

- les objectifs du programme dans les domaines de: 
- a p p r e n t i s s a g e 
- d é v e l o p p e m e n t 

r - s a n a t u r e 
- l ' a p p r e n t i : ) - l a n a t u r e de son p r o c e s s u s d ' a p p r e n t i s s a g e 

) - l a n a t u r e de son m i l i e u : - s o c i a l 
- n a t u r e l 
- t e c h n i q u e 

- l e s a t t e n t e s ( " e x p e c t a t i o n s " ) du m i l i e u q u a n t au c o m p o r t e ­
ment d ' u n e p e r s o n n e éduquée 

- l e s v o i e s e t moyens d ' é v a l u a t i o n des changemen t s dans l e 
c u r r i c u l u m 

- l e s r e s s o u r c e s du m i l i e u s c o l a i r e en t e r m e s de t e m p s , de 
p e r s o n n e l , de m a t é r i e l 

- l e s m a t i è r e s (S .M.) 
- é t u d e s dans l e s d i f f é r e n t s domaines de l ' a c t i v i t é humaine 

c o n c e r n a n t l e s f o n c t i o n s s o c i a l e s , l e s e x i g e n c e s s o c i a l e s , e t c . 
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A u t e u r : B i l l e t Cote d ' i d e n t i t é : 8 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 2) Agen t s 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 

3 . E n s e i g n a n t s _+__; 4 . E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 

ORGANISMES: 

6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x X ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 

en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 

1 0 . . . p r o f a n e s 
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A u t e u r : B i s h o p Cote d ' i d e n t i t é : 9 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION: 
- f o u r n i t des o c c a s i o n s de r é u s s i t e s ( " a c h i e v e m e n t s " ) 

(à t o u s l e s é l è v e s , q u e l q u e s s o i e n t l e u r t a l e n t ) 

FORME: QUALITES 

- à t o u s l e s é l è v e s q u e l q u e s s o i e n t l e u r t a l e n t 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- d i f f é r e n c e s i n d i v i d u e l l e s r e c o n n u e s chez chaque é l è v e 
- c o n c e p t s fondamen taux de chaque g roupe de m a t i è r e s 

( " s u b j e c t - m a t t e r a r e a " ) 

2) Agen t s 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n 

3 . E n s e i g n a n t s X ; 4 . E l è v e s ; 5 . P r o f a n e s ; 

ORGANISMES: 
6 . . . l é g a u x ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 

en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 

1 0 . . . p r o f a n e s 

Attributif de causalité finale: 

1. BUTS 

OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f ; 3 . . . a f f e c t i f ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r _X 
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A u t e u r : B o b b i t t Cote d ' i d e n t i t é : 10 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i f l o g i q u e : 

- s é r i e t o t a l e d'ACTIVITES que d o i v e n t VIVRE l e s e n f a n t s e t 
l e s j e u n e s comme moyen d ' a t t e i n d r e l e s o b j e c t i f s de l ' é d u c a t i o n 

- EXECUTION des a c t i v i t é s dans l e u r s t a d e i n i t i a l ( d ' o ù d é c o u l e 
l ' e x é c u t i o n m û r i e des mêmes a c t i v i t é s ) 

- COURSE PARCOURUE ( M . E . ) 
- ACTIVITES de l a v i e c o u r a n t e 
- VIE de l ' é c o l e dans son e n t i e r , VIE de l ' i n d i v i d u 
- LIEU D'ACTION (M.E. 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION: - moyen en vue d ' u n e f i n 

FORME: QUALITES 
- i n d i v i d u e l , p o u r chaque é l è v e g u i d é p a r s e s p a r e n t s e t 

e n s e i g n a n t s 
- se p r o l o n g e d u r a n t l e s 24 h e u r e s d ' u n e j o u r n é e 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

n a t u r e e t a f f a i r e s h u m a i n e s : 
- habilités 
- habitudes 
- modes de pensée 
- jugements critiques 
- ambitions 

> 

n é c e s s a i r e s 
a u ( x ) 

f o n c t i o n s p r o f e s s i o n ­
n e l l e s de chacun 
a c t i v i t é s comme p a r e n t 
a c t i v i t é s r e l i g i e u s e s 
a c t i v i t é s s o c i a l e s , 
en g é n é r a l 
a c t i v i t é s de l o i s i r s 
m a i n t i e n de l a s a n t é 
l a n g a g e 

- d é f i c i e n c e s h u m a i n e s c a u s é e s p a r une c a r e n c e d ' e x p é r i e n c e 
en h i s t o i r e , g é o g r a p h i e , l i t t é r a t u r e , e t c . . 

- l i t t é r a t u r e de t o u s l e s pays 
- v i e c o u r a n t e de l ' u n i v e r s : - p r o b l è m e s e t d i f f i c u l t é s 

- c o n f l i t s d ' i n t é r ê t s e t d ' o p i n i o n s 
- n a t u r e , s i t u a t i o n , b e s o i n s des é l è v e s 
- s c i e n c e p r o f e s s i o n n e l l e de l ' e n s e i g n e m e n t 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - e x é c u t i o n m û r i e des a c t i v i t é s 
- d é v e l o p p e r des h a b i l i t é s p o u r a c c o m p l i r ce q u i 

c o n s t i t u e l a v i e a d u l t e 
OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f _X ; 3 . . . a f f e c t i f X ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r X 
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A u t e u r : B u f f i e Cote d ' i d e n t i t é : 11 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

DEMARCHE ( " c o u r s e o f a c t i o n " ) 
(méthode) 
MOYENS d ' a t t e i n d r e l e s b u t s c o n v o i t é s 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FORME: QUALITES 

- en continuelle évolution 
- entité qui recouvre tous les aspects des élèves, des 
enseignants et du matériel (M.S.) 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 

- structure des disciplines 
- niveau de fonctionnement réel des élèves 
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A u t e u r : B u r d i n e t McAuley Cote d ' i d e n t i t é : 12 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- PROGRAMME D'APPRENTISSAGE e t ORGANISATION du MATERIEL 
DIDACTIQUE q u i a m é l i o r e r a l ' e n s e i g n e m e n t d e s t i n é à T T e n f a n t 
en m i l i e u s c o l a i r e (M.S . ) 

- t o t a l i t é , o r g a n i s a t i o n des ACTIVITES D'APPRENTISSAGE des 
e n f a n t s , p l a n i f i é e s e t q u i on t l i e u à l ' é c o l e , é c h e l o n n é e s 
s u r une p é r i o d e de temps - d é r o u l e m e n t 

- PROGRAMME SCOLAIRE p l a n i f i é 
- ACTIVITES des e n f a n t s , des e n s e i g n a n t s en c l a s s e (M.S . ) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION: 

- o f f r e des e x p é r i e n c e s q u i p e r m e t t e n t à l ' e n f a n t de d é v e l o p ­
p e r son p l e i n p o t e n t i e l d ' i n t e l l i g e n c e 

- o f f r e des e x p é r i e n c e s s u s c e p t i b l e s de m a i n t e n i r l a f o r c e 
e t l e b i e n ê t r e de l a s o c i é t é d é m o c r a t i q u e 

- f a v o r i s e r l ' a p p r e n t i s s a g e (M.S. ) 

FORME: MORPHOLOGIE 

- m a t i è r e s 
- modes de mesure e t d ' é v a l u a t i o n 
- activités parascolaires ("activités") 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 

- l'enfant entier: - ses besoins 
- ses intérêts 
- ses problèmes 
- ses intentions 
- ses caractéristiques 

- l'héritage culturel : - le savoir qui a subi l'épreuve du temps 
- les disciplines du savoir 
- la culture: 

- modes familiers de croyances 
de d'actions 

- connaissances héritées du passé 
- la société où vit l'enfant: - ses besoins 

- les conditions au foyer reflétées 
dans son comportement 

- les philosophes de l'éducation: ceux qui comprennent les 
valeurs fondamentales 
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A u t e u r : B u r d i n e t McAuley Cote d ' i d e n t i t é : 12 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 2) Agen t s 

1 . A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 

3 . E n s e i g n a n t s X ; 4 . E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 

ORGANISMES: 

6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x X ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 

en g é n é r a l X ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s X 

1 0 . . . p r o f a n e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1. BUTS: 
- changement dans le comportement des élèves 
- apprentissage des élèves (M.S.) 

OBJECTIFS: 
2... cognitif ; 3... affectif ; 4... psycho-moteur X 
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A u t e u r : Caswel l Cote d ' i d e n t i t é : 13 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

- t o u t e s l e s EXPERIENCES VECUES p a r l e s e n f a n t s sous l a 
d i r e c t i o n de l ' é c o l e 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- PROCESSUS ( " p r o c é d u r e " ) (M. S. ) 
- SUCCESSION DES ÈXPËTTENCES don t l ' é c o l e 

p r e n d l a r e s p o n s a b i l i t é (M.S . ) 
- a s p e c t " a d a p t i v e " de l a c u l t u r e (M.S. ) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION: o p é r e r une a u t o - é v a l u a t i o n c o n t i n u e l l e de lu i -même 
( c u r r . ) 

FORME: QUALITES - un t o u t en é v o l u t i o n (M.S. ) 
- t r a n s f o r m a t i o n s du c u r r i c u l u m se f o n t 

l e n t e m e n t ( H . S . ) 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- s i t u a t i o n courante du milieu ambiant 
- apt i tude des enseignants à enseigner 
- opinion publique 
- patrimoine des connaissances humaines via matières organisées 
- manuels s c o l a i r e s 
- normes q u a n t i t a t i v e s : - t e s t s 

- acc réd i t a t ion 
- philosophie de l ' éduca t ion fondée sur: 

- la b i o l o g i e , l a psychologie , l a sociologie 
- études et observat ions de l a nature de l ' expér ience humaine 

- l i t t é r a t u r e sur l ' éduca t ion en tant que t r a i t é des problèmes 
de l ' o r g a n i s a t i o n de l 'enseignement 

- chaque élève: sa nature 
- idées des enseignants sur : 

- les buts de l ' é c o l e , nature de l ' éduca t ion et de 
1 'apprent issage 

- les r e s t r i c t i o n s sous l e sque l l e s i l s t r a v a i l l e n t 
- idéal démocratique 
- études sur les enfants et les jeunes traitant de(s) 
- leurs buts et intentions 
- besoins relatifs à leur développement 

NON PAS: 
- un ENSEMBLE 

de CONTENU 
- un PROGRAMME 
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Auteur: Caswell Cote d'identité: 13 

Attributif de causalité initiale: 2) Agents 

1. Administrateur ; 2. Professionnels de l'éducation X ; 

3. Enseignants _+_; 4. Elèves X ; 5. Profanes X ; 

ORGANISMES: 

6... légaux X ; 7... para-légaux ; 8... professionnels 

en général ; 9... professionnels d'éducateurs ; 

10... profanes . 

Attributif de causalité finale: 

1. BUTS: développement des élèves 

OBJECTIFS: 2... cognitif ; 3... affectif ; 4... psycho­

moteur 
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Auteur: Charters Cote d'identité: 14 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

Attributif essentiel physique: 

- ACTIVITES 
- IDEAUX* 
- METHODES DE LEUR REALISATION 

* désir d'avoir les mains nettes, d'être honnête, de savoir 
la géographie etc... 

Attributif descriptif: 

FORME: QUALITE 

- construit à l'intention de classes ("grades") 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 

- conceptions qu'ont les éducateurs des buts de l'éducation 
- matières traditionnelles 
- analyse des systèmes d'intérêts que l'individu satisfait 

en poursuivant des activités physiques et mentales 
- difficulté d'apprentissage de la matière ("subject") 

choisie 
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A u t e u r : C l a r k , K l e i n e t Burks Cote d ' i d e n t i t é : 15 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- ( " p a t t e r n " ) GRILLE DE COURS 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION: 

- a i d e r a l e s é l è v e s à d é v e l o p p e r une p e r s o n n a l i t é q u i c o n v i e n t 
à l e u r r ô l e dans l a s o c i é t é 

- a i d e r a l e s é l è v e s à se f a i r e une i d é e c o n v e n a b l e de l e u r 
p r o p r e v a l e u r 

FORME: QUALITES 

- p e u t ê t r e o r g a n i s é en s p i r a l e 

FORME: MORPHOLOGIE 

- modes d ' a p p r e n t i s s a g e des e n f a n t s 
- mé thodes d ' e n s e i g n e m e n t 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 

- culture via les influences sociales — société, état ("state") , 
nation: - coutumes 

- valeurs populaires 
- groupes de pression 

- élèves - leur habilité 
- leurs buts et intérêts 

- techniques d'enseignement: - méthodes 
- instruments 

- savoir: - son unité 
- les relations entre ses disciplines 

2) Agents 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 
3 . E n s e i g n a n t s + 7~4~. E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 
ORGANISMES: 6 . . . l é g a u x X ; 7 7 7 . p a r a - l é g a u x X ; 
8 . . . p r o f e s s i o n n e l s en g é n é r a l X ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s 
d ' é d u c a t e u r s ; 1 0 . . . p r o f a n e s . 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - d é v e l o p p e r une p e r s o n n a l i t é a p t e à a c c o m p l i r son 
r ô l e dans l a s o c i é t é 

- se ( l ' é t u d i a n t ) f a i r e une i d é e j u s t e de s a p r o p r e v a l e u i 
OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f X ; 3 . . . a f f e c t i f JX^_; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r X 
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Auteur: Counts Cote d'identité: 16 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

Attributif essentiel physique: 

GROUPES DE MATIERES ORGANISEES (en vue d'accomplir des 
objectifs particuliers) M.L7 

Attributif descriptif: 

FORME: MORPHOLOGIE 

- les activités parascolaires font partie du curriculum (R) 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 

- intérêts des élèves 
- habitudes et caractère de ceux qui administrent le curri­

culum (principal, enseignant...) 
- besoins de la société 
- collège 

Attributif de causalité finale: 

1. BUTS: - préparation à un objectif spécifique tel que la 
la préparation au collège, au monde des affaires 
v L U « • • 

OBJECTIFS: 
2... cognitif ; 3... affectif ; 4... psycho-moteur 
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A u t e u r : Dale Cote d ' i d e n t i t é : 17 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FORME: QUALITES 

- personnalisé, individualisé 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 

- besoins, habilités des élèves 

A t t r i b u t i f de causa l i t é f i n a l e : 

1. BUTS: 

OBJECTIFS: 

2 . . . cogni t i f ; 3 . . . a f f ec t i f X ; 4 . . . psycho-moteur 
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A u t e u r : Dewey Cote d ' i d e n t i t é : 18 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- une des deux LIMITES du PROCESSUS D'ENSEIGNEMENT (M.S . ) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION: 

- o f f r e à l ' e n f a n t l e m a t é r i e l q u i l u i p e r m e t de p r e n d r e 
c o n s c i e n c e de l ' u n i v e r s a u q u e l i l p a r t i c i p e e t des r e l a ­
t i o n s q u ' i l y r e n c o n t r e 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- a c t i v i t é s , hab i tudes , dés i rs propres des individus (élèves) 
- expression de la race humaine--savoir- - représenté dans les 

e n t i t é s de v é r i t é reconnues que nous appelons études 
- contexte e t usage soc ia l des matières du curriculum 
- expérience des enfants 
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A u t e u r : Do l l Cote d ' i d e n t i t é : 19 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- un ENSEMBLE DE BUTS ET D'INTENTIONS 
- INSTRUMENT, q u i a comme f o n c t i o n de p r o ­

d u i r e des i n d i v i d u s p e n s a n t s 
- t o u t e s l e s EXPERIENCES que VIVENT l e s 

e n f a n t s 
7101 - CE 

e n s e i g n é ) 

s o u s l a d i r e c t i o n de l ' é c o l e (M.L. 
EST APPRIS (non p a s ce q u i e s t 

(M.L.) 

non p a s : 
- s i m p l e c o l l é e 

t i o n d ' e x p é ­
r i e n c e s sous 
l a d i r e c t i o n 
de 1 ' é c o l e 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION 

- a i d e l e s é l è v e s à s ' i m p l i q u e r p e r s o n n e l l e m e n t dans l e s 
s i t u a t i o n s de l a v i e dans l e s q u e l l e s i l s s e t r o u v e n t 

- f o u r n i t aux é l è v e s l e s o c c a s i o n s de v i v r e l e u r r ô l e de 
p a r t i c i p a t i o n comme c i t o y e n 

- c r é e r un c l i m a t d ' a p p r e n t i s s a g e q u i r e n d r a l e s " p a t t e r n s ' 
de c o m p o r t e m e n t s d é s i r é s , a s s e z a t t r a y a n t s p o u r que l e s 
é l è v e s l e s a c c e p t e n t comme l e u r s 

FORME: QUALITES 

dans - ce q u i s e p a s s e l e s - s a l l e s de c l a s s e 
- a u d i t o r i u m s 
- gymnases, etc.. 

où qu'elles se déroulent sous la activités de l'école 
direction de l'école 
expériences formelles et informelles 
aussi vaste que la vie des gens dans 
américaine 
les expériences sont planifiées et organisées >CM 

toute institution 
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Auteur: Doll Cote d'identité: 19 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 
- précieux être humain 
- élève: sa nature, son mode d'apprentissage 
- enseignant 
- société en général - culture (M) et traditions 

- changements socio-culturels et économiques 
- problèmes résultant des conflits de 
valeur au sein de celle-ci 

- pressions venant de ses secteurs les 
plus importants 

- disciplines: - histoire 
- psychologie: éclaire la compréhension 

qu'on a de : 
- élèves 
- processus d 'apprent issage 
- l imi tes des études dans le 

domaine de l ' appren t i s sage 
- sciences soc ia les 
- matières enseignées dans les écoles 

- précédents h i s to r iques 
- philosophie-conception-prédominante dans le mi l ieu , spéc ia l e ­

ment ce l l e des agents de l ' é l a b o r a t i o n du curriculum 
- psychologie - recherche sur la croissance humaine 

- recherche sur le processus d ' appren t i s sage , 
prédominante dans le mi l ieu , spécialement 
ce l l e s des agents de l ' é l a b o r a t i o n du curriculum 

- moyens t e c h n i q u e s mis au s e r v i c e de l ' e n s e i g n e m e n t 

2) Agents 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 
3 . E n s e i g n a n t s + ~, 47 E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 
ORGANISMES: 
6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x X ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 
en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - d é v e l o p p e m e n t de l a r e s p o n s a b i l i t é , de l ' e f f i c a c i t é 
comme c i t o y e n 

OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f X ; 3 . . . a f f e c t i f X ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r 



APPENDICE 1 281 

Auteur: Dressel Cote d'identité: 20 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

Attributif essentiel physique: 

- EXPERIENCES ACCUMULEES par les élèves, dans les cours (M.S.) 

Attributif essentiel logique: 

- AGENT de la mise en opération de la performance de chaque 
élève ÇM.'STTj 

Attributif descriptif: 

FONCTION: 
- fourni t une s t ruc tu re à l 'enseignement , à l ' app ren t i s sage 
- o f f r e des c o u r s e t des e x p é r i e n c e s dans un c e r t a i n nombre 

de d i s c i p l i n e s (en vue d ' a t t e i n d r e l e s o b j e c t i f s a c c e p t é s 
p a r l ' i n s t i t u t i o n ) 

FORME: QUALITES 
- l e s c o u r s q u i c o n s t i t u e n t l e c u r r i c u l u m s o n t o f f e r t s dans 

d i f f é r e n t s d é p a r t e m e n t s , e n s e i g n é s p a r un g r a n d nombre de 
p r o f e s s e u r s don t l e g roupe v a r i e cons tamment 

FORME: MORPHOLOGIE 
- les cours 
- les "pa t t e rn s " d'enseignement 
- l e s r e l a t i o n s " e n t r e l e s c o u r s (M. S . ) 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- phi losophie - opinions , croyances, p ré jugés , a t t i t u d e s , 
jugements 

- adoptée par chacun des membres du 
- personnel enseignant 
- personnel de l ' admin i s t r a t i on 
- des groupes qui patronnent l ' i n s t i t u t i o n 

- les d i s c i p l i n e s ou la s t ruc tu re du savoir 
- les ob jec t i f s de l ' éduca t ion 
- les é tudiants e t les enseignants 
- m i l i e u p h y s i q u e 

2) Agen t s 

1 . A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 
3 . E n s e i g n a n t s X "j 4". E l è v e s ; 5 . P r o f a n e s X ; 
ORGANISMES: 
6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 
en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s ^ ' é d u c a t e u r s ; 
1 0 - . . p r o f a n e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 TÎTIT.S ! — 3 r f l 1 ] i ? ! t i n n Ae> f o - r - f - o - i n o c i- n m - n o t o n i~o e 
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A u t e u r : Faunce e t B o s s i n g Cote d ' i d e n t i t é : 21 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

- t o u t e s l e s EXPERIENCES VECUES p a r l e s é l è v e s , sous l a 
d i r e c t i o n de l ' é c o l e q u e l q u e s s o i e n t l e u r l i e u , l e u r 
c a r a c t è r e , l e u r moment 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION 

- p o u r v o i t au d é v e l o p p e m e n t maximal de l ' i n d i v i d u 
- v o i t à ce que s o i e n t a c q u i s e s l e s compé tences n é c e s s a i r e s 

p o u r f o n c t i o n n e r en d é m o c r a t i e 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- problèmes s i g n i f i c a t i f s e t vitaux pour l ' a p p r e n t i dans sa 
vie ac tue l l e 

- t h é o r i e q u i v e u t que l ' a p p r e n t i s s a g e s o i t e s s e n t i e l l e m e n t : 
- une m o d i f i c a t i o n des " p a t t e r n s " de compor tement de 

l ' i n d i v i d u r é s u l t a n t de son e x p é r i e n c e d ' a p p r e n t i s s a g e 

2) Agents 

1 . A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 

3 . E n s e i g n a n t s X ; 4 . E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 

ORGANISMES: 

6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 

en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 

1 0 . . . p r o f a n e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - d é v e l o p p e m e n t maximal des c a p a c i t é s i n d i v i d u e l l e s 
- a c q u i s i t i o n des compé tences n é c e s s a i r e s à chaque 

i n d i v i d u p o u r f o n c t i o n n e r e f f i c a c e m e n t en d é m o c r a t i e 
OBJECTIFS: 

2 . . . c o g n i t i f X ; 3 . . . a f f e c t i f X ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r 
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A u t e u r : F e y e r e i s e n , F i o r i n o e t Nowak Cote d ' i d e n t i t é : 22 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

- t o u t e s l e s EXPERIENCES D'APPRENTISSAGE o f f e r t e s à l ' a p p r e n t i 
s o u s l a d i r e c t i o n de l ' é c o l e 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- SYSTEME* 
s é r i e de c o m p o s a n t e s o r g a n i s é e s p o u r * 

canaliser l'action 

NON PAS: un cours 
une activité 

Attributif descriptif: 

FONCTION: 
- aider l'école à atteindre ses objectifs 
FORME: QUALITES 
- ses sous-systèmes sont: 

- reliés entr'eux ou intégrés 
- verticaux: dans le système traditionnel: les classes 

("grades") 
- horizontaux: la matière, dans le système traditionnel: 

maths etc... 
- média et techniques d'enseignement: dimension méthode du 

curriculum 
- se r é f è r e au s y s t è m e t o t a l d ' e n s e i g n e m e n t (M.S . ) 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- l e s o b j e c t i f s du s y s t è m e " c u r r i c u l u m " - - s y s t è m e t o t a l d ' e n s e i g n e m e 
- l a c o n c e p t i o n de l a t h é o r i e des s y s t è m e c o n c e r n a n t : 

- l ' i n t e r a c t i o n 
- l ' o r g a n i s a t i o n 
- l ' i n t é g r a t i o n 
- l ' i n t e r d é p e n d a n c e 

- les exigences de la conception gelstaltiste 
- nature du contenu 
- la psychologie de l'apprentissage 
- les ressources matérielles disponibles 
- les politiques du "Board of Education" 
- la compétence des enseignants 
- les politiques administratives 

2) Agen t s 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 
3 . E n s e i g n a n t s _+_• 4". E l è v e s ; 5 . P r o f a n e s X ; 
ORGANISMES: 6 . . . l é g a u x X ; 7 7 7 . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o ­
f e s s i o n n e l s en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 
1 0 . . . p r o f a n e s 
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A u t e u r : F r o s t e t Rowland Cote d ' i d e n t i t é : 23 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- OUTIL du r é p e r t o i r e de l ' e n s e i g n a n t q u i s e r t à c o n t r ô l e r 
e t à g u i d e r l e s e x p é r i e n c e s d ' a p p r e n t i s s a g e 

- MOYEN de communica t ion e n t r e l ' é l è v e e t l ' e n s e i g n a n t 
- PROCESSUS d y n a m i q u e , compr i s dans l a s c i e n c e de l ' é d u c a t i o n 

r é s u l t a n t de l ' i n t e r a c t i o n de m u l t i p l e s f o r c e s c o n c o u r r a n t e s 
- PROCESSUS d ' i n t e r a c t i o n é l è v e - e n s e i g n a n t , c o n c r é t i s é dans 

l a p l a n i f i c a t i o n e t l ' e x é c u t i o n des p l a n s p a r un p r o f e s s e u r 
s p é c i f i q u e à l ' i n t e n t i o n d ' u n g roupe d ' é l è v e s p a r t i c u l i e r s (M.S. ) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION: 
- " d e v i c e " p r o v o c a t e u r d ' u n g r a n d 
- moyen d ' u n t o r d c o n s i d é r a b l e 
- g u i d e e t p r o m e s s e du s a v o i r 
- c a r t e r o u t i è r e 
- s o u t i e n c r i t i q u e n é c e s s a i r e 
- a i d e à f a c i l i t e r l ' e n s e i g n e m e n t 
FORME: QUALITE 
- mis en o e u v r e p a r l ' e n s e i g n a n t 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- dimension socio-culturelle, e.g. 
- attentes de la société, modes de socialisation 
- principes d'apprentissage, "peer groups" 
- école en tant qu'institution communautaire 

- milieu psychologique: produit des facteurs psychologiques 
opérant en - l'enseignant 

- la classe 
- éducateur: - son esprit cultivé, les éléments qui ont 

contribué à son mûrissement 
- ses biais, hostilités, perceptions 

2) Agents 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 
3 . E n s e i g n a n t s X 1 4". E l è v e s ; 5 . P r o f a n e s ; 
ORGANISMES: 
6 . . . l é g a u x ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 
en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s ^ ' é d u c a t e u r s ; 
1 0 . . . p r o f a n e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - s a t i s f a c t i o n des b e s o i n s de l a s o c i é t é 
- a t t e i n t e des o b j e c t i f s de l ' é d u c a t i o n 
- compor tement a l n b a l i n t - p i i i n o n t 

défi intellectuel 

e t l ' a p p r e n t i s s a g e s é q u e n t i e l s 
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A u t e u r : F r y m i e r e t Hawn Cote d ' i d e n t i t é : 24 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- MOYEN mis en o e u v r e p a r l ' é c o l e ( p o u r a t t e i n d r e s e s b u t s ) 
- CE QUI SE PASSE en c l a s s e (M.M.) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION 
- s e r t de moyen à l ' é c o l e p o u r e f f e c t u e r l e s changemen t s dans 

l e compor tement 
FORME: MORPHOLOGIE 
- l a m a t i è r e - f a i t s e t c o n c e p t s - c h o i s i e 
- l e s e x p é r i e n c e s ménagées 
- l a m é t h o d o l o g i e employée 
- l a s t r a t é g i e d ' o r g a n i s a t i o n p r o p o s é e p o u r a t t e i n d r e l e s 

b u t s du c u r r i c u l u m 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- p r é o c c u p a t i o n s de l a s o c i é t é où é v o l u e l ' é c o l e 
- e.g". " S p u t n i k " 

- p e r s o n n a l i t é de l ' e n s e i g n a n t 
- c o n n a i s s a n c e s s u r l a n a t u r e de - s a v o i r 

- s o c i é t é 
- l ' i n d i v i d u 

- p o s i t i o n p h i l o s o p h i q u e des a g e n t s de l ' é l a b o r a t i o n 
du c u r r i c u l u m 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - a t t e i n t e des b u t s de l ' é c o l e 

OBJECTIFS 
2 . . . c o g n i t i f ; 3 . . . a f f e c t i f ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r 
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A u t e u r : Goodlad Cote d ' i d e n t i t é : 25 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- t o u t e s l e s CHOSES q u ' u n é l è v e / g r o u p e d ' é l è v e s AURA A FAIRE 
e t p résumément A APPRENDRE 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- Domaine existentiel 
- disciplines du savoir - matières (M) -: 

- méthodes de recherche 
- concepts et idées-clef 
- principes 

- expériences primitives ("primary") de l'enfant 
- réalités du contexte social au sein duquel il évolue 
- développement humain (M) (, observations sur...) 

- Domaine politique 
- circonstances jugées menaçantes pour la préservation 
de la culture 

2) Agents 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 
3 . E n s e i g n a n t s X "j 4~. E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s ; 
ORGANISMES 
6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x X ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 
en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s 3 " ' é d u c a t e u r s ; 
1 0 . . . p r o f a n e s 
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A u t e u r : Gwynn e t Chase Cote d ' i d e n t i t é 26 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

Attributif essentiel physique: 

- toutes les ACTIVITES qui ont lieu sous la direction de 
l'école* CM.S.) 

(*parascolaires, scolaires, en classe, hors de classe) 

Attributif essentiel logique: 

- COMBINAISON DE COURS conçus pour 
(satisfaire aux besoins de groupes 
particuliers d'élèves, pour con-
duire à l'obtention d'un diplôme) 
(M.L.) 

non pas : 
- MATIERES PARTICULIERES 
extraite d'un domaine 
particulier de connais­
sances, utilisées en 
classe 

- PROGRAMME PARTICULIER 
p o u r s u i v i en vue 
d ip lôme 

d'un 

Attributif descriptif: 

FONCTION: 

- a i d e r l ' é l è v e à s ' a j u s t e r de f açon c o n v e n a b l e aux c o n d i t i o n s 
économiques e t s o c i o l o g i q u e s 

FORME: MORPHOLOGIE 
- a c t i v i t é s s co l a i r e s 
- a c t i v i t é s pa rasco la i r e s 
- en c l a s s e , hors de c lasse 
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A u t e u r : Gwynn e t Chase Cote d ' i d e n t i t é : 26 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- " s p u t n i k " , r i v a l i t é s dans l a c o n q u ê t e de l ' e s p a c e 
- l é g i s l a t i o n f é d é r a l e c o n c e r n a n t l ' é g a l i t é des c h a n c e s 

d ' é d u c a t i o n 
- p a r t i c i p a t i o n du p e r s o n n e l des c o l l è g e s à l ' é l a b o r a t i o n 

du c u r r i c u l u m de l ' é c o l e s e c o n d a i r e 
- n é c e s s i t é de p r é p a r e r l e s é l è v e s à é v o l u e r dans un u n i v e r s 

d ' a u t o m a t e s 
- p h i l o s o p h i e de l a v i e , s u r t o u t de l ' é d u c a t i o n , des a g e n t s 

de l ' é l a b o r a t i o n du c u r r i c u l u m 
- t h é o r i e s du c u r r i c u l u m d é r i v é e s d e : 

- l a p h i l o s o p h i e 
- l a p s y c h o l o g i e 
- l a s o c i o l o g i e 
- l e s a v o i r - s u b s t a n c e 

- s t r u c t u r e 

2) Agents 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 

3 . E n s e i g n a n t s X ; 4 . E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 

ORGANISMES: 

6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s en 

g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 

1 0 . . . p r o f a n e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1. BUTS: 

- a j u s t e m e n t des é l è v e s aux c o n d i t i o n s économiques e t s o c i a l e s 
- c o n d u i r e à l ' o b t e n t i o n d ' u n d ip lôme (M.L.) 
- s a t i s f a c t i o n des b e s o i n s de g r o u p e s d ' é l è v e s p a r t i c u l i e r s 

(M.L.) 
OB JFCTIFS : 
2... cognitif ; 3... affectif ; 2... psycho-moteur 
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A u t e u r : H a v e n s t e i n Cote d ' i d e n t i t é : 27 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

- VALEURS, EXPERIENCES ET CONNAISSANCES p l a n i f i é e s , o r g a n i ­
s é e s , s p é c i f i é e s , c o m p r i s e s dans u n / p l u s i e u r s c o u r s d ' u n e 
i n s t i t u t i o n d ' e n s e i g n e m e n t ( M . L p 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION: 

- f o u r n i t l e p r o c e s s u s é d u c a t i f o r g a n i s é au moyen d u q u e l 
l ' i n d i v i d u a c q u i e r t l e s a v o i r 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- c o n n a i s s a n c e s n é c e s s a i r e s dans l e s i n s t i t u t i o n s humaines 
- r endemen t n é c e s s a i r e dans l e s i n s t i t u t i o n s humaines 
- l a v i e à un h a u t d e g r é de r e l a t i o n s 
- l e d é v e l o p p e m e n t c o n c r e t de l ' é l è v e 



APPENDICE 1 290 

A u t e u r : H e r r i c k Cote d ' i d e n t i t é : 28 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- SYSTEME SOCIAL ou "PATTERN" D'INTERACTION ou de 
STRUCTURATION d ' é l é m e n t s f a m i l i e r s e t connus (M.S. ) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FORME: QUALITE 

- toujours planifié (M) 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 

- savoir emmagasiné et organisé: matière ("subject-matter") 
- société - ses institutions 

- ses processus sociaux ("social processes") 
- personne à éduquer - sa nature 

- ses besoins 
- son "pattern" de développement 

- conception philosophique propre à chaque curriculum 
concernant - le savoir 

- l 'homme 
- l e s v a l e u r s 
- l ' a p p r e n t i s s a g e 
- l e d é v e l o p p e m e n t 

- é c o l e - e n s e i g n a n t 
- s t r u c t u r e s o c i a l e 
- l e p e r s o n n e l de l ' é c o l e dans son ensemble (M.S. ) 

2) Agents 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 

3 . E n s e i g n a n t s _ + _ ; E l è v e s + ; 5 . P r o f a n e s X ; 

ORGANISMES: 

6 . . . l é g a u x ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 

en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 

1 0 . . . p r o f a n e s 
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A u t e u r : H e r t z b e r g Cote d ' i d e n t i t é : 29 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION 

- r e n d r e l e p l u s e f f i c a c e s p o s s i b l e l e s o c c a s i o n s 
d ' a p p r e n t i s s a g e o f f e r t e s aux é l è v e s (M.S. ) " 
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A u t e u r : In low Cote d ' i d e n t i t é : 30 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

un ENSEMBLE DE MATIEPES PROJETE en vue de l ' a p p r e n t i s s a g e 
( " d e s i g n " ) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION 
- d i r i g e l e s é l è v e s dans l a d i r e c t i o n de l e u r p o t e n t i e l 
- é t a b l i t un é q u i l i b r e c o n v e n a b l e e n t r e l e s domaines 

a f f e c t i f , c o g n i t i f e t p s y c h o - m o t e u r 

FORME: QUALITE 
- e x i s t e dans un document é c r i t ou dans l ' e s p r i t des p r o f e s s e u r s 
- r e n c o n t r e l e s é l è v e s où i l s s o n t : p e r s o n n a l i s é 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- v a l e u r s f o n d a m e n t a l e s de l a c i v i l i s a t i o n o c c i d e n t a l e 
- l é g i s l a t i o n f é d é r a l e { . •. , ^-, j ^ 6 . , , ~ > c o n c e r n a n t l ' é d u c a t i o n - d é c i s i o n s de l a c o u r suprême J 
- p r o c e s s u s du t r a n s f e r p s y c h o l o g i q u e 
- b u t s de l ' é d u c a t i o n 
- l ' é l è v e : - s e s b e s o i n s 

- sa situation (où il est) 
- ses intérêts 

2) Agents 

1) Administrateur ; 2. Professionnels de l'éducation X ; 

3. Enseignants X ; 4. Elèves ; 5. Profanes X ; 

ORGANISMES: 

6... légaux X ; 7... para-légaux X ; 8... professionnels 

en général ; 9... professionnels d'éducateurs X ; 

10... profanes 

Attributif de causalité finale: 

1. BUTS - changement dans le comportement des élèves 
- a p p r e n t i s s a g e 
- a c t u a l i s a t i o n des a p p r e n t i s 

OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f ^ X ; 3 . . . a f f e c t i f X ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r 
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A u t e u r : K e i t h , B lake e t T i e d t Cote d ' i d e n t i t é : 31 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

- ELEMENTS SPECIFIQUES DU PROGRAMME D'ENSEIGNEMENT (M.L.) 
- EXPERIENCES ET ACTIVITES conçues p a r l ' é c o l e , ( p o u r 

m o d i f i e r l e compor tement des é l è v e s ) (M.S . ) 
A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- COURSE PISTE DE COURSE (M.L.) 
- PROGRAMME D'ETUDES o f f e r t p a r une i n s t i t u t i o n d ' e n s e i g n e ­

ment (M.L.) 
- une de t r o i s COMPOSANTES DU PROCESSUS D'EDUCATION (M.S. ) 
- INSTRUMENT d é v e l o p p é p a r l ' é c o l e (M. S . ) s 

- CE QUI EST APPRIS (M S ) 
- INFLUENCE t o t a l e DE ITÊCOLE s u r l ' é l è v e (M.S . ) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION: 
- s ' o c c u p e d ' é t a b l i r l e s o b j e c t i f s e t d ' i n v e n t e r l e s moyens 

de l e s a t t e i n d r e 
FORME: QUALITES 
- d i f f é r e n t p o u r chaque é l è v e (M) 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- i n t e r p r é t a t i o n a d o p t é e p a r l e s é d u c a t e u r s de l a r e l a t i o n 
e n t r e l ' é c o l e e t l ' é l è v e 

- r e c h e r c h e s en p s y c h o l o g i e 
- s o c i é t é : - s e s b e s o i n s 

- s e s b u t s 
- s e s p r o b l è m e s 
- l e s changemen t s dans l a f o n c t i o n de l a f a m i l l e 
- l e s c o m m u n i c a t i o n s de masse 

- c u l t u r e : " p a t t e r n " de v i e de t o u t g roupe 
- e n f a n t s : l e u r s c a r a c t é r i s t i q u e s d ' a p p r e n t i s s a g e 

2) Agen t s 

1 . A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 
3 . E n s e i g n a n t s X ~; T. E l è v e s ; 5 . P r o f a n e s ; 
ORGANISMES: 
6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f , en g é n é r a l 
9 . . . p r o f , d ' é d u c a t e u r s ; 1 0 . . . p r o f a n e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - m o d i f i e r l e compor temen t des é l è v e s 
OBJECTIFS: 
2... cognitif ; 3... affectif; 4... psycho-moteur 
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A u t e u r : Ker r Cote d ' i d e n t i t é : 32 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

t o u t 1'APPRENTISSAGE, p l a n i f i é e t g u i d é p a r l ' é c o l e , 
e f f e c t u é s e u l ou en g roupe dans ou h o r s de 1 ' é c o l e ~ ( M . S . ) 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- d i s c i p l i n e s du s a v o i r : - c o n c e p t s fondamentaux 
- méthodes de r e c h e r c h e 
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A u t e u r : K i l p a t r i c k Cote d ' i d e n t i t é : 33 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

- "ACTIVITY-EXPERIENCES": personne qui f a i t face à une 
s i t u a t i o n e t en t i r e matière à r é f l ec t ion et à act ion 

- EXPERIENCES (M. S.) 

Attributif essentiel logique: 

- PHASE DU PROCESSUS EDUCATIF 
- PROCESSUS DE VIE: i n t e r a c t i o n e n t r e l e m i l i e u e t l ' o r g a n i s m e (M.S 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION 
- a i d e T ' é l è v e a v i v r e e t à g r a n d i r de 

f açon à r é a l i s e r l e s b u t s de l ' é d u c a t i o n 
en d é m o c r a t i e 

FORME: QUALITES 
- poursuivies ["actions) par les élèves 
- d i r igées par un groupe d 'é lèves e t 

d 'enseignants 
- dans son e n s e m b l e , d i r i g é p a r 

1 ' e n s e i g n a n t 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- vie r é e l l e de l ' en fan t 
- a t t i t u d e s , i d é a u x , h a b i l i t é s , j u g e m e n t s de v a l e u r , h a b i t u d e s 

e t f a i t s 

2) Agents 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n 
3 . E n s e i g n a n t s X ; 4 . E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s ; 
ORGANISMES: 
6 . . . l é g a u x ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 
en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s cT ' éduca t eu r s ; 
1 0 . . . p r o f a n e s 

f i x é d ' a v a n c e : 
d i s c u t a b l e 
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A u t e u r : King e t B r o w n e l l Cote d ' i d e n t i t é : 34 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- SERIE p l a n i f i é e de RENCONTRES e n t r e l e s é l è v e s e t un 
c e r t a i n c h o i x de communautés de d i s c o u r s * 

* g r o u p e s de p e r s o n n e s i n t é r e s s é e s aux d i f f é r e n t s domaines 
du s a v o i r , de s a v a n t s des d i v e r s e s d i s c i p l i n e s 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION 
- enseigner l'héritage moral à tous les niveaux de 
l'enseignement 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 

- savoir humain, ses parties significatives travaillant 
chacune selon sa propre méthode 

- héritage culturel et moral de l'homme via: 
- la littérature 
- l'éthique 
- la religion 
- la philosophie 

2) Agents 

1. A d m i n i s t r a t e u r + ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n 
3 . E n s e i g n a n t s X 1 4". E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s ; 
ORGANISMES: 
6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 
en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s ^ ' é d u c a t e u r s X ; 
1 0 . . . p r o f a n e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS 
OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f X ; 3 . . . a f f e c t i f ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r 
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A u t e u r : Kopp e t Z u f f e l t Cote d ' i d e n t i t é : 35 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A . t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- enfant: - ses h a b i l i t é s 
- son rythme d ' a s s imi la t ion 

- évolution de la société 
- connaissances en matière de: - croissance et développement 

humain 
- processus d'apprentissage 
- matériel didactique 

2) Agents 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 
3 . E n s e i g n a n t s + "j 4". E l è v e s ; 5 . P r o f a n e s ; 
ORGANISMES: 
6 . . . l é g a u x ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 
en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 
1 0 . . . p r o f a n e s 
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A u t e u r : Krugg Cote d ' i d e n t i t é : 36 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

- MOYENS D'ENSEIGNEMENT, u t i l i s é p a r l ' é c o l e ( p o u r a t t e i n d r e 
des o b j e c t i f s donnés d ' a p p r e n t i s s a g e ) 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- INSTRUMENT ( d o n t l e s é c o l e s se s e r v e n t p o u r r é a l i s e r l e u r s 
o b j e c t i f s d ' é d u c a t i o n ) 

- PROGRAMME DE L'ECOLE (M. P . ) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION 
- f o u r n i r aux é l è v e s des o c c a s i o n s d ' a p p r e n t i s s a g e c o n d u i s a n t 

aux r é s u l t a t s d é s i r é s 
- s e r t à r é a l i s e r des o b j e c t i f s s p é c i f i q u e s d ' é d u c a t i o n 

FORME: QUALITES 
- p r o p r e à chaque é l è v e 

FORME: MORPHOLOGIE 
- é t u d e s f a i t e s en" c l a s s e 
- programme d ' o r i e n t a t i o n 
- " s c h o o l community s e r v i c e p r o j e c t s " 
- e x p é r i e n c e s de t r a v a i l p a t r o n n é e s p a r l ' é c o l e a ve c ou s a n s 

r é m u n é r a t i o n 
- s e r v i c e s de l ' é c o l e : b i l b i o t h è q u e , s a n t é , camps 
- a c t i v i t é s p a r a s c o l a i r e s 
- é l a b o r a t i o n des a c t i v i t é s d ' a p p r e n t i s s a g e - h o r a i r e s 

- modes d ' a c t i o n 
- s é l e c t i o n du m a t é r i e l 
- v i e de l ' é c o l e en t a n t que communauté: 

- r é g i m e d i s c i p l i n a i r e 
- r e l a t i o n s humaines 
- p a r t i c i p a t i o n des é l è v e s au gouvernement de l ' é c o l e 
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A u t e u r : Krugg Cote d ' i d e n t i t é : 36 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- d i f f é r e n c e s i n d i v i d u e l l e s des é l è v e s 
- c i r c o n s t a n c e s p a r t i c u l i è r e s de l a communauté s c o l a i r e 

donnée ( " s o c i a l e n v i r o n m e n t " ) 
- p r o c e s s u s de c r o i s s a n c e lu i -même - b e s o i n s \ , ^ , v 

r .» , ) • en chaque e l e v e 
- t a c h e s f n 

- s a v o i r ( " c o n t e n t " ) e t h a b i l i t é s t e c h n i q u e s ( " s k i l l s " ) 
- l a f o n c t i o n de t r a n s m i s s i o n c u l t u r e l l e assumée p a r l ' é c o l e 
- p r o b l è m e s p o s é s comme s u j e t s d ' é t u d e 
- a c t i v i t é s , b e s o i n s e t e x p é r i e n c e s des é l è v e s 

2) Agents 

1. A d m i n i s t r a t e u r X ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 

3 . E n s e i g n a n t s _ + _ ; 4 . E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 

ORGANISMES: 

6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x X ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 

en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 

1 0 . . . p r o f a n e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - r é a l i s e r l e s b u t s de l ' e n s e i g n e m e n t 
- m e i l l e u r e n s e i g n e m e n t 
- a t t e i n t e des b u t s donnés de l ' é d u c a t i o n 

OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f ; 3 . . . a f f e c t i f ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r 



APPENDICE 1 300 

A u t e u r : L a v a t e l l i Cote d ' i d e n t i t é : 37 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- ENSEMBLE ( " s e t " ) de CONNAISSANCES ( " l e a r n i n g s " ) e t 
d'EXPERlENCES p l a n i f i é e s p a r l ' é c o l e , à l ' i n t e n t i o n 
des e n f a n t s (M.S.) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FORME: MORPHOLOGIE 

- concepts organisés en groupes de matières ("Subject-Matter 
Are as"j 

- habilités techniques (lecture, écriture, expression orale...) 
- processus d'évaluation et de prise de décision face à la 
vie contemporaine 

- processus mentaux nécessaires dans la solution de problèmes 
- expériences esthétiques (M.S.) 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 

- réservoir du savoir humain 
- situation socio-politique, i.e.: - guerre froide 

- mouvement des droits de 
l'homme ("civil rights") 

- guerre à la pauvreté 
- révolution sociale, 
crise urbaine etc... 

- théories de Bruner et de Piaget 

2) Agents 

1. Administrateur ; 2. Professionnels de l ' éduca t ion 
3. Enseignants X 1 4". Elèves ; 5. Profanes ; 
ORGANISMES: 6 . . . légaux ; 
7 . . . para-légaux X ; 8 . . . professionnels en général 
9 . . . professionnels d 'éducateurs ; 1 0 . . . profanes 

A t t r i b u t i f de causa l i t é f i na l e : 
1. BUTS: - a t t e i n t e des ob jec t i f s de l ' éduca t ion 

OBJECTIFS: 
2... cognitif ; 3... affectif X ; 4...psycho-moteur 
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A u t e u r : Manning Cote d ' i d e n t i t é : 38 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

LABO DE RESSOURCES - e x p é r i e n c e s v é c u e s - d ' o ù chaque é l è v e 
p e u t t i r e r ce q u ' i l v e u t , quand i l v e u t , s a n s r e s t r i c t i o n s 
à c a u s e de son âge ou de s a c l a s s e (M. S7) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION 

- a i d e l e s é l è v e s à f a i r e g r a n d i r en eux l e d é s i r e t 
l ' h a b i l i t é d ' a p p l i q u e r l a m o r a l e à l a v i e 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 

- v i e r é e l l e 
- m a t i è r e o r g a n i s é e d ' a v a n c e ( " p a c k a g e d forms of é d u c a t i o n " ) 
- q u a l i t é du m a t é r i e l e t des média d i d a c t i q u e s 
- c l i m a t f a v o r a b l e à l a d i v e r s i t é des a p p r o c h e s e t des i d é e s 

u t i l i s é e s p a r - l e s é l èves" 
- l e s e n s e i g n a n t s (M.A.) 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS 

OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f X ; 3 . . . a f f e c t i f X ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r 
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A u t e u r : Mie l Cote d ' i d e n t i t é : 39 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

- EXPERIENCES REELLES ( " a c t u a l " ) que l e s 
e n f a n t s o n t sous l a d i r e c t i o n de l ' é c o l e 

- EXPERIENCES dont l ' é c o l e e s t r e s p o n s a b l e , 
s u r l e s q u e l l e s e l l e e x e r c e une c e r t a i n e 
i n f l u e n c e (M.S . ) 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- TERRAIN DE COURSE (M.E.) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : non p a s : 
- l i m i t é aux e x p é ­

r i e n c e s que l e s 
e n f a n t s on t dans 
l ' é c o l e à s e s 
h e u r e s d ' o p é r a t i o n 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- p r o c e s s u s de t r a n s f o r m a t i o n s o c i a l e (M} 
- m i l i e u p h y s i q u e de 1 ' é c o l e 
- d é s i r s , c r o y a n c e s , s a v o i r , h a b i l i t é s , a t t i t u d e s d e ( s ) : 

- é l e v é s 
- a d u l t e s de l a communauté 
- éducateurs 
- surveillants 
- commis 
- s e c r é t a i r e s 
- a u t r e s membres n o n - e n s e i g n a n t s du p e r s o n n e l de l ' é c o l e 

1. A d m i n i s t r a t e u r 

3 . E n s e i g n a n t s X 

ORGANISMES: 

7. . 

2) Agen t s 

_ ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n 

4 . E l è v e s ; 5 . P r o f a n e s X ; 

6 . . . l é g a u x : 

p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s en g é n é r a l 

; 1 0 . . . p r o f a n e s 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s 
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A u t e u r : M o r r i s s o n Cote d ' i d e n t i t é : 40 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- CHARPENTE ( " f r amework" ) f o n d a m e n t a l de 
1 ' é d u c a t i o n 

- MATIERE DE L'ENSEIGNEMENT 
- PISTE de COURSE - quelque chose à travers 
lequel on devait passer (M.E.) 

- SERIE DE CHOSES A APPRENDRE pr'ésumément 
apprises (M.L.) 

- ^LÂN DE L'ETULE (M.M.) 
- CHARPENTE ( " f r amework" ) q u i s o u t i e n t l e 

c o n t e n u ( " c o n t e n t " ) de l ' é d u c a t i o n (M.S.) 
- CONTENU CULTUREL ( d ' o ù émane l ' é d u c a t i o n 

f o r m e l l e g é n é r a l e (M.S. ) 

non p a s : 
- METHODES e t 
- MOYENS 

D'ENSEIGNEMENT 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - g é n é r a t i o n d ' u n e é d u c a t i o n v a l a b l e 
- é d u c a t i o n f o r m e l l e g é n é r a l e (M.S.) 

OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f ; 3 . . . a f f e c t i f ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r 
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A u t e u r : N u t t i n g Cote d ' i d e n t i t é : 41 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- société: ses besoins 
- individu - élève - : ses besoins sentis 
- conditions réelles du processus d'apprentissage 
- autres considérations psychologiques 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - c o n n a i s s a n c e e t r é a l i s a t i o n de s o i 

OBJECTIF: 

2... cognitif X ; 3... affectif X ; 4... psycho-moteur 
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A u t e u r : P a r k e r Cote d ' i d e n t i t é : 42 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

- t o u t e s l e s EXPERIENCES don t j o u i s s e n t l e s e n f a n t s e t l e s 
j e u n e s à c a u s e de l ' e x i s t e n c e de l ' é c o l e 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FORME: MORPHOLOGIE 

- Enseignement de - sciences soc ia les 
- langues ("language a r t s " ) 
- mathématiques 
- beaux-ar ts 
- initiation aux affaires ("business éd.") 
- santé et éducation physique 
- dessein industriel ("Industrial Arts") 

- Activités associées: - conseil étudiant 
- cercles ("clubs") 
- activités esthétiques etc.. 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 

- recherches dans le domaine de: - l'apprentissage 
- le développement et la 
croissance des enfants 

- l'interaction dans les 
groupes 

- de développement social 
- opinions et sentiments de la population 
- groupe de règles ("procédures") qui entourent l'acquisition 
et l'utilisation du savoir 

2) Agents 

1 . A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 
3 . E n s e i g n a n t s X ; 4 . E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 
ORGANISMES: 
6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 
en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 
1 0 . . . p r o f a n e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS 
OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f X ; 3 . . . a f f e c t i f ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r 
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A u t e u r : Ragan e t Shepherd Cote d ' i d e n t i t é : 43 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

- EXPERIENCES REELLES, EN COURS D'EXECUTION ( " o n g o i n g " ) de 
l ' e n f a n t , d o n t l ' é c o l e assume l a r e s p o n s a b i l i t é 

- EXPERIENCES VECUES de l ' e n f a n t (M.P . ) 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- ENSEMBLE c o m p l e t des COURS o f f e r t s p a r une i n s t i t u t i o n 
d ' e n s e i g n e m e n t ou un de s e s d é p a r t e m e n t s (M.L.1 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION: 
- aide les élèves à s'auto-réaliser 
- voit à ce que les besoins physiologiques des élèves soient 
satisfaits 

FORME: QUALITES 
- planifié de façon continue, avant et pendant le processus 
enseignement-apprentiss âge 

FORME: MORPHOLOGIE 
- il y a six domaines généraux d'enseignement 

- les langues ("language arts") 
- les beaux-arts 
- santé et éducation physique 
- sciences 
- mathématiques 
- "social-studies" 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 

- société: - sa nature 
- les buts et valeurs poursuivis par la population 

- élèves: - caractéristiques 
- préoccupations 

- p r i n c i p e s modernes d ' a p p r e n t i s s a g e , l e u r a p p l i c a t i o n aux 
p r o c é d é s e m p l o y é s _ d a n s _ l a _ s a l l e _ d e _ c l a s s e 

2) Agen t s 

1. A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 
3 . E n s e i g n a n t s X ~, 4". E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 
ORGANISMES: 6 . . . l é g a u x X ; 7 7 7 . p a r a - l é g a u x X ; 8 . . . p r o f , 
en g é n é r a l ; 9 . . . p ro f " c T ' é d u c a t e u r s X ; 1 0 . . . p r o f a n e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - s a t i s f a c t i o n des b e s o i n s p h y s i o l o g i q u e s de l ' e n f a n t 
- d é v e l o p p e m e n t d ' u n c i t o y e n a p t e à f o n c t i o n n e r 

p l e i n e m e n t en d é m o c r a t i e 
- a u t o - r é a l i s a t i o n de l ' é l è v e 
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A u t e u r : Rugg Cote d ' i d e n t i t é : 44 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- s e u l e AGENCE a p t e à p r é p a r e r l a j e u n e g é n é r a t i o n (à com­
p r e n d r e l a v i e a m é r i c a i n e ) 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- enfants : - beso ins , i n t é r ê t s , a c t i v i t é s ac tuels 
- les données de sa personna l i t é i nd iv idue l l e : 

- i n t e l l e c t u e l l e s e t physiques 
- d ' h a b i l i t é motrice e t de carac tère 
- sur sa motivation et sa p a r t i c i p a t i o n 

à l a soc ié té 
- études concernant: 

- la soc ié té 
- les méthodes d'apprentissage 
- les intérêts et les habilités des enfants aux 
divers stades de leur mûrissement 

- société moderne: 
- ses tendances, attitudes dynamiques, problèmes 
critiques, relations de la vie contemporaine 

- ses jugements de valeur rafinés 
- ses institutions, la nécessité de leur reconstruction 

- matière de la culture du groupe: 
- modes de vie des gens 
- leurs succès et leurs échecs 
- leurs obligations et leurs richesses 

- activités qui constituent la vie des jeunes et de leurs 
aînés (M.S.) 

Attributif de causalité finale: 

1. BUTS 

OBJECTIFS: 

2 . . . cogni t i f X ; 3 . . . a f f ec t i f ; 4 . . . psycho-moteur 
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A u t e u r : S h u s t e r e t P l o g h o f t Cote d ' i d e n t i t é : 45 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- PLAN dynamique en é v o l u t i o n q u i e rmerge ( " e m e r g i n g " ) à 
t r a v e r s l e s p e r s o n n e s , (à p a r t i r des é v é n e m e n t s , des 
v a l e u r s , des b e s o i n s ) 

- t o u t e s l e s EXPERIENCES D'APPRENTISSAGE, p a r a i n n é e s e t p l a n i ­
f i é e s p a r l ' é c o l e que l ' e n f a n t EPROUVE sous l a d i r e c t i o n de 
l ' é c o l e , y compr i s l ' i n t e r a c t i o n de l ' e n f a n t avec c e l l e s - c i 
e t s a r é a c t i o n e n v e r s e l l e s (M.L.) 

- COMPLEXE dynamique des OCCASIONS d'APPRENTISSAGE c r é é e p a r 
l ' é c o l e (M.L.) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION: 
- o f f r e des o c c a s i o n s i n i t i a l e s ( " e a r l y " ) d ' o ù l ' e n f a n t p e u t 

commencer s a q u ê t e de v a l e u r p e r s o n n e l l e e t s o c i a l e 
- a i d e au d é v e l o p p e m e n t de l ' e n f a n t 
- a c c e n t u e l ' i n t é g r a t i o n de l a p e r s o n n a l i t é 
FORME: QUALITES 
- conçu p o u r chaque e n f a n t dans l a s a l l e de c l a s s e 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- s i t u a t i o n : - m o n d i a l e : c o n f l i t s i n t e r n a t i o n a u x 
- n a t i o n a l e : i n t é r ê t s n a t i o n a u x 

- s o c i é t é : - s e s t r a d i t i o n s , s e s v a l e u r s 
- d é v e l o p p e m e n t s t e c h n i q u e s 
- r e l a t i o n s s o c i a l e s en é v o l u t i o n 
- i n t é r ê t s e t b e s o i n s de l a communauté 

- f a c t e u r s économiques 
- j e u n e s h u m a i n s ; l e u r s b e s o i n s , l e u r n a t u r e 
- l e s é l è v e s e t l e s e n s e i g n a n t s : l e u r s c a r a c t é r i s t i q u e s i n d i v i d u e l l 
- p h i l o s o p h i e ( f a ç o n de v o i r ) de l ' e n s e i g n a n t 
- e x p é r i e n c e s de v i e s i g n i f i c a t i v e s q u i a c c e n t u e n t l ' i n t é g r a t i o n 

de l a p e r s o n n a l i t é 

2) Agen t s 

1 . A d m i n i s t r a t e u r X ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n ; 
3 . E n s e i g n a n t s + 1 4". E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s ; 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - é d u c a t i o n des e n f a n t s 
- c r o i s s a n c e ( " g r o w t h " ) maximale de chaque e n f a n t 

OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f X ; 3 . . . a f f e c t i f ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r 
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A u t e u r : Smi th Cote d ' i d e n t i t é : 46 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

MATIERE ( " c o n t e n t " ) o r g a n i s é e en c a t é g o r i e s d ' e n s e i g n e m e n t 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- ENSEMBLE ( " s e t " ) des ACTIVITES e t EXPERIENCES au moyen 
d e s q u e l l e s l ' é d u c a t e u r c h e r c h e à a t t e i n d r e s e s o b j e c t i f s 

- INSTRUMENT de l a s o c i é t é ( p o u r l ' é d u c a t i o n des j e u n e s ) (M.S . ) 
- MOYEN D'EDUCATION g é n é r a l e (M. 571 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f 

FONCTION 
- p o u r v o i t à ce que s o i e n t e f f e c t u é e s a d é q u a t e m e n t l e s o p é r a ­

t i o n s d ' u n e p e n s é e c l a i r e e t c o n s i s t a n t e 
- p o u r v o i t à ce que l ' é l è v e : 

- d e v i e n n e c o n s c i e n t de ce que s o n t ces o p é r a t i o n s 
- comprenne l e s r è g l e s e t l e s s t r u c t u r e s q u i s e r v e n t à 

l e s é v a l u e r 
- o f f r e l e s m a t é r i a u x e t l e s moyens n é c e s s a i r e s à l ' e x p é r i ­

m e n t a t i o n p a r l ' é l è v e des modes de c o n n a i s s a n c e , j ugemen t 
de v a l e u r , g o û t s , q u i c a r a c t é r i s e n t l e s e x p e r t s 

FORME: MORPHOLOGIE 
- l e s p a r t i e s p e u v e n t ê t r e i m p l i c i t e s ou e x p l i c i t e s 
- d e s c r i p t i o n du c o n t e n u , m a t i è r e s e t o p é r a t i o n s employées 

p a r l a m a n i p u l e r — a c t i v i t é s e t e x e r c i c e s - -
- c a t é g o r i e s d ' e n s e i g n e m e n t - - r e g r o u p e m e n t des m a t i è r e s - -
- modes d ' e n s e i g n e m e n t e t de c o n t r ô l e des é l è v e s p a r l e s 

e n s e i g n a n t s 
- f açon de d é t e r m i n e r s i l e s o b j e c t i f s o n t é t é a t t e i n t s p a r 

l e s é l è v e s 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- c u l t u r e : i d é e s , c o n n a i s s a n c e s , s e n t i m e n t s , v a l e u r s , h a b i l i t é s 
a p t e s à: - a s s u r e r l a s t a b i l i t é e t l a v i t a l i t é 

de l a s o c i é t é 
- m o t i v e r l e s gens 
- c o n t r ô l e r p r o f o n d é m e n t l a c o n d u i t e 

de c e s d e r n i e r s 
- e n f a n t : - s e s b e s o i n s - s e s i n t é r ê t s - s e s a p t i t u d e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - é d u c a t i o n des e n f a n t s 
- a t t e i n t e des o b j e c t i f s de l ' é d u c a t e u r en t a n t q u ' é d u c a t e 

OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f X ; 3 . . . a f f e c t i f X ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r 
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A u t e u r : S t r a t e m e y e r Cote d ' i d e n t i t é : 47 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

Attributif essentiel physique: 

- EXPERIENCES REELLES des garçons et des 
filles 

- toutes les EXPERIENCES qui conditionnent et 
CONSTITUENT les ACTIVITES totales de l'en-^ 
fant, dont l'école assume la responsabilité 
(M.S.) 

Attributif essentiel logique: 

- COURS e t ACTIVITES dans l e s q u e l s l e s 
e n f a n t s e t l e s j e u n e s S'ENGAGENT en 
c l a s s e (M.L.) 

- t o u t e s l e s T C T I V I T E S q u i ONT LIEU en 
c l a s s e h o r s de c l a s s e (M.L.J 

- t o u t e s l e s EXPERIENCES de l a VIE de 
de l ' é l è v e (M.L.) 

- AGENCE SOCIALE (M.S. ) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION 
-aide les élèves à développer des comportements consistants 
- aide les élèves dans les situations persistantes de la vie 
qui font partie de la situation immédaite et qui sont le 
plus étroitement liées à leurs besoins 

- pourvoit à un développement équilibré et complet 
- encourage le développement des aptitudes individuelles et 
des relations sociales 

+ 8 autres "aide" ("help") et 3 autres "pourvoit" ("provide") 

FORME: QUALITES 
- flexible et en évolution: se développe au fur et à mesure 
que les élèves et les enseignants solutionnent ensembles, 
les problèmes de la vie quotidienne 

FORME: MORPHOLOGIE 
- suggestion spécifiques pour l'évaluation du progrès indi­
viduel et de l'efficacité du programme 

- activités scolaires (M.S.) 
- activités parascolaires (M.S.) 

non p a s : 
un PROGRAMME 
D'ETUDE composé 
p a r l e s e n s e i ­
g n a n t s , c l a s s é 
dans l e s r a y o n s 
de l a b i b l i o ­
t h è q u e 
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A u t e u r : S t r a t e m e y e r Cote d ' i d e n t i t é : 47 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- valeurs culturelles 
- société: - ses besoins, ses exigences 

- conditions de vie - sociale 
- politique 
- économique 

- problèmes posés par: - le foyer 
- la communauté 

- principes inhérents au processus même du développement 
- élèves: - leurs besoins psychologiques, affection, appar­

tenance, estime de soi 
- leurs expériences dans la transaction avec leurs 
préoccupations quotidiennes 

- leur acquis ("background"), leur propre combi­
naison de forces et de faiblesses 

- groupes de connaissances - domaines du savoir - utiles à 
la réalisation des buts des élèves 

- connaissances concernant les processus de maturation et 
d'apprentissage 

- philosophie et psychologie de l'éducation 

2) Agents 

1 . A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n 
3 . E n s e i g n a n t s + 1 4V E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 
ORGANISMES: 
6 . . . l é g a u x ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 
en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s " ^ ' é d u c a t e u r s ; 
1 0 . . . p r o f a n e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - a c c r o i s s e m e n t des a p t i t u d e s i n d i v i d u e l l e s , des 
r e l a t i o n s s o c i a l e s 

OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f X ; 3 . . . a f f e c t i f X ; 4 . . . p s y c h o - m o t e u r X 
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A u t e u r : Taba Cote d ' i d e n t i t é : 48 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 
- CONTENU ou MATIERE à APPRENDRE 
- EXPERIENCES D'APPRENTISSAGE - o p é r a t i o n s m e n t a l e s u t i l i s é e s 

dans l ' a p p r e n t i s s a g e de l a m a t i è r e 
- ACTIVITES m u l t i p l e s e t v a r i é e s (M.S. ) 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- MOYEN de* p r é p a r e r l e j e u n e 
- PLAN D'APPRENTISSAGE 
* FOR = en vue de..., d'... 

Attributif descriptif: 

FONCTION 
- p o u r v o i t à l ' a c q u i s i t i o n de n o u v e l l e s c o n n a i s s a n c e s 
- p o u r v o i t au d é v e l o p p e m e n t de 

- n o u v e l l e s f a ç o n s de p e n s e r 
- d ' a t t i t u d e s e t d ' i n t é r ê t s s o u h a i t a b l e s 
- d ' h a b i t u d e s e t d ' h a b i l i t é s a p p r o p r i é e s 

- o f f r e des o c c a s i o n s de m a î t r i s e r e t d ' i n t é g r e r l e s c o n n a i s s a n c e s 
FORME: QUALITES 
- h y p o t h é t i q u e 
FORME: MORPHOLOGIE 
- d é c l a r a t i o n des b u t s e t o b j e c t i f s 
- i n d i c a t i o n q u e l c o n q u e du c h o i x e t de l ' o r g a n i s a t i o n de 

l a m a t i è r e 
- s u g g è r e des " p a t t e r n s " - m a n i f e s t e s ou i m p l i c i t e s -

d ' a p p r e n t i s s a g e e t d ' e n s e i g n e m e n t 
- p r o p o s e un programme d ' é v a l u a t i o n des r é s u l t a t s 
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A u t e u r : Taba Cote d ' i d e n t i t é : 48 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- élève 
- processus d 'apprent i ssage en général 
- les exigences c u l t u r e l l e s : cu l tu re : 

- s é r i e ( " s e t " ) - d ' a t t e n t e s (espoirs) 
- de comportements habituels (réguliers) 

- "pattern" commun - de valeurs 
- de loyautés 

- le contenu des d i s c i p l i n e s : - leur fonds d ' information 
- leurs méthodes spécif iques 

de recherche 
- conception de l a soc ié té au su je t de: 

- la fonction de l ' é c o l e dans la soc ié té 
- l ' app ren t i s sage 
- l ' é l e v é 
- la nature du savoir 

- ob jec t i f s de l ' éduca t ion 
- r é s u l t a t s de l ' é v a l u a t i o n du p r o g r è s de l ' é l è v e 

2) Agen t s 

1 . A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n 

3 . E n s e i g n a n t s X ; 4 . E l è v e s ; 5 . P r o f a n e s ; 

ORGANISMES: 

6 . . . l é g a u x X ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 

en g é n é r a l ; 9 . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 

1 0 . . . p r o f a n e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - a p p r e n t i s s a g e 

OBJECTIFS: 

2... cognitif X ; 3... affectif X ; 4... psycho-moteur _X_ 
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Auteur: Tanner Cote d'identité: 49 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

Attributif essentiel physique: 

- ACTIVITES D'APPRENTISSAGE, 
p l a n i f i é e s e t p a t r o n n é e s 
p a r l ' é c o l e 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : non p a s : 
- une s i m p l e COLLECTION de 

COURS c o m p a r t i m e n t é s e t 
c e n t r é s s u r l e s d i s c i p l i n e : 

- un PLAN de COURS 
- un PLAN d'UNITE 

D'ENSEIGNEMENT 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- l ' a p p r e n t i : sa nature 
- savoi r : d i s c i p l i n e s : - s t ruc tu re 

- pr incipes 
- méthodes de recherche 

- soc i é t é : ses besoins 

2) Agents 

1. Administrateur X ; 2. Professionnels de l'éducation 
3. Enseignants X "j 4". Elèves X ; 5. Profanes X ; 
ORGANISMES: 
6... légaux X ; 7... para-légaux X ; 8... professionnels 
en général X ; 9... professionnels d"'éducateurs X ; 
10... profanes 
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A u t e u r : Thomas e t C r e s c e m b i n i Cote d ' i d e n t i t é : 50 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

EXPERIENCES, s é l e c t i o n n é e s ] 
p l a n i f i é e s \ p a r l e s é l è v e s e t l e s e n s e i g n a n t s 

(M.S . ) e x é c u t é e s j 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 2) Agen t s 

1 . A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n : 

3 . E n s e i g n a n t s X ; 4 . E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s : 

ORGANISMES: 

6 . . . l é g a u x ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 

en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 

1 0 . . . p r o f a n e s 
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A u t e u r : T u r n e r Cote d ' i d e n t i t é : 51 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FORME: QUALITE 

- m a n i a b l e - f a i r e , u t i l i s e r , é v o q u e r , c o m p o s e r , compare r -

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- q u e s t i o n s d ' i m p o r t a n c e p o u r l ' e n f a n t 
- l a v i e e l l e - m ê m e 
- c i r c o n s t a n c e s q u i i n v i t e n t à l a p e n s é e s c i e n t i f i q u e 

2) Agen t s 

1 . A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n X ; 

3 . E n s e i g n a n t s X ; 4 . E l è v e s X ; 5 . P r o f a n e s X ; 

ORGANISMES: 

6 . . . l é g a u x ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 

en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 

1 0 . . . p r o f a n e s 

Attributif de causalité finale: 

1. BUTS: - faire pénétrer les élèves dans le monde 
- placer les institutions sous le regard scrutateur 
des élèves 

OBJECTIFS: 

2... cognitif X ; 3... affectif ; 4... psycho-moteur 
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A u t e u r : Wi l son Cote d ' i d e n t i t é 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

52 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- ENSEMBLE de RENCONTRES p l a n i f i é e s , 
conçues ( p o u r r e n d r e l ' a p p r e n t i s s a g e 
l e p l u s e f f i c a c e p o s s i b l e ) 

- PROCESSUS s t r u c t u r é 

non pas: 
enseignement 

Attributif descriptif: 

FORME: QUALITES 

- intentionnel, (large échantillonnage ) 

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é i n i t i a l e : 1) P a r a m è t r e s 

- d i s c i p l i n e s du s a v o i r 

2) Agen t s 

1. A d m i n i s t r a t e u r + ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n 

3 . E n s e i g n a n t s ; 4 . E l è v e s ; 5 . P r o f a n e s ; 

ORGANISMES: 

6 . . . l é g a u x ; 7 . . . p a r a - l é g a u x ; 8 . . . p r o f e s s i o n n e l s 

en g é n é r a l ; 9 . . . p r o f e s s i o n n e l s d ' é d u c a t e u r s ; 

1 0 . . . p r o f a n e s 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - p o r t e r l ' a p p r e n t i s s a g e à son maximum 
( r e n d r e l ' a p p r e n t i s s a g e l e p l u s e f f i c a c e p o s s i b l e ) 

OBJECTIFS: 
2 . . . c o g n i t i f 3 . . . a f f e c t i f 4 . . . p s y c h o - m o t e u r 
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A u t e u r : Wr igh t Cote d ' i d e n t i t é : 53 

ATTRIBUTIFS INTRINSEQUES 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l p h y s i q u e : 

- t o u t e s l e s EXPERIENCES que FONT l e s e n f a n t s sous l a d i r e c ­
t i o n e t en r e l a t i o n avec l ' é c o l e 

- SITUATIONS D'APPRENTISSAGE d i v e r s i f i é e s , don t l e s e n s e i ­
g n a n t s * s o n t r e s p o n s a b l e s , au moyen d e s q u e l l e s i l s é b a u c h e n t 
avec l e s e n f a n t s ? l e s t â c h e s q u i c o n v i e n n e n t à l ' é d u c a t i o n 
de ces d e r n i e r s 

* e t l e s p a r e n t s (M.S . ) 

A t t r i b u t i f e s s e n t i e l l o g i q u e : 

- DEVELOPPEMENT des i n d i v i d u s e t EXPERIENCES q u i y c o n t r i b u e n t 
(M.S . ) 

A t t r i b u t i f d e s c r i p t i f : 

FONCTION 
- aider les enfants à échantillonner et à poursuivre leurs 
propres expériences d'apprentissage 

- offrir des expériences et des occasions en expansion con­
tinuelle, qui permettent aux enfants de se comprendre eux-
mêmes et de comprendre les autres 

FORME: QUALITE: u „ 
- curriculum: personnes aux divers stades de leur être et 
de leur"devenir"- personnalisé -

ATTRIBUTIFS EXTRINSEQUES 

Attributif de causalité initiale: 1) Paramètres 

- 1'enfant 
- la psychologie et la philosophie 
- le savoir 
- la sociologie et la recherche en éducation 
- les nouvelles connaissances dans le domaine technique 
- les milieux culturels changeants 

2) Agents 

1 . A d m i n i s t r a t e u r ; 2 . P r o f e s s i o n n e l s de l ' é d u c a t i o n ; 
3 . E n s e i g n a n t s + 7~47 E l è v e s ; 5 . P r o f a n e s M.S. ; 

A t t r i b u t i f de c a u s a l i t é f i n a l e : 

1 . BUTS: - s a n t é m e n t a l e 
- d é v e l o p p e m e n t - de l a p e r s o n n a l i t é 

- du c a r a c t è r e u n i q u e de chaque i n d i v i d u 
- des h a b i l i t é s n a t u r e l l e s , c r é a t i v i t é 

- a p p r e n t i s s a g e de chaque e n f a n t 
OBJECTIFS: 2 . . . c o g n i t i f _ J _ ; 3 . . . a f f e c t i f ; 4 . p s y c h o - m o t e u r 
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RETENUS DANS LE 

PROFIL CONCEPTUEL INTEGRE DES ATTRIBUTS DU CURRICULUM 
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CATEGORIES ENGLOBANTES 

Enoncés Références 

(a) Activités et expériences 5,7,31,33,46 

- activités 1,10,14,26,47,48,49 

- éléments d'un programme d'instruction 31 

- expériences 2,3,13,20,21,22,33, 
37,39,42,43,47,50,53 

- expériences, (valeurs, connaissances) 27 

- matières organisées en vue d'atteindre 
certains objectifs (sans précision 
supplémentaire) 16 

- matière ("content") organisée en 
catégories d'instruction 46 

- situations d'apprentissage 

("activity expériences") 33,53 

(b) Matière (contenu d'information) 

- contenu culturel 40 

- contenu ou matière à apprendre 

(vs opérations mentales) 4 8 

- idéaux (géographie, histoire etc..) 14 

- valeurs et connaissances comprises 

dans un ou plusieurs cours 2 7 

(c) Matière (opérations mentales) 

- méthodes de réalisation des idéaux 14 
- opérations mentales utilisées dans 

l'apprentissage de la matière 4 8 
(d) Processus 18,23,52 

(action, développement, évolution, 
marche) 13 
- accomplissent ou subissent, expé­

riences que les enfants... 6 
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Enoncés Ré 

- c o u r s e , . . . p a r c o u r u e 31 

- d é v e l o p p e m e n t des i n d i v i d u s e t l e s 
e x p é r i e n c e s d ' a p p r e n t i s s a g e q u i y 
c o n t r i b u e n t . . . 53 

- e n g a g e n t , c o u r s ou a c t i v i t é s dans 
l e q u e l s l e s e n f a n t s e t l e s j e u n e s s . ' . . 47 

- é p r o u v e n t , e x p é r i e n c e s (ou moyens) 

que l e s e n f a n t s . . . 3 

- e x é c u t i o n des a c t i v i t é s 10 

- o n t l i e u , a c t i v i t é s q u i . . . 47 

- p a s s e , ce q u i s e . . . 24 
- processus de vie: interaction entre 
l'organisme et le milieu 33 

- rencontres planifiées des élèves 
avec . . 34 

- s u c c e s s i o n d ' e x p é r i e n c e s . . . 13 

- v i v e n t , v i t , d o i v e n t v i v r e , 
e x p é r i e n c e ( s ) , a c t i v i t é ( s ) que 
l e s e n f a n t s . . . 10 

( e ) I n f l u e n c e de l ' é c o l e 31 

( f ) P l a n i f i c a t i o n e t e x é c u t i o n des p l a n s 2 3 

(g) C o m p o s a n t e ( s ) du p r o c e s s u s d ' é d u c a t i o n 31 

- p h a s e du p r o c e s s u s é d u c a t i f 33 

(h) S t r u c t u r e ( s ) 

- c h a r p e n t e 40 

- l i m i t e du p r o c e s s u s d ' e n s e i g n e m e n t 18 

- s t r u c t u r e du p r o c e s s u s 28 



APPENDICE 2 322 

Enoncés Références 

(i) Système 

- "pattern" d'interaction et de 
structuration d'éléments familiers 
et connus 2 8 

- s é r i e de composan t e s o r g a n i s é e s pour. . . 22 

( j ) Moyen(s) 4 , 1 1 , 2 3 , 2 4 , 3 6 , 4 6 , 4 8 , 2 

(k) M é t h o d e ( s ) " p r o c é d u r e s " 11 

(1) I n s t r u m e n t ( s ) 4 , 1 9 , 3 1 , 3 6 , 4 6 

- a g e n t 20 

- o u t i l ; . . . de t r a v a i l ; . . . du r é p e r ­
t o i r e de l ' e n s e i g n a n t 2 3 ; 4 ; 23 

- au moyen d e s q u e l l e s l ' é d u c a t e u r 
c h e r c h e à , en semble d ' a c t i v i t é s . . . 46 

(m) Agence 44 

- . . . s o c i a l e 47 

(m) P l a n 4 , 4 0 , 4 5 , 4 8 

- a v a n t - p r o j e t 4 

- ensemble de b u t s e t d ' i n t e n t i o n s 19 

(o) P rog ramme(s ) 

- à a p p r e n d r e , s é r i e de c h o s e s . . . 40 

- c o m b i n a i s o n de c o u r s 26 

- e n s e m b l e de m a t i è r e s PROJETE 
en vue de . . . 30 

- ensemble d ' e x p é r i e n c e s PLANIFIEE à 
1'INTENTION des e n f a n t s , p a r l ' é c o l e 37 

- lieu d'actions 10 

- occasions d'apprentissage crée par 
l'école, complexe dynamique des ... 45 
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Enoncés Références 

- offertes, somme des activités ... par 
l'école 1 

- offertes, série des occasions 
d'apprentissage ... par 2 

- offerts, ensemble des cours ... 43 

- organisation et totalité des activi­
tés d'apprentissage 12 

- "pattern" de cours 15 

- piste de course 31,40 

- programme des écoles; ... d'appren- 2; 
tissage; ... scolaire; ... d'études 36; 12; 31 

- terrain de course 39 

(p) Laboratoire de ressources 38 

(q) Vie, de la ... 10,47 

- totales de l'enfant, toutes les 
expériences qui conditionnent et 
constituent les activités ... 47 

- vie courante, activités de la ... 10 

- vie de l'école, vie de l'individu 

dans son entier 10 

- vie, processus de ... 33 

Cr) Education et apprentissage, d' ... 40 
- apprendre, choses à ...; contenu, 40,25; 
matière à ... 48 

- apprentissage, d' ... 1,2,7,12,22,30,32,45,49 

- appris, ce qui est ... 19,31 

- apprises, série de choses 
présumément ... 40 
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Enoncés R é f é r e n c e s 

- c o n n a i s s a n c e s , ensemble de . . . 37 

- é d u c a t i f , p h a s e du p r o c e s s u s . . . 33 

- é d u c a t i o n , composan te du p r o c e s s u s . . . 31 

( s ) E n s e i g n e m e n t , de 1 ' . . . 1 8 , 3 1 , 3 6 , 4 0 , 4 6 

( t ) C u l t u r e , a s p e c t de l a . . . 13 

(u) S o c i é t é , de l a . . . ( s o c i a l ) 

- s o c i a l , s y s t è m e . . . ; agence . . . 2 8 ; 47 

- s o c i é t é , i n s t r u m e n t de l a . . . 46 

NOTES INDIVIDUANTES: FONCTION 

I . S e r t de moyen d ' a t t e i n d r e : 

A. l e s b u t s g é n é r a u x de l ' é d u c a t i o n 

- a i d e r l ' é c o l e à a t t e i n d r e s e s o b j e c t i f s 22 

- a t t e i n d r e des o b j e c t i f s donnés d ' a p p r e n t i s ­
s a g e 36 

- c h a n g é , p a r l e q u e l l e compor temen t des 
é l è v e s e s t . . . 3 

- f a v o r i s e r l ' a p p r e n t i s s a g e 12 

- i n s t r u m e n t dans l e p r o c e s s u s e n s e i g n e m e n t -
a p p r e n t i s s a g e , s e r t de . . . 5 

- moyen à l ' é c o l e p o u r e f f e c t u e r l e s 
changemen t s dans l e c o m p o r t e m e n t , s e r t de 24 

- moyen, " d e v i c e " , g u i d e , c a r t e r o u t i è r e , 
s o u t i e n c r i t i q u e n é c e s s a i r e à l ' a p p r e n t i s ­
s a g e , l e c u r r i c u l u m e s t 23 

- moyens d ' a t t e i n d r e l e s b u t s c o n v o i t é s 11 

- moyen d e s q u e l l e s l ' é d u c a t e u r c h e r c h e à 
a t t e i n d r e , s e s o b j e c t i f s , au . . . 46 
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- moyen en vue d ' u n e f i n 10 

- o f f r e des c o u r s e t des e x p é r i e n c e s en 
vue d ' a t t e i n d r e l e s o b j e c t i f s a c c e p ­
t é s p a r l ' i n s t i t u t i o n 20 

- o f f r i r des o c c a s i o n s d ' a t t e i n d r e l e s 
b u t s de l ' é c o l e 2 

- o p é r e r l e s changemen t s conformes à 
l a p h i l o s o p h i e e t aux b u t s de l ' é c o l e 1 

- o r i e n t e l ' a p p r e n t i s s a g e v e r s l a p o u r ­
s u i t e de b u t s de l ' é d u c a t i o n p r é a l a ­
b l e m e n t é t a b l i s 7 

- p o u r v o i t au d é v e l o p p e m e n t maximal de 
l ' i n d i v i d u ; . . . é q u i l i b r é e t comple t 2 1 ; 47 

- p r é p a r e r l e j e u n e 48 

- r é a l i s e r l e s o b j e c t i f s de l ' é d u c a t i o n , 
don t l e s é c o l e s s e s e r v e n t p o u r . . . 36 

- r e n d r e l e p l u s e f f i c a c e p o s s i b l e , 
l ' a p p r e n t i s s a g e , conçu p o u r . . . 52 

- r e n d r e l e s p l u s e f f i c a c e s p o s s i b l e 
l e s o c c a s i o n s d ' a p p r e n t i s s a g e 
o f f e r t e s aux é l è v e s 29 

l e s b u t s p a r t i c u l i e r s 

- a i d e l ' é l è v e à s ' a j u s t e r de f açon 
c o n v e n a b l e aux c o n d i t i o n s é c o n o ­
miques e t s o c i o l o g i q u e s 26 

- a i d e l e s é l è v e s à s ' a u t o - r é a l i s e r 43 

- a i d e l e s é l è v e s à d é v e l o p p e r des 
c o m p o r t e m e n t s c o n s i s t a n t s 47 

- a i d e l e s é l è v e s dans l e s s i t u a t i o n s 
p e r s i s t a n t e s de l a v i e q u i f o n t p a r ­
t i e de l a s i t u a t i o n imméd ia t e e t s o n t 
l e p l u s é t r o i t e m e n t l i é e s à l e u r s 
b e s o i n s 47 
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- aide les élèves à développer une per­
sonnalité qui convient à leur rôle 
dans la société et à se faire une 
idée convenable de leur propre valeur 15 

- aide les enfants à échantillonner et à 
poursuivre leurs propres expériences 
d'apprentissage 53 

- aide à faciliter l'enseignement et 
l'apprentissage séquentiels 23 

- aide au développement de l'enfant 45 

- aide l'élève à vivre et à grandir de 
façon à réaliser les buts de l'édu­
cation en démocratie 33 

- créer un climat d'apprentissage qui 
rendra les "patterns" de comporte­
ment désirés, assez attrayants pour 
que les élèves les acceptent 19 

- dirige les élèves dans la direction 
de leur potentiel 30 

- encourage le développement des apti­
tudes individuelles et des relations 
sociales 47 

- enseigner l'héritage moral à tous 
les niveaux de l'enseignement 34 

- fournir aux élèves des occasions 
d'apprentissage conduisant à des 
résultats voulus, désirés 36 

- fournit aux élèves des occasions de 
vivre leur rôle de participation 
comme citoyen 19 

- fournit des occasions de réussite, 
de dépassement ("achievement") à 
tous les élèves 9 

- mise en o p é r a t i o n de l a performance 
de chaque é l ève 20 
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- offre des expériences suscept ib les de main­
t e n i r la force e t le bien ê t re de la 
soc ié té démocratique 12 

- o f f r e des occas ions i n i t i a l e s d 'où l ' e n f a n t 
peu t engager sa quê te de v a l e u r p e r s o n n e l l e 
e t s o c i a l e 45 

- offrir des occasions et des expériences qui 
permettent aux élèves de se comprendre eux-
mêmes et de comprendre les autres 5 3 

- voit à ce que les besoins physiologiques de 
l'enfant soient satisfaits 43 

- voit à ce que soient acquises les compé­
tences nécessaires pour fonctionner en 
démocratie 21 

Objectifs cognitifs 

- aider les élèves à faire grandir en eux 
l'habilité d'appliquer la morale à la vie 38 

- établit et maintient un équilibre entre 
les domaines cognitifs ... 30 

- offre des expériences qui permettent à 
l'enfant de développer son plein potentiel 
d'intelligence 12 

- offre les matériaux et les moyens néces­
saires à l'expérimentation par l'élève des 
modes de connaissances, jugements de 
valeurs ... qui caractérisent les experts 46 

- offre des occasions de maîtriser et d'inté­
grer les connaissances 48 

- pourvoit à ce que soient effectuées adé­
quatement les opérations d'une pensée claire 
et consistante et à ce que l'élevé comprenne 
les règles et les structures qui servent à 
les évaluer 46 

- pourvoit à l'acquisition de nouvelles con­
naissances et au développement de nouvelles 
façons de penser 48 
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- p r é p a r e r l a j e u n e g é n é r a t i o n à comprendre 

l a v i e a m é r i c a i n e 44 

- p r o d u i r e des i n d i v i d u s p e n s a n t 19 

O b j e c t i f s a f f e c t i f s 
- a i d e l e s é l è v e s à s ' i m p l i q u e r p e r s o n n e l l e ­

ment dans l e s s i t u a t i o n s de l a v i e dans 
l e s q u e l l e s i l s s e t r o u v e n t 19 

- a i d e l e s é l è v e s à f a i r e g r a n d i r en eux l e 
d é s i r . . . d ' a p p l i q u e r l a m o r a l e à l a v i e 38 

- é t a b l i t e t m a i n t i e n t un é q u i l i b r e e n t r e l e s 
domaines a f f e c t i f s e t . . . 30 

- o f f r e à l ' e n f a n t l e m a t é r i e l q u i l u i p e r m e t 
de p r e n d r e c o n s c i e n c e de l ' u n i v e r s a u q u e l i l 
p a r t i c i p e ' e t des r e l a t i o n s q u ' i l y 
r e n c o n t r e 18 

- o f f r e l e s m a t é r i a u x e t l e s moyens n é c e s ­
s a i r e s à l ' e x p é r i m e n t a t i o n p a r l ' é l è v e des 
g o û t s ( a t t i r a n c e s ) q u i c a r a c t é r i s e n t l e s 
e x p e r t s 46 

- p o u r v o i t à ce que 1 ' é l è v e d e v i e n n e 
c o n s c i e n t de ces o p é r a t i o n s 46 

- p o u r v o i t au d é v e l o p p e m e n t de n o u v e l l e s 
a t t i t u d e s e t i n t é r ê t s 48 

O b j e c t i f s p s y c h o - m o t e u r s 

- é t a b l i t e t m a i n t i e n t un é q u i l i b r e e n t r e 
l e s domaines p s y c h o - m o t e u r s e t . . . 19 

- p o u r v o i t au d é v e l o p p e m e n t d ' h a b i t u d e s e t 
d ' h a b i l i t é s a p p r o p r i é e s 48 

S t r u c t u r e l a r e n c o n t r e é d u c a t i v e 

- f o u r n i t l e p r o c e s s u s é d u c a t i f o r g a n i s é au 
moyen d u q u e l l ' i n d i v i d u a c q u i e r t l e s a v o i r 2 7 

- f o u r n i t une s t r u c t u r e à l ' e n s e i g n e m e n t e t 
à l ' a p p r e n t i s s a g e 20 
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- sert à contrôler et à guider les expériences 
d'apprentissage 23 

- soutient le contenu 40 

G. Etablit les objectifs et invente les moyens 
de les atteindre 31 

H. Sert de point de départ aux stratégies 
d'enseignement" 4 

- au moyen desquelles les enseignants 
ébauchent les tâches qui conviennent à 
l'éducation de chaque enfant 53 

I. Sert de moyen de communication entre l'élève 
et l'enseignant 2 3 

J. Exprime les intentions des planificateurs 
au sujet de l'école 4 

K. S'auto-évalue de façon continue 

- évaluation continuelle de ses éléments: 
fonction fondamentale du curriculum 13 
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NOTES INDIVIDUANTES: QUALITES 

1. Choisi(e)(s) 6 

- sélectionnées 50 

2. Concrétisé(e)(s) 

- accomplissent et subissent, que les 
enfants ... 6 

- accumulées par l'élève, expériences 20 

- appris, ce qui est ... 19, 31 

- constituent et conditionnent les activités 
totales de l'enfant, les expériences qui ...47 

- engagent, dans lesquelles les enfants et 
les jeunes s ' . . . 47 

- éprouve sous l a d i r e c t i o n de l ' é c o l e , 
expé r i ences que l ' e n f a n t . . . 45 

- exécutées par les élèves e t les enseignants 50 

- exécution, expériences r é e l l e s en cours d ' . . 4 3 

- f a i r e , ce que les enfants e t les jeunes 
doivent . . . e t expérimenter; ce que font 10; 
les enfants 53 

- influence t o t a l e de l ' é c o l e sur l ' en fan t 31 

- j o u i s s e n t l e s e n f a n t s , t o u t e s l e s expé­
r i e n c e s dont . . . 42 

- ont l i e u , a c t i v i t é s qui . . . en c lasse ; 47; 
expériences qui . . . sous la d i rec t ion 5 
de l ' é c o l e 

- parcourue, course 10 

- passe, ce qui se . . . 24 

- réelles, expériences; ... que les enfants 47; 
subissent 39 
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- résultent des occasions d'apprentissage 
offertes dans le curriculum, activités et 
expériences qui ... 8 

- vécues, poursuivies, expériences ... 3,13,21,43 

- vivent, les enfants, que ... 19 

Diversifié(e)(s) 5 3 

- différents départements enseignés par un 
grand nombre de professeurs dont le groupe 
varie constamment, les cours qui consti­
tuent le curriculum sont offerts dans ... 20 

- large échantillonnage 52 

- multiples et variées, activités ... 48 

- vaste que la vie des gens, aussi ... 19 

Dynamique(s) 23,45 

- évolution, en continuelle ...; un tout 11; 
en ...; en ...;se développe au fur et à 13; 45 
mesure que les élèves et les enseignants... 47 

- planifié de façon continue avant et 
pendant le processus ... 43 

Global(e)(s)(aux); somme de ... 4; 1 

- ensemble de ...; ... complet de ...; ... 6,37,46, 
entier de ...; ... total de ... 52,43,19 

- entité qui recouvre tous les aspects des 
élèves, enseignants etc.. 11 

- expériences formelles et informelles 19 

- total(e); série ... de ...; totalité de ...; 1,2,5 ,10 ,12 ,13 , 
tout(e)(s); tous; 19,21,22,25,26, 

32,42,45,47,53 
Prospectif (à venir) 

- choses à apprendre et présumément apprises 50,25 

- contenu ou matière à apprendre 48 
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- h y p o t h é t i q u e ; e x p r i m e une c e r t a i n e 

p r é d i c t i o n 4 8 ; 4 

- o c c a s i o n s p l a n i f i é e s d ' a p p r e n t i s s a g e 8 

7. N é c e s s a i r e dans l ' é d u c a t i o n 4 
- f o n d a m e n t a l dans l ' o p é r a t i o n de l ' é c o l e ; . . . 4 ; 

dans l ' é d u c a t i o n 40 

8. P e r s o n n a l i s é 17 

- chaque é l è v e , conçu p o u r . . . ; . . . p e u t 

t i r e r ce q u ' i l v e u t , d ' o ù . . . 4 5 , 38 

- d i f f é r e n t p o u r chaque é l è v e 31 

- é l è v e , c o u r s accumulés p a r 1 ' . . . ; 

e n f a n t , a c t i v i t é s de 1 ' . . . 2 0 , 4 7 

- émerge à t r a v e r s l e s p e r s o n n e s 45 

- i n d i v i d u a l i s é ; i n d i v i d u e l 17 ; 10 

- p e r s o n n e s aux d i f f é r e n t s s t a d e s de l e u r 

ê t r e e t de l e u r d e v e n i r 53 

- p r o p r e à chaque é l è v e 36 

- r e n c o n t r e l e s é l è v e s où i l s s o n t 30 

9 . P l a n i f i é ( e ) ( s ) 3 , 1 2 , 2 7 , 3 2 , 3 4 , 3 7 , 
4 3 , 4 5 , 4 9 , 5 0 , 5 2 , 
1 9 , 2 8 

- i n t e n t i o n n e l 52 

- r é s u l t a t d ' u n programme p l a n i f i é 5 

10 . P r i n c i p a l 4 

1 1 . S e u l e 44 

1 2 . Soup l e 

- f l e x i b l e 47 

- m a n i a b l e 51 
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Spécifié 27 

Structuré 

- établit un équilibre convenable entre les 
domaines affectif, cognitif et psycho­
moteur 30 

- mode possible de structuration: organisé 
en spirale 15 

- organisées, non pas incidentes, 
expériences... 19 

- parties ou sous-systèmes reliés entr'eux 
ou intégrés 22 

- tout dans lequel chaque cours a sa place 
déterminée 20 

Structuré horizontalement, verticalement 

- son intégration se fait sous deux aspects: 
- horizontal et vertical 2 

- ses parties ou sous-systèmes intégrés 

sont: soit verticaux, soit horizontaux 22 

Ecrit 

- document écrit 4, 

Existe dans l'esprit des enseignants (ou...) 30 

Compris dans la science de l'éducation 2 3 
Fruit de l'interaction de plusieurs forces 
concour antes résultat de ... 2 3 

Agit à l'intention des élèves 
(élèves = enfants = fille = garçon = jeunes) 

- accomplissent et subissent, que les 
enfants ... 6 

- communication e n t r e l ' é l è v e e t l ' e n s e i ­
gnan t , moyen de . . . 23 
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- de l ' é l è v e ( s ) ; s u r l ' é l è v e , i n f l u e n c e 7 , 1 2 , 4 3 , 4 7 ; 
t o t a l e . . . 3 

- e n g a g e n t , dans l e s q u e l s l e s j e u n e s e t l e s 
e n f a n t s s ' . . . 47 

- e n t r e l ' é l è v e , r e n c o n t r e . . . e t . . . 34 

- é p r o u v e n t , e x p é r i e n c e s que l e s e n f a n t s . . . 3 9 , 4 5 

- e x é c u t é s p a r l e s é l è v e s 50 

- f o n t , que l e s é l è v e s . . . 53 

- f o u r n i à t o u s l e s é l è v e s . . . 9 

- i n t e n t i o n des e n f a n t s , à 1 ' . . , 37 

- j o u i s s e n t l e s e n f a n t s e t l e s j e u n e s , don t . . . 42 

- o f f e r t ( e ) ( s ) ( a u x ) , à l ' é l è v e 1 ,22 ,29 

- p r é p a r e r l a j e u n e g é n é r a t i o n à . . . ; l e j e u n e 4 4 ; 48 

- t i r e r ce q u ' i l v e u t , d ' o ù chaque é l è v e 

p e u t . . . 38 

- vécues par les élèves 13,21 

- vivent, doivent vivre les enfants et les 
jeunes 10,19 

21. Agit à l'intention d'un/de groupes 
particuliers d'élèves" 

- classe, à l'intention d'une...; des ... 4,14 

- école particulière, groupes d'écoles, 
offert(s) dans ... 2,4 

- groupes particuliers d'élèves, pour satis­
faire aux besoins de ... 25,26 

- groupe d'élèves aux besoins et intérêts 
spécifiques communs, offertes à ... 7 

- groupe d'élèves particulier, à l'inten­
tion d'un ... 2 3 
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- i n s t i t u t i o n d ' e n s e i g n e m e n t , o f f e r t p a r 
une . . . 2 7 , 3 1 

- l e u r s e n f a n t s , a v a n t p r o j e t d ' u n g roupe 
s o c i a l . . . à l ' i n t e n t i o n de . . . 4 

A g i t en r e l a t i o n avec l ' é c o l e 

- à c a u s e de l ' e x i s t e n c e de l ' é c o l e , don t 
j o u i s s e n t l e s e n f a n t s . . . 42 

- c o m p r i s e s dans u n / p l u s i e u r s c o u r s d ' u n e 
i n s t i t u t i o n d ' e n s e i g n e m e n t 27 

- c o n ç u e s p a r l ' é c o l e , d é v e l o p p é p a r l ' é c o l e 31 

- de l ' é c o l e , programme . . . ; p l a n de . . . ; 2 , 3 6 ; 4 0 ; 
s o u s l a d i r e c t i o n de . . . 5 , 1 3 , 1 9 , 2 1 

- g u i d é p a r l ' é c o l e 32 

- i n f l u e n c e de façon s i g n i f i c a t i v e , e x p é ­
r i e n c e s que l ' é c o l e . . . 6 

- i n f l u e n c e de l ' é c o l e s u r l ' é l è v e 31 

- mis en o e u v r e p a r l ' é c o l e 24 

- o f f e r t ( e ) ( s ) p a r ( u n e ) ( d e s ) ( l e s ) l ' é c o l e ( s ) ; 
p a r une i n s t i t u t i o n d ' e n s e i g n e m e n t ou un 
de s e s d é p a r t e m e n t s 1 ,2 ; 3 1 , 4 3 

- p a r a i n n é e s p a r l ' é c o l e ; p a t r o n n é e s p a r . . . 4 5 ; 49 

- p l a n i f i é e s p a r l ' é c o l e 3 7 , 4 9 , 4 5 

- r e l a t i o n , en . . . avec l ' é c o l e 53 

- r e s p o n s a b i l i t é , don t l ' é c o l e assume l a . . . ; 4 3 , 4 7 ; 
p r e n d l a . . . ; 13 

- r e s p o n s a b l e , don t l ' é c o l e e s t . . . 39 

- s c o l a i r e , programme . . . 12 

- s e s e r v e n t , don t l e s é c o l e s ; u t i l i s é e s 36; 
p a r l e s é c o l e s 36 
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23. Agit en classe 

- classe, ce qui se passe en ...; conçu pour 24; 
chaque élève dans la ... 45 

- classe, dans lesquelles enfants s'engagent 

en ... 47 

- c o u r s , accumulés p a r l ' é l è v e dans s e s . . . 20 

24 . Ag i t en m i l i e u s c o l a i r e 3 ,12 

- é c o l e , à 1 ' . . . 4 , 1 2 

2 5 . A g i t en un l i e u q u e l c o n q u e 

- dans ou h o r s de l ' é c o l e ; en c l a s s e ou h o r s 
de c l a s s e 32 ,47 

- d é p a s s e l e s e x p é r i e n c e s que l e s e n f a n t s on t 
dans l ' é c o l e 39 

- d é r o u l e n t , a c t i v i t é s de l ' é c o l e où q u ' e l l e s 
se . . . 19 

- quelques soient le lieu, le moment ... ; 
expériences vécues ... 21 

26. Agit, échelonné sur une période de temps 12 

2 7. Agit au delà des heures d'opération de l'école 

- dépasse les expériences que les enfants ont 
durant les heures d'opération de l'école 39 

- prolonge durant les 24 heures d'une 
journée, se ... 10 

- quand il veut, laboratoire de ressources 
d'où chaque élève peut tirer ... 38 

- quelques soient le moment ..., expériences 
vécues ... 21 

2 8. Animé ou guidé par l'enseignant 

- cherche à,atteindre ..., expériences au 
moyen desquelle l'éducateur ... 46 
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- des e n s e i g n a n t s , a c t i v i t é s . . . 12 

- d i r i g é p a r l ' e n s e i g n a n t , dans son e n s e m b l e . . . 33 

- e n s e i g n é s p a r un g r a n d nombre de p r o f e s s e u r s , 
l e s c o u r s q u i c o n s t i t u e n t l e c u r r i c u l u m 
s o n t . . . 20 

- e x é c u t é s p a r l e s e n s e i g n a n t s e t . . . 50 

- g u i d é p a r s e s e n s e i g n a n t s , c u r r i c u l u m 
i n d i v i d u e l . . . 10 

- mis en o e u v r e p a r l ' e n s e i g n a n t 23 

- o u t i l de t r a v a i l de l ' e n s e i g n a n t ; . . . du 
r é p e r t o i r e de 1 ' . . . 4 , 2 3 

- p l a n i f i c a t i o n e t e x é c u t i o n des p l a n s p a r 

un p r o f e s s e u r 23 

- r e s p o n s a b l e s , don t l e s e n s e i g n a n t s s o n t . . . 53 

29 . D i r i g é p a r l e s é l è v e s 

- d i r i g é p a r un g roupe d ' é l è v e s e t d ' . . . 33 

- l a b o r a t o i r e de r e s s o u r c e s d ' o ù chaque 
é l è v e p e u t t i r e r ce q u ' i l v e u t 38 

- s é l e c t i o n n é , p l a n i f i é , e x é c u t é p a r l e s 
é l è v e s e t l e s . . . 50 

30 . Guidé p a r l e s p a r e n t s 

- g u i d é p a r s e s p a r e n t s , i n d i v i d u e l p o u r 
chaque é l è v e . . . 10 

- r e s p o n s a b l e s , d o n t l é s p a r e n t s e t l e s 
e n s e i g n a n t s s o n t . . . 53 

3 1 . T r a n s f o r m a t i o n s du c u r r i c u l u m s o n t l e n t e s 13 
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Enoncés R é f é r e n c e s 

. 1 A c t i v i t é s p a r a s c o l a i r e s 

( a c t i v i t é s p a r a s c o l a i r e s = " c o - c u r r i c u l a r , 2 , 3 , 5 , 7 , 8 , 1 2 , 
e x t r a - c l a s s , e x t r a - c u r r i c u l a r , s t u d e r i t 3 6 , 4 7 , 1 6 , 2 6 
a c t i v i t i e s " ) 

- associées, activités... 42 

- excursions dans la communauté 3 

- formelles et informelles, activités... 19 

- réunions d'école 3 

- "School Community Service Projects", 
expériences de travail reliées à l'école 36 

.2 Activités scolaires elles-mêmes 26,47 

- ce qui se passe dans les salles de classe, 
auditoriums etc... 19 

- cours; ... obligatoires, ... optionnels 7; 20 

- enseignement technique et professionnel; 

... de (matières) 5,42 

- é t u d e s f a i t e s en c l a s s e 36 

- e x p é r i e n c e s v é c u e s en c l a s s e 3 

- m a t i è r e s ; m a t i è r e c h o i s i e 12 ,24 

- programmes d ' é t u d e ; s c o l a i r e 8; 2 

. 3 Communauté a m b i a n t e 
- communauté e l l e - m ê m e en t a n t que s o u r c e 

d ' e x p é r i e n c e s d ' a p p r e n t i s s a g e 3 

. 4 D e s c r i p t i o n de l a m a t i è r e e n s e i g n é e 4 

- l ' a u t e u r p r o c è d e à une d e s c r i p t i o n 
f a c t u e l l e du c o n t e n u 3 7 , 4 3 
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Enoncés Ré 

- d e s c r i p t i o n du c o n t e n u 46 

- i n d i c a t i o n q u e l c o n q u e du c h o i x e t de l ' o r ­
g a n i s a t i o n de l a m a t i è r e 48 

.5 D é c l a r a t i o n des b u t s e t o b j e c t i f s 4 , 

.6 E v a l u a t i o n 

- f açon de d é t e r m i n e r s i l e s o b j e c t i f s on t 

é t é a t t e i n t s 46 

- mode de mesure e t d ' é v a l u a t i o n 12 

- p l a n d ' é v a l u a t i o n du c u r r i c u l u m lu i -même 4 

- programme d ' é v a l u a t i o n des r é s u l t a t s 48 
- s u g g e s t i o n s s p é c i f i q u e s pour l ' é v a l u a t i o n 

du p r o g r è s des élèATes e t du programme de 
l ' é c o l e 47 

.7 O r g a n i s a t i o n de l ' e n s e i g n e m e n t 

- c a t é g o r i e s d ' e n s e i g n e m e n t ( r e g r o u p e m e n t 
des m a t i è r e s ) e t modes d ' e n s e i g n e m e n t e t 
de c o n t r ô l e des é l è v e s p a r l e s e n s e i g n a n t s 46 

- méthodes d ' e n s e i g n e m e n t ; . . . e t modes 
d ' a p p r e n t i s s a g e des é l è v e s 8, 

- m é t h o d o l o g i e employée e t s t r a t é g i e d ' o r ­
g a n i s a t i o n p r o p o s é e p o u r a t t e i n d r e l e s 
b u t s du c u r r i c u l u m 2 4 

- " p a t t e r n s " d ' e n s e i g n e m e n t e t r e l a t i o n s 
e n t r e l e s c o u r s 2 0 

- " p a t t e r n s " - - i m p l i c i t e s ou m a n i f e s t e s - -
d ' a p p r e n t i s s a g e e t d ' e n s e i g n e m e n t 4S 

- p o l i t i q u e s e t " p r o c é d u r e s " du programme 
d ' e n s e i g n e m e n t 2 

S P l a n i f i c a t i o n du c u r r i c u l u m 

- é l a b o r a t i o n des a c t i v i t é s d ' a p p r e n t i s s a g e , 
modes d ' a c t i o n e t h o r a i r e s e t s é l e c t i o n 
de l a m a t i è r e 36 
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Enoncés R é f é r e n c e s 

.9 R e s s o u r c e s de l ' é c o l e 8 

- espaces, meubles, équipement, fourn i tu res , 
manuels sco la i r e s e t c . . . 

- personnel enseignant 

.10 Services a u x i l i a i r e s 

- b ib l io thèque , o r i e n t a t i o n , santé ; b i b l i o - 2,36; 
thèque et san té ; o r i en t a t i on 3; 5 

- c amp s 36 

- nourriture et transport, services spéciaux 
pour enfance exceptionnelle 2 

.11 Vie communautaire de l'école 

- vie sociale de l'école et relation inter­
personnelles parmi les élèves et les 
enseignants 2 

- vie de l'école en tant que communauté: 
régime disciplinaire, relations humaines, 
participation des élèves au gouvernement 
de l'école 36 

PARAMETRES DE L'ELABORATION DU CURRICULUM 

(1) Vie r é e l l e 51 ,10 

- vie, elle-même 51 

- vie, à un haut degré de relations 27 

- vie ,...réelle 33,38 

- vie, significatives qui accentuent l'inté­
gration de la personnalité, toutes les 
expériences de la ... 45 

- vie des jeunes et de leurs aînés, acti­
vités qui constituent la ... 44 
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Enoncés Références 

(2) Objectifs de l ' éduca t ion 

- buts de l ' é c o l e , de l ' éduca t ion 2,30 

- ob jec t i f s de l ' éduca t ion 5,20,48 

- ob jec t i f s de l 'enseignement secondaire 7 

- ob jec t i f s du système t o t a l d'enseignement 22 

(3) Idées exprimées par les agents de 
l ' é l a b o r a t i o n du curriculum 

- conception (philosophie) prédominante dans 
le mi l ieu , spécialement ce l l e s des agents 
de . . . 19 

- idées des agents ... sur les enfants et 
les jeunes, les buts de la société et de 
l'école, la nature du savoir, le processus 
de connaissance 2 

Au sujet de: Apprentissage et développement, 
Ecole et Société, Elèves, Nature 
du Savoir 

- interprétation des agents ... quant aux 
principales attitudes et valeurs de la 
société 6 

Au sujet de: Attitudes, traditions et valeurs 

- philosophie de la vie et surtout de l'éduca­
tion des agents ... 26 

Au sujet de: Ecole et Société, L'homme et la Vie 

- position philosophique des agents ... 24 

- valeurs adoptées par ceux qui déterminent 

ce qui sera enseigné 1 

Au sujet de: Attitudes, traditions et valeurs 

(4) Idées des éducateurs 

- conception qu'ont les éducateurs des buts 
de l'éducation 14 



APPENDICE 2 342 

Enoncés Ré fé reniées 

Au s u j e t d e : E c o l e e t S o c i é t é 

- idées des enseignants sur les buts de 
l ' é c o l e , la nature de l ' éduca t ion e t de 
l ' a p p r e n t i s s a g e , les r e s t r i c t i o n s sous 
l esque l les i l s t r a v a i l l e n t 13 

Au suje t de: Apprentissage et développement, 
Ecole e t Société 

- i n t e r p r é t a t i o n de l a r e l a t i on entre l ' é c o l e 

e t l ' é l è v e adoptée par les éducateurs 31 

Au sujet de: Ecole e t Soc ié té , Elèves 

- philosophie (façon de voir) de l ' ense ignant 45 
- philosophie (opinions , croyances, a t t i t u d e s , 

jugements) adoptée par chacun des membres 
du personnel enseignant et des administra­
teurs de l ' i n s t i t u t i o n 

(5) Idées du milieu e t de l a soc ié té 

- conception de l a soc ié té au su je t du r ô l e , 
de la fonction e t de l a r e sponsab i l i t é 
de 1 'école 

Au suje t de: Ecole et Société 

- conception de l a soc ié té au suje t de la 
fonction de l ' é c o l e dans la s o c i é t é , 
l ' a p p r e n t i s s a g e , l ' é l è v e et la nature du 
s avo i r 

Au sujet de: Apprentissage e t développement; 
Ecole e t Soc ié té , Elèves, 
Nature du savoir 

- conception (philosophie) prédominante dans 
le mil ieu . . . 

- philosophie de l ' éduca t ion (croyances, 
opinions , p ré jugés , a t t i t u d e s , jugements) 
adoptée par chacun des membres du groupe 
de citoyens qui patronnent l ' i n s t i t u t i o n 

2 

48 

19 
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Enoncés R é f é r e n c e s 

(6) I d é e s e x p r i m é e s p a r chaque c u r r i c u l u m 

- c o n c e p t i o n p h i l o s o p h i q u e p r o p r e à chaque 
c u r r i c u l u m c o n c e r n a n t : l e s a v o i r , l ' homme, 
l e s v a l e u r s , l ' a p p r e n t i s s a g e e t l e 
d é v e l o p p e m e n t 2 8 

Au s u j e t d e : A p p r e n t i s s a g e e t d é v e l o p p e m e n t ; 
N a t u r e du s a v o i r ; A t t i t u d e s , 
t r a d i t i o n s e t v a l e u r s , L'homme 
e t l a v i e 

(7) Faits 33 

(8) Situation politique, économique et sociale 

- b e s o i n s de l a s o c i é t é ; . . . b u t s , p r o b l è m e s , 7 , 1 6 ; 
i n t é r ê t s de l a . , . ; de l ' é t a t 3 1 ; 1 

- changements s o c i o - c u l t u r e l s e t économiques 19 

- c i r c o n s t a n c e s j u g é e s m e n a ç a n t e s p o u r l a 
p r é s e r v a t i o n de l a c u l t u r e 25 

- d i m e n s i o n s o c i o - c u l t u r e l l e e . g . e s p o i r s 

de l a s o c i é t é , " p e e r - g r o u p s " e t c . . . 23 

- é v o l u t i o n de l a s o c i é t é 35 

- f a c t e u r s économiques 45 

- m i l i e u x c u l t u r e l s c h a n g e a n t s 53 
- n é c e s s i t é de p r é p a r e r l e s é l è v e s à é v o l u e r 

dans un u n i v e r s d ' a u t o m a t e s 26 

- p r é o c c u p a t i o n s de l a s o c i é t é où é v o l u e 
l ' é c o l e , e . g . " s p u t n i k " 24 

- p r o b l è m e s r é s u l t a n t des c o n f l i t s de v a l e u r 
au s e i n de l a s o c i é t é 19 

- r é a l i t é du c o n t e x t e s o c i a l au s e i n d u q u e l 
l ' e n f a n t é v o l u e 25 

- r i v a l i t é dans l a c o n q u ê t e de l ' e s p a c e , 
e . g . " S p u t n i k " 26 
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- situation mondiale, conflits internationaux; 
situation nationale; intérêts nationaux 45 

- situation socio-politique, e.g. guerre 
froide, guerre à la pauvreté ... 37 

- la société; ... sa nature; ... ses besoins; 3, 
... problèmes et intérêts 41 

- société: attitudes dynamiques, problèmes 
critiques, relations de la vie contempo­
raine; ses institutions, ses processus 
sociaux 44 

- société: nécessité de la reconstruction 

de ses institutions 44 

- société: événements qui s'y déroulent 2 

- société où vit l'enfant: ses besoins 12 
- société: ses exigences et besoins, ses 
conditions de vie sociale, politique et 
économique 47 

- société, ses développements techniques et 
ses relations sociales en évolution 45 

- société, ses structures 2 

- vie courante de l'univers, problèmes et 
difficultés, conflits d'intérêts et 
d'opinions 10 

(9) Opinion publique 13 

- communications de masse, la société: ... 31 

- influence sociales: groupes de pression 15 

- pressions venant des secteurs les plus 
importants de la société 19 

(10) Milieu immédiat de l'élève 

- attentes du milieu quant au comportement 
d'une personne éduquée 8 
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- c i r c o n s t a n c e s p a r t i c u l i è r e s de l a communauté 
s c o l a i r e donnée 36 

- c o n d i t i o n s s o c i a l e s du m i l i e u où l ' e n f a n t 
é v o l u e , où se d é r o u l e l ' é d u c a t i o n 2 

- c o n t e x t e e t u s a g e s o c i a l des m a t i è r e s du 
c u r r i c u l u m 18 

- d é s i r s , s a v o i r , c r o y a n c e s e t a t t i t u d e s des 
a d u l t e s de l a communauté 39 

- d i s p o n i b i l i t é des c o n n a i s s a n c e s a c t u e l l e s 2 

- f a m i l l e , changements dans l a f o n c t i o n de 
l a . . . 31 

- n a t u r e du m i l i e u s o c i a l , n a t u r e l e t 
t e c h n i q u e de l ' a p p r e n t i 8 

- p r o b l è m e s p o s é s p a r l e f o y e r e t l a 
communauté 4 7 

- r e s s o u r c e s de l a communauté 3 

- s i t u a t i o n c o u r a n t e du m i l i e u ambian t 13 

- s o c i é t é a m b i a n t e , s e s i n s t i t u t i o n s , s e s 
p r o c e s s u s s o c i a u x 28 

- s o c i é t é où v i t l ' e n f a n t , c o n d i t i o n s au 
f o y e r 12 

- s o c i é t é , . . . l e s i n t é r ê t s e t l e s b e s o i n s 
de l a communauté 4 5 

(11) D é c i s i o n s j u r i d i q u e s c o n c e r n a n t l ' é d u c a t i o n 

- d é c i s i o n s de l a c o u r suprême e t l é g i s l a t i o n 
f é d é r a l e c o n c e r n a n t l ' é d u c a t i o n 30 

- l é g i s l a t i o n f é d é r a l e c o n c e r n a n t l ' é g a l i t é 
des c h a n c e s d ' é d u c a t i o n 26 

- l o i s s c o l a i r e s 4 
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(12) Politiques d'éducation 

- politiques du conseil scolaire ("Board of 
Education"), les politiques administratives 22 

(13) Collèges 

- collèges 16 

- c o l l è g e s , p a r t i c i p a t i o n du p e r s o n n e l d e s . . . 
à l ' é l a b o r a t i o n du c u r r i c u l u m de l ' é c o l e 
s e c o n d a i r e 26 

(14) C u l t u r e e t v a l e u r s 

- a t t i t u d e s , i d é a u x , h a b i l i t é s , j u g e m e n t s de 
v a l e u r , h a b i t u d e s 33 

- b u t s e t v a l e u r s p o u r s u i v i s p a r l a p o p u l a t i o n 43 

- c u l t u r e : 

- i d é e s , c o n n a i s s a n c e s , s e n t i m e n t s , v a l e u r s 
a p t e s à a s s u r e r l a s t a b i l i t é e t l a v i t a ­
l i t é de l a s o c i é t é ; m o t i v e r l e s g e n s ; con ­
t r ô l e r p r o f o n d é m e n t l e u r c o n d u i t e 46 

- modes f a m i l i e r s de c r o y a n c e s e t d ' a c t i o n s , 
c o n n a i s s a n c e s h é r i t é e s du p a s s é 12 

- " p a t t e r n " de v i e de t o u t g roupe 31 

- schème commun de v a l e u r s e t de l o y a u t é s ; 
modes h a b i t u e l s d ' é p r o u v e r des s e n t i m e n t s , 
de p e n s e r e t de se c o m p o r t e r ; s é r i e 
d ' e s p o i r s communs 3 

- s é r i e d ' a t t e n t e s ( e s p o i r s ) e t de compor­
t e m e n t s r é g u l i e r s , " p a t t e r n " commun de 
v a l e u r s e t de l o y a u t é 48 

- modes de v i e des g e n s , l e u r s s u c c è s e t 
l e u r s é c h e c s , l e u r s o b l i g a t i o n s e t l e u r s 
r i c h e s s e s , m a t i è r e de l a c u l t u r e : . . . 44 

- s y s t è m e de v a l e u r s , o e u v r e s d ' a r t e t 
d ' a r t i s a n a t , my thes c u l t u r e l s n a t i o n a u x , 
a t t i t u d e s des gens 7 
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- culture et traditions 19 

- culture via les influences sociales: 
coutumes, valeurs populaires 15 

- dimension culturelle, e.g., espoirs 
(attentes) de la société etc.. 23 

- exigences et valeurs de la société 2 

- habilités, habitudes, modes de pensée, 
jugements critiques, ambitions nécessaires 
aux fonctions professionnelles de chacun et 
à leurs activités comme parents, leurs acti­
vités religieuses et sociales en général et 
à leurs activités de loisirs 10 

- idéal démocratique 13 

- processus, de transformation sociale 39 

- rendement et connaissances nécessaires dans 
les institutions humaines 27 

- société, ses traditions et ses valeurs 45 

- valeurs culturelles 47 

- valeurs et convictions sociales du groupe 
où l'école évolue 2 

- valeurs fondamentales de la civilisation 
occidentale 30 

- valeurs sociales et culturelles 4 

- valeurs, signification, ressources de la 
culture en ... 6 

(15) Héritage culturel: disciplines du savoir 

- connaissances nécessaires dans les insti­
tutions humaines 2 7 

- contenu des disciplines 48 

- déficiences humaines causées par une carence 
d'expérience en histoire, géographie etc... 10 
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Enoncés Références 

- disponibilité des connaissances actuelles 2 

- discipline(s) du savoir 5,12,15,19,25,32, 

- discipline du savoir: histoire 19 

- disciplines ou la structure du savoir, 
les ... 20 

- ensemble des connaissances ac tue l l e s de 
l'homme 2 

- expression de la race humaine--savoir--
representée dans les e n t i t é s de v é r i t é 
que nous appelons "études" 18 

- hé r i t age c u l t u r e l : le savoir qui a subi 
l ' épreuve du temps 12 

- h é r i t a g e c u l t u r e l e t mora l de l 'homme 
v i a l a l i t t é r a t u r e , l ' é t h i q u e , l a r e l i ­
g i o n , l a p h i l o s o p h i e 34 

- l i t t é r a t u r e de tous les pays 10 

- nature du savoi r ; connaissances sur l a . . . 2; 24 

- n o u v e l l e s c o n n a i s s a n c e s dans l e domaine 
t e c h n i q u e 5 3 

- patrimoine des connaissances humaines via 
l e s matières organisées 13 

- r é se rvo i r du savoir humain 37 

- ressources de l a cul ture dans les domaines 
du savo i r , de la s i g n i f i c a t i o n , des 
h a b i l i t é s 6 

- savoi r ; . . . emmagasiné e t organisé: 
matière 53; 28 

- savoir humain; ... emmagasiné et classé 
dans les disciplines et les autres 
matières scolaires 34; 4 

- savoir: son unité, les relations entre 
ses disciplines 15 
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- s a v o i r : d i s c i p l i n e s 49 

- t h é o r i e s du c u r r i c u l u m d é r i v é e s du s a v o i r 26 

(16) . . . s a v o i r : fonds d ' i n f o r m a t i o n 

- c o n c e p t s e t i d é e s - c l é des d i s c i p l i n e s du 
s a v o i r , l e u r s p r i n c i p e s 25 

- c o n c e p t s fondamentaux de chaque g roupe 
de matières 9 

- concepts fondamentaux des disciplines 

du savoir 32 

- f a i t s e t v é r i t é s a p p e l é s " é t u d e s " 18 

- fonds d ' i n f o r m a t i o n des d i s c i p l i n e s 48 
- o r g a n i s a t i o n l o g i q u e du domaine des 

c o n n a i s s a n c e s ou de p a r t i e s de 
c e l u i - c i ( s t r u c t u r e ) 1 

- s a v o i r : d i s c i p l i n e s , s t r u c t u r e , p r i n c i p e s 49 

- s a v o i r humain : s e s p a r t i e s s i g n i f i c a t i v e s 34 

- s a v o i r : son u n i t é , l e s r e l a t i o n s e n t r e 
l e s d i s c i p l i n e s 15 

- s a v o i r : s a s u b s t a n c e , s e s s t r u c t u r e s ; 26; 
son c o n t e n u 36 

- s t r u c t u r e des d i s c i p l i n e s 11 

- s t r u c t u r e du s a v o i r 2 , 20 

(17) . . . s a v o i r : mé thodes de r e c h e r c h e 

- mé thodes de r e c h e r c h e des d i s c i p l i n e s du 
s a v o i r 2 5 , 3 2 

- méthodes de pensée par lesquelles la 
société clarifie ses doutes et ses con­
fusions intellectuelles 6 

- méthodes de recherche spécifique, disci­
plines , leurs ... 48 
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- savoir: habilités techniques ("skills") 36 

- savoir humain, ses parties significatives 
travaillant chacune selon sa propre 
méthode 3 4 

- savoir: disciplines, méthodes de recherche 49 

(18) Sociologie 

- connaissances sur la nature de la société 24 

- disciplines: les sciences sociales 19 

- études concernant la société (analyse 
scientifique de ...) 44 

- études dans les différentes sphères de 
l'activité humaine concernant les fonc­
tions sociales, les exigences sociales etc. 8 

- recherches dans le domaine de l'interaction 
dans les groupes, du développement social 42 

- théories du curriculum dérivées de la 
sociologie 26 

(19) Philosophie 53 

- analyse des domaines de la philosophie 
et de . . . 7 

- conception de la théorie des systèmes 22 

- philosophes: ceux qui comprennent les 
valeurs fondamentales 12 

- philosophie de l'éducation 47 

- philosophie: concepts de la nature du vrai, 
de la fin ultime, cause première 5 

- théories du curriculum dérivées de la 
philosophie 26 
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(2 0) P s y c h o l o g i e 

- c o n c e p t s c o n c e r n a n t l e s a p t i t u d e s , i n t é r ê t s , 
b u t s , h a b i l i t é s , b e s o i n s de l a p o p u l a t i o n 
d e s s e r v i e p a r l e programme 8 

- c o n n a i s s a n c e s c o n c e r n a n t l e s p r o c e s s u s de 
m a t u r a t i o n e t d ' a p p r e n t i s s a g e 47 

- c o n n a i s s a n c e s en m a t i è r e de c r o i s s a n c e e t 
d é v e l o p p e m e n t humain e t p r o c e s s u s d ' a p p r e n ­
t i s s a g e 35 

- c o n n a i s s a n c e s s u r l a n a t u r e de l ' i n d i v i d u 24 

- c o n s i d é r a t i o n s p s y c h o l o g i q u e s 41 

- é t u d e s c o n c e r n a n t l e s méthodes d ' a p p r e n ­
t i s s a g e , l e s i n t é r ê t s e t l e s h a b i l i t é s des 
e n f a n t s à l e u r s d i v e r s s t a d e s de m a t u r i t é 44 

- é t u d e s en p s y c h o l o g i e de l a c r o i s s a n c e e t 
du d é v e l o p p e m e n t des é l è v e s 6 

- é t u d e s s u r l e s e n f a n t s e t l e s j e u n e s t r a i ­
t a n t de l e u r s a p t i t u d e s , b u t s e t i n t e n t i o n s , 
a i n s i ' q u e . d e s b e s o i n s r e l a t i f s à l e u r 
d é v e l o p p e m e n t 13 

- e x i g e n c e s de l a c o n c e p t i o n g e l s t a l t i s t e 22 

- o b s e r v a t i o n s s u r l e d é v e l o p p e m e n t humain 25 

- p r i n c i p e s i n h é r e n t s au p r o c e s s u s même de 
d é v e l o p p e m e n t 47 

- p r i n c i p e s modernes d ' a p p r e n t i s s a g e 43 

- p r o c e s s u s d ' a p p r e n t i s s a g e en g é n é r a l 48 

- p s y c h o l o g i e ; . . . de l ' é d u c a t i o n ; . . . de 5 3 ; 4 7 ; 
l ' a p p r e n t i s s a g e 22 

- p s y c h o l o g i e , l e s d i s c i p l i n e s : . . . 19 

- r e c h e r c h e s dans l e s domaines de l ' a p p r e n ­
t i s s a g e , l e d é v e l o p p e m e n t e t l a c r o i s s a n c e 
des e n f a n t s , l ' i n t e r a c t i o n dans l e s 
g r o u p e s e t c . . . 42 
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- recherches en psychologie 31 

- r è g l e s ( " p r o c é d u r e s " ) q u i e n t o u r e n t l ' a c q u i ­
s i t i o n e t l ' u t i l i s a t i o n du s a v o i r 42 

- théor ies de l ' a p p r e n t i s s a g e ; . . . de la 7; 
croissance e t du développement 4 

- théor ies de Bruner e t de Piaget 3 7 

- t h é o r i e s du c u r r i c u l u m d é r i v é e s de l a 
p s y c h o l o g i e 26 

- théor ie qui veut que l ' appren t i s sage s o i t 
essent ie l lement une modification des 
"pa t t e rn s " de comportement de l ' i n d i v i d u , 
e t c . . . 21 

- t r a n s f e r p s y c h o l o g i q u e 30 

(21) S c i e n c e ( s ) de l ' é d u c a t i o n 

- analyse des domaines de l a méthodologie 
et de . . . 7 

- c o n n a i s s a n c e s en m a t i è r e de m a t é r i e l 
d i d a c t i q u e 35 

- information c u l t u r e l l e sur l ' é c o l e , forces 
p o l i t i q u e s , philosophie e t h i s t o i r e de 
l ' éduca t ion . . . rôle de l ' é c o l e dans la 
soc ié té qui l ' a b r i t e 4 

- l i t t é r a t u r e sur l ' éduca t ion en tant q u ' e l l e 
t r a i t e des problèmes de l ' o r g a n i s a t i o n de 
l 'enseignement 13 

- phi losophie de l ' éduca t ion 47 

- phi losophie de l ' éduca t ion fondée sur la 
b i o l o g i e , l a psychologie , l a sociologie e t 
l es observations sur l a nature de l ' expé ­
rience humaine 13 

- recherches en éducation 53 

- science profess ionnel le de l 'enseignement 10 
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(22) P r é c é d e n t s h i s t o r i q u e s ( c o n c e r n a n t l ' é d u c a t i o n ) 5 ,19 

- e x p é r i e n c e a c q u i s e dans l e domaine du 
c u r r i c u l u m 4 

- h i s t o i r e du c u r r i c u l u m 4 

(23) M a t i è r e s s c o l a i r e s 8,2 

- a n a l y s e de l a m a t i è r e 25 

- c o n n a i s s a n c e s c o l a i r e s t r a d i t i o n n e l l e s , 
t e c h n i q u e s e t p r o f e s s i o n n e l l e s 5 

- c o n n a i s s a n c e s u t i l e s à l a r é a l i s a t i o n des 
b u t s des é l è v e s 47 

- c o n t e n u , s a n a t u r e 22 

- c o u r s , m a t i è r e 3 

- m a t i è r e s c h o i s i e s , d i f f i c u l t é s d ' a p p r e n ­
t i s s a g e , . . . t r a d i t i o n n e l l e s 14 

- m a t i è r e , programmes d ' é t u d e , c o n t e n u : . . . 3 

- m a t i è r e s e n s e i g n é e s dans l e s é c o l e s 19 

- p r o b l è m e s p o s é s comme s u j e t d ' é t u d e 36 

- s a v o i r emmagasiné e t o r g a n i s é : m a t i è r e 28 

- s a v o i r humain emmagasiné e t c l a s s é dans 
l e s . . . e t l e s a u t r e s m a t i è r e s s c o l a i r e s 4 

(2 4) L ' é c o l e , en g é n é r a l 

- école en général: ses buts, fonctions, 
organisation (horaires etc..) 2 

- fonction de transmission culturelle assu­
mée par l'école, la ... 36 

- ressources matérielles disponibles 22 

- ressources du milieu scolaire en termes de 
matériel, personnel et temps 8 
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5) L'école: milieu physique 

- école en général: ses facilités d'enseigne­
ment 2 

- milieu physique; ... de l'école 20; 39 

- milieu de la salle de classe, équipement, 
situation physique 3 

6) L'école: milieu psychologique et social 

- circonstances qui invitent à la pensée 
scientifique 51 

- climat favorable à la diversité des appro­
ches et des idées utilisées par les élevés 
et les enseignants 38 

- compagnons de classe 3 

- milieu psychologique: produit des facteurs 
psychologiques opérant en l'enseignant et 
dans la classe 23 

- relations humaines qui règlent la vie 
de 1'école 6 

- structure sociale, personnel enseignant 
de l'école 28 

7) L'école: personnel enseignant 

- administrent le curriculum, habitudes et 
caractère de ceux qui ... 16 

- enseignants: aptitudes à enseigner des ...; 20,19,28; 
compétence des ... 13; 22 

- enseignants: caractéristiques indivi­
duelles; personnalité des ... 45; 24 

- éducateurs, désirs, savoir, croyances, 
attitudes, habilités des ... 39 

- éducateur, son esprit cultivé, biais, 
hostiliés, perceptions, les éléments qui 
ont contribué à son mûrissement 23 
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- personnel de l'école, dans son ensemble 28 

(2 8) L'école: personnel non-enseignant 

- administrent le curriculum, habitude et ca­
ractère de ceux qui . . . (principal) 16 

- éducateurs, surveillants, commis, secré­
taires etc.., leurs désirs, savoir ... 39 

- personnel éducatif, autres membres du ... 3 

- personnel de l'école, dans son ensemble 28 

(29) Techniques d'enseignement 

- cours: façons de procéder, matériaux didac­
tiques des programmes 3 

- méthodes d'enseignement 7 

- moyens techniques mis au service de 
l'enseignement 19 

- qualité du matériel et des média didactiques 38 

- techniques d'enseignement: méthodes et 
instruments 15 

(30) Imprimés 

- manuels s co l a i r e s 13 

- matière organisée d'avance ("Packaged forms 
of Education") 38 

- programmes d'étude 3 

- programme, ob jec t i f s dans les domaines de 
l ' app ren t i s sage e t du développement 8 

- volumes adoptés 1 

(31) Evaluation: p r o c e s s u s / r é s u l t a t 

- r é s u l t a t d 'apprent issage v é r i f i é p o s i t i v e ­
ment 1 
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- r é s u l t a t s de l ' é v a l u a t i o n du p r o g r è s de 
l ' é l è v e 48 

- s u c c è s p r é a l a b l e dans l ' a t t e i n t e des b u t s 7 

- v o i e s e t moyens d ' é v a l u a t i o n des changemen t s 
dans l e c u r r i c u l u m 8 

(32) E v a l u a t i o n : normes q u a n t i t a t i v e s 

- normes q u a n t i t a t i v e s : t e s t s e t a c c r é d i t a ­
t i o n 13 

(3 3) E l è v e s : l e u r n a t u r e 

- a c q u i s ( " b a c k g r o u n d " ) , l e u r p r o p r e c o m b i n a i ­
son de f o r c e s e t de f a i b l e s s e s , l e u r s e x p é ­
r i e n c e s dans l a t r a n s a c t i o n avec l e u r s p r é ­
o c c u p a t i o n s q u o t i d i e n n e s , é l è v e s l e u r . . . 47 

- a c t i v i t é s des é l è v e s ; . . . a c t u e l l e s des 
e n f a n t s ; . . . e t h a b i t u d e s p r o p r e s des . . . 36 ; 

- a p t i t u d e s , e n f a n t : . . . ; . . . des é l è v e s ; 
. . . e t h a b i l i t é s de l a p o p u l a t i o n d e s ­
s e r v i e p a r l e programme 46; 

- c a p a c i t é s des é l è v e s 2 

- c a r a c t é r i s t i q u e s des é l è v e s ; . . . i n d i v i d u e l ­
l e s des . . . ; e n f a n t e n t i e r s , s e s . . . 4 3 ; 

- c a r a c t é r i s t i q u e s d ' a p p r e n t i s s a g e , e n f a n t s : 
l e u r s . . . 31 

- c o n d i t i o n s r é e l l e s du p r o c e s s u s d ' a p p r e n ­
t i s s a g e 41 

- d é v e l o p p e m e n t c o n c r e t de l ' é l è v e 2 7 

- d i f f é r e n c e s i n d i v i d u e l l e s des é l è v e s ; 
. . . r e c o n n u e s chez chaque é l è v e 36 ; 

- données de l a p e r s o n n a l i t é i n d i v i d u e l l e , 
i n t e l l e c t u e l l e s e t p h y s i q u e s , d ' h a b i l i t é 
m o t r i c e e t de c a r a c t è r e , e n f a n t : . . . 44 
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- é l è v e ( s ) ; r e n c o n t r e l e s . . . où i l s s o n t ; 

. . . s a n a t u r e e t son mode d ' a p p r e n t i s s a g e 4 8 ; 30 ; 19 

- e n f a n t ( s ) ; é t u d i a n t s 5 3 ; 20 

- e x p é r i e n c e s p r i m i t i v e s ( " p r i m a r y " ) 25 
- h a b i l i t é ( s ) des é l è v e s ; é l è v e s : l e u r . . . ; 1 7 , 3 9 ; 1 5 ; 

e n f a n t , son ry thme d ' a s s i m i l a t i o n e t s o n . . . 35 

- n a t u r e , chaque é l è v e , s a . . . ; . . . (de 1 ' ) 1 3 ; 
( d e s ) é l è v e ( s ) ; . . . de l ' a p p r e n t i 5 , 1 0 , 4 9 

- n a t u r e , j e u n e s humain s : l e u r . . . 45 

- n a t u r e e t " p a t t e r n " de d é v e l o p p e m e n t , 
p e r s o n n e à é d u q u e r : . . . 28 

- n a t u r e de l ' é l è v e , s e s p r o c e s s u s d ' a p p r e n ­
t i s s a g e , de c r o i s s a n c e , de déve loppemen t 5 

- n a t u r e de son p r o c e s s u s d ' a p p r e n t i s s a g e , 

1 ' a p p r e n t i : . . . 8 

- niveau de fonctionnement réel de l'élève 11 

- processus de croissance concrétisé en 
chaque élève 36 

(34) Elèves: motivation 

- besoins, enfants: ...; ... des élèves; 46; 10,17; 
jeunes humains, leurs ...; 45 

- besoins, personne à éduquer, ses ... 28 

- besoins psychologiques, affection, apparte­
nance, estime de soi, élèves, leurs ... 47 

- besoins sentis, individu: ses ... 41 

- besoins et expériences des élèves 36 

- besoins et intérêts, élèves: ...; ... des 30; 
élèves à qui le curriculum est destiné; 7; 
... actuels, enfants: ...; 44 

- besoins et motivation des élèves 2 
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- b e s o i n s , p r o b l è m e s , i n t é r ê t s , i n t e n t i o n s , 
e n f a n t e n t i e r : . . . 12 

- d é s i r s p r o p r e s des i n d i v i d u s 18 

- d é s i r s , c r o y a n c e s , a t t i t u d e s des é l è v e s 39 

- i n t é r ê t s , b e s o i n s , p r o b l è m e s , d é t e r m i n a n t s 
du c o m p o r t e m e n t , é l e v é : . . . 5 

- i n t é r ê t s , b u t s , b e s o i n s , p o p u l a t i o n d e s ­
s e r v i e p a r l e p rogramme: . . . 8 

- i n t é r ê t s des é l è v e s 16 

- i n t é r ê t s que l ' i n d i v i d u s a t i s f a i t en p o u r ­
s u i v a n t des a c t i v i t é s p h y s i q u e s e t 
m e n t a l e , s y s t è m e s d ' . . . 14 

- m o t i v a t i o n , e n f a n t : l e s données de s a p e r ­
s o n n a l i t é i n d i v i d u e l l e s u r s a . . . 44 

- p r é o c c u p a t i o n s , é l è v e s : . . . 43 

- p r o b l è m e s , i n t é r ê t s e t b e s o i n s de l ' e n f a n t 1 

- p r o b l è m e s s i g n i f i c a t i f s e t v i t a u x p o u r 
l ' a p p r e n t i dans s a v i e a c t u e l l e 21 

- q u e s t i o n s d ' i m p o r t a n c e p o u r l ' e n f a n t 51 

AGENTS DE L'ELABORATION DU CURRICULUM 

- cf . d é f i n i t i o n s des t e r m e s , p . 45-47 

FINALITE DU CURRICULUM 

B u t s 

- c f . d é f i n i t i o n s des t e r m e s , p .47 

(A.) R é a l i s a t i o n des b u t s de l ' é c o l e 

- a c c o m p l i s s e m e n t des t â c h e s de l ' é c o l e 4 

- a t t e i n t e des b u t s de l ' é c o l e 1,24 
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- atteinte des objectifs de l'éducateur en 

tant qu'éducateur 46 

- atteinte des objectifs de l'éducation 37 

- meilleur enseignement 36 

- réaliser les buts de l'enseignement 36 

(B.) Réalisation d'un/de but(s) particulier(s) 

- atteinte des buts donnés de l'éducation 36 
- poursuite des buts nettement définis de 
l'éducation 7 

(C.) Développement de stratégies pédagogiques 
destinées à des groupes d'élevés particuliers 4 

(D.) Préparation à un(e) diplôme/vocation 
particulier(ej 

- satisfaction des besoins de groupes par­
ticuliers, conduire à l'obtention d'un 
diplôme 26 

- préparation à un objectif spécifique tel 
que la préparation au collège, au monde 
des affaires etc... 16 

(E.) Changement(s) dans le comportement 3 

- ajustement des élèves aux conditions écono­
miques et sociales 26 

- changement dans le comportement des élèves; 
... de chaque élève 12 

- exécution mûrie des activités 10 

- faire pénétrer les élèves dans le monde 51 

- modifier le comportement des élèves 31 

- placer les institutions sous le regard 
scrutateur des élèves 51 

- se (étudiant) faire une idée juste de sa 
propre valeur 15 
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(F.) Education et apprentissage 

- apprendre à apprendre 5 

- apprentissage; ... de chaque enfant; 30 
... des élèves 12 

- apprentissage, porter 1'... à son maximum 52 

- compétences, acquisition de certaines ... 20 

- compétences, acquisition des ... nécessaires 
à chaque individu pour ... 21 

- éducation des enfants 4, 

- éducation formelle générale, éducation 
valable 40 

- initiation délibérée à la culture 6 

(G.) Croissance et développement 

- accroissement des aptitudes individuelles 47 

- actualisation des apprentis 30 

- auto-réalisation de l'élève 43 

- connaissance et réalisation de soi 41 

- croissance ("growth") maximale de chaque 
enfant 45 

- développement de la personnalité, du carac­
tère unique, des habitudes naturelles, de 
la créativité de chaque individu 53 

- développement des élèves 13 

- développement maximal des capacités 
individuelles 21 

- développement d'un citoyen apte à fonction­
ner pleinement en démocratie 43 

- développement de la responsabilité et de 
l'efficacité comme citoyen 19 
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- développer des habilités pour accomplir ce 
qui constitue la vie adulte 10 

- développer une personnalité apte à accom­
plir son rôle dans la société 15 

(H.) Satisfaction des besoins et intérêts 
des élèves 

- satisfaction des besoins et intérêts 
des enfants 4 

- satisfaction des besoins physiologiques 
de l ' en fan t 43 

- s a t i s f a i r e aux be so in s de groupes p a r t i ­
c u l i e r s d ' é l è v e s 26 

- santé mentale 53 

(I.) Satisfaction des besoins et intérêts de 
la société 4 

Objectifs 

cf. définition des termes p.47-4! 
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Profils conceptuels intégrés des attributs du curriculum I 

Auteur Notes individuantes: 

Att r ibu t s 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 
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11 
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o 
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X 

X 
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X 

X 
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C D E F G H I J K 

X X 

X 

X 

X 
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X 

m 
a 
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m 

ON 



Profils conceptuels intégrés des attributs du 

Auteur 
Catégor i e s eng loban te s 

A t t r i b u t s ! a b c d e f g h i j k l m n o p q r s t u 

21 
22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

M 
M 

M 

M 

M 

M 

o 

M 

M 

o 

G 

G 

G 

G G 

G 

G 

G 

G 

G 

G 

G 

G 

G G 

M 

G 

G 

G 

G 

G 

G 

G 

G 

G 

G 

G 

G G 

o 

- / d g§ 
G 

g 

a b 

h b 

cur r i cu lum I 

Notes i n d i v i d u a n t e s ; 
Fonct ions 

A B C D E F G H I J K 

X X 

X 

XX X X 

X 

X 

X 

X 

X X X X 

X 

X 

X 

X X 

X 

CM 

> 

a 
t—i 
n 

CM 



Profils conceptuels intégrés des a t t r ibu ts du curriculum I 

A t t r i b u t s 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

Aut 

a 

M 

M 

M 1 

M G 

M 

M 

M 

M 

e u r 

b 

M 

c 

M 

d e 

G 

G 

G 

G 

f 

C a t é g 

g h i 

Dr ies 

j k 

G 

G 

e n g l o b a n t e s 

1 m n 

G 

G 

G 

G 

G 

0 

G 

G 

P q r s 

d o 

i a 

M.G a a 

b c n 

a 

a 

t u 

m 

N o t e s i n d i v i d u a n t e s ; 
F o n c t i o n s 

A B C D E F G H I J K 

X 

X 

X 

X X X X 

X X 

X X X X 

X 

X X 

5 
M 

a 
I—I 

o 
M 
CM 

CM 

en 



Profils conceptuels intégrés des attributs du curriculum 

Auteurs 

Att r ibuts 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

1 

X 

2 3 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X X 

4 5 6 

X 

X 

X X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X X 

X 

7 

X 

No te s i n d i v i d u a n t e s : Q 

8 9 10 11 12 13 1415 16 17 1819 

X 

X 

X X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

u a l i t é s 

20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 

X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X 

X X X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X 

X 

X 

M o r p h o l o g i e 

.1 .2 .3 .4 .5 .6 

X X 

X X X 

X X X 

X X 

X X 

X X 

X X X 

X 

X X 

X 

. 7 . 8 .9.10.11 

X X X 

X 

X 

X X 

X 

X 

> 

M 

a 
t — i 

en 
w 
CM 

CM 
Os 
ON 



Profils conceptuels intégrés des attributs du curriculum I 

Auteurs 

Att r ibuts 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

1 2 3 

X 

X 

X 

X 

4 

X 

5 

X 

X 

6 

X X 

X 

X 

X 

X 

X 

7 

X 

No te s i n d i v i d u a n t e s : c ) u a l i t é s 

8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X X 

X X X 

X 

X 

X X X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X X 

X X 

X 

X X 

X 
I 
!; 
i 
1 

Morpho log i e 

. 1 .2 .3 .4 .5 .6 .7 .8 .9 .10.11 

X 

X X 

X X X X X 

X 

! 

5 
tri 

a 
n 
tn 

CM 

CM 
Os 



Profils conceptuels intégrés des a t t r ibu ts du curriculum I 

Auteurs 

Att r ibuts 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

1 

X 

2 3 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

4 5 

X 

X X 

X X 

X X 

X 

X 

6 

X 

Not es i n d i v i d u a n t e s : Qua l i t é s 

7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 

X 

X X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X X 

X 

X X X 

X 

X X 

X X X 

t M o r p h o l o g i e 

.1 .2 .3 .4 .5 .6 .7 .8 .9.10.11 

X X 

X 

X X X 

X X X 

x x x x 

w 

n 

CM 



Profils conceptuels intégrés des attributs du curriculum II 

Attributs 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

Auteurs 

1 

X 

2 

X 

X 

X 

3* 

4 

1^,3,6 

4 

4* 

1,2 

2 

5* 6* 

2 

Paramètres 

7 8 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

9 

X 

X 

de l ' é l a b o r a t i o n du cu r r i cu lum 

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X 

X X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X X 

X X X X X X X 

X X X 

X X 

X 

X X 

X X X 

X 

X X X 

X 

X 

X X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X X 

X X 

X X 

X 

X X 

X 

X X 

X 

X 

X X 

X 

X X 

X X 

•d m s: a 
i — i 

en 
m 
CM 

1 apprentissage et développement 
2 école et société 

3 élèves 5 l'homme et la vie 
4 a t t i tudes , t radi t ions, valeurs 6 la nature du savoir 

CM 
Os 



Profils conceptuels intégrés des attributs du curriculum II 

Attr ibuts 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

Aut 

1 

X 

X 

2 

X 

X 

X 

eurs 

3* 

X 

X 

2,5 

4* 

2 

2,3 

5* 

X 

2 

X 

P a r a m è t r e s 

6* 

1,4,5,6 

7 8 9 

X X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X 

de 1 ' é l a b o r a t i o n du ( ; u r r i c u l u m 

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X X 

X X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X X 

X X 

X 

X X X 

X 

X 

X X 

X X X X X 

X X X 

X 

X X X 

X X 

X 

X X 

X 

x x x x X X 

X X 

X 

X 

X X X X 

> 
13 
• d 
W 
25 
O 
i—) 
en 
w 
CM 

1 apprentissage et développement 3 élèves 5 l'homme e t la vie 
2 école et société 4 a t t i tudes , t radi t ions , valeurs 6 la nature du savoir 

CM 

o 



Profils conceptuels intégrés des attributs du curriculum II 

Auteurs 

Attributs 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

^ s s - * ' 

1 

X 

X 

X 

X 

2 3* 

X 

4* 

X 

• 5* 

12,3p-

P a r a m è t r e s 

6* 7 8 9 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

de 1 ' é l a b o r a t i o n du c u r r i c u l u m 

10 1112 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X X 

X X 

X 

X X X X 

X 

X 

X X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X X 

X X 

X X 

X X 

X X 

X X 

X X 

X 

X 

X 

X 

1 apprentissage et développement 
2 école et société 

3 élèves 
4 a t t i tudes , t radi t ions , valeurs 

5 l'homme et la vie 
6 la nature du savoir 

*d 
w 
25 a 
i—i 

en 
M 

CM 

CM 
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P r o f i l s c o n c e p t u e l s i n t é g r é s des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m I I 

Agen t s de l ' é l a b o r a t i o n 
du c u r r i c u l u m 

A u t e u r s 

F i n a l i t é du c u r r i c u l u m 

A t t r i b u t s 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

a b 

X 

X 

X 

+ 

X 

X 

c 

+ 

+ 

+ 

X 

X 

+ 

d 

X 

X 

X 

X 

e 

X 

X 

X 

X 

f 

X 

X 

X 

X 

X 

g h 

X 

X 

X X 

X 

i 

X 

A B C 

X 

X X 

X 

D E 

X 

X 

F 

X 

X 

X 

G H I J K L 

X 

X X 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

X + X X X X 

X 

X X X X X X X X 

X + X X X 

X X 

X 

X X X 

X X 

X 

X + X X X X 

X X 

X + X X X X 

X X X X 

X X X X X 

X + X X 

X X 

X X X X X 

X X X X X 

X 

X 

X X 

X X X 

X 

X X 

X X X 

X 

X 

X X 

X x X 
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P r o f i l s concep tue l s i n t é g r é s des a t t r i b u t s du cu r r i cu lum I I 

Agents de l ' é l a b o r a t i o n F i n a l i t é du cur r i cu lum 

Auteurs 

A t t r i b u t s 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

a 

+ 

X 

b 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

c 

+ 

X 

X 

X 

X 

X 

+ 

X 

d 

X 

X 

X 

e 

X 

X 

X 

X 

X 

f 

X 

X 

X 

X 

g 

X 

X 

X 

h i 

X 

X 

A B C D E F G H I J K L 

X X X X X 

X 

X 

X X 

X X 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

X X X X X 

X X X X X X X 

X + X 

+ X X 

X X 

X 

X X 

X 

X X 

X X 

X 

X 

X 

X X 

X 

X 

X 

X X 

X X X 

X X X 

49 

50 

51 

52 

53 

X X X X X X 

X X 

x x x x 
+ 

+ X X 

X X 

X 

X 

X X X 

X 

X 
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PROFILS CONCEPTUELS INTEGRES DES ATTRIBUTS DU CURRICULUM: 
ENONCES COMPLEXES 
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Profils conceptuels intégrés des attributs du curriculum: 
énoncés complexes 

Auteurs 

Matière Genre 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

10 

12 

13 

14 

16 

18 

19 

20 

21 

22 

a , 5 , 2 0 , 2 2 

a , r , 5 ,22 

a , 2 ,24 

CL y D j y y ù Lé 

a , r ,20 

a , 2 , 5 , 2 0 ,22 

a , b , c 

a , 9 , ( B ) 

h , d , s 

a , 2 , 8 , 2 0 , 2 3 

a , 2 , 5 , 2 0 ,22 , 
2 5 , 2 7 

a , r , 2 , 5 , 2 0 , 2 1 
? 

o , r ,5 ,22 

o , r , 5 , 2 1 , 22 

a / j , 9 , ( E ) 

1 , 7 , 1 0 , 2 8 
n , 5 , 2 1 , 2 4 , ( F ) 
j ,22 

CL y CL y Lé y D y J y 

2 0 , 2 2 , ( F ) 

d , a , q , 2 , 2 0 , A 
(E) q , 5 

o , r , 2 , 5 , 9 ,20 , 
2 2 , 2 4 , 2 6 
d , 2 0 , 2 3 , 2 8 

d , a , 2 2 

1,C 
d ,2 , 2 0 , 2 2 

l^B 

Auteurs. 

Matière 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

30 

31 

32 

33 

34 

36 

37 

38 

39 

Genre 

a , 5 ,22 

a , b , 9 , 1 3 , 
2 1 , 2 2 

o , r 

a , s , Z Z , ( E ) 

j , s , 2 2 , B 

a , 2 ,20 ,22 

1 , 2 8 , F 
j , 2 0 , 2 8 , ( 1 ) 
d , 4 , 1 8 , 1 9 , 
f , 2 1 , 2 8 

j , 2 2 , ( A ) 
d , 2 , 2 3 

o , r , 6 , 8 / 2 1 

o ,21 , (D) , (H) 

i , u 

o , r , 2 1 , 22 
g , r 
1,22 
d , 2 
e ,5 ,20 ,22 

r , 5 , 9 , 2 2 , 2 5 

g , r 
d , q 

d , 9 , 2 0 

1 ,22 ,A 
o ,22 

o , a , b , r , 
9 , 2 0 , 2 2 

p , 8 , 2 0 , 
2 5 , 2 7 , 2 9 
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Profils conceptuels intégrés des attributs du curriculum: 
énonces complexes 

Auteurs. 

40 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

52 

53 

^ - " "Ma t i è r e Genre 

1 h , r , 7 , F 
b , ( F ) -

a , 2 , 5 , 2 0 , 2 2 1 

a , 2 ,20 , 22 

a , s ,14 

a , 2 , 5 , 2 0 , 22 

b , c , r 
a , 3 

a , r , 9 , 2 2 

a , l , 2 , 9 , 2 8 , 2 9 , ( 3 ) ( 4 ) 

a , 2 , 5 , 3 , 2 0 , 2 2 , 2 9 , 3 0 , H 

0 , 5 , 2 1 ,22 

m,11 ,20 ,C 

n , 4 , 8 
d , r , 2 , 5 , 9 , 2 0 , 2 2 
o , r , 4 , 2 2 

o , a , 2 8 , A 
n , u , 2 0 , ( F ) 
3 , r 

d , a , 2 , 5 , 2 0 , 2 5 
a , 5 ,20 
m,u 

j , 2 0 , B 
n , r 

d , 5 , 9 , 1 4 , A 



APPENDICE 5 

SOMMAIRE DE 

Analyse comparative des notes attribuées au 
curriculum par un groupe d'auteurs choisis 

et ébauche d'une théorie générale 
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SOMMAIRE DE 

A n a l y s e c o m p a r a t i v e des n o t e s a t t r i b u é e s au 
c u r r i c u l u m p a r un g roupe d ' a u t e u r s c h o i s i s 

e t ébauche d ' u n e t h é o r i e g é n é r a l e l 

Le p r o p o s de c e t t e r e c h e r c h e é t a i t de d é t e r m i n e r l ' e x i s ­

t e n c e d ' u n e r é a l i t é p a r t i c u l i è r e , fondement de l ' u t i l i s a t i o n 

du t e r m e " c u r r i c u l u m " ^ p a r d i v e r s a u t e u r s p o u r d é c r i r e l e u r 

c o n c e p t i o n de c e l l e - c i . L ' é q u i v o c i t e a p p a r e n t e du t e rme sem­

b l a i t j u s t i f i e r une a n a l y s e p l u s a p p r o f o n d i e du phénomène que 

chaque a u t e u r t e n t e d ' i d e n t i f i e r à ce t e r m e en vue de d é t e r ­

m i n e r s ' i l s ' a g i s s a i t d ' u n e r é a l i t é u n i q u e , d i f f é r e n t e s e u l e ­

ment s o u s c e r t a i n s a s p e c t s ou p l u t ô t de r é a l i t é s d i s t i n c t e s , 

en é l u c i d a n t l e s p o i n t s de d i v e r g e n c e e t l e s a i r e s de c o n s e n ­

s u s e x p r i m é s dans l a l i t t é r a t u r e . On a a l o r s a n a l y s é l e s 

o e u v r e s p e r t i n e n t e s de c i n q u a n t e - t r o i s a u t e u r s é c h a n t i l l o n n é s 

au h a s a r d . 

La p r e m i è r e p a r t i e t r a i t e de l a n a t u r e e t de l ' é t e n d u e 

du p r o b l è m e , p r o p o s e l a m é t h o d o l o g i e employée en vue de s a 

s o l u t i o n e t é t a b l i t l e s fondemen t s t h é o r i q u e s de c e t t e d e r ­

n i è r e . E l l e s u g g è r e une méthode d ' a n a l y s e comparée p r o p o s é e 

p a r George Z. F. Be reday e t q u i se d é r o u l e en q u a t r e p h a s e s : 

d e s c r i p t i o n , i n t e r p r é t a t i o n , j u x t a p o s i t i o n e t c o m p a r a i s o n des 

1 Georges L. G o u l e t , t h è s e de d o c t o r a t p r é s e n t é e à 
l ' E c o l e des E t u d e s S u p é r i e u r e s de l ' U n i v e r s i t é d ' O t t a w a , 
Canada , 1 9 7 6 , x i i i - 3 8 1 p . 
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données. El le regroupe les deux premières phases de l ' opé ­

ra t ion en u t i l i s a n t comme cadre de référence , une c l a s s i f i ­

cat ion des déf in i t ions proposée par Pat ry , dans la t r a d i t i o n 

a r i s t o t é l i c i e n n e . Cette c l a s s i f i c a t i o n y es t considérée 

comme la nomenclature des " a t t r i b u t i f s " ou modes d ' a t t r i b u ­

t ion des diverses notes imputables à un su je t . Considérant 

la r e l a t i o n qui ex i s t e entre le message, l a cul ture de son 

i n t e r p r è t e et l a r é a l i t é qui en découle, e l l e élabore une 

g r i l l e d 'analyse qui délimite les r é f é r e n t i e l s cu l tu re l s de 

l ' a n a l y s t e en fournissant des déf in i t ions l ingu i s t iques des 

" a t t r i b u t i f s " qui servent dans l ' a f f i rmat ion de diverses 

notes au sujet du terme curriculum ou de son équivalent . Le 

cr ib lage des oeuvres des divers auteurs à t r avers la g r i l l e 

a ins i cons t i t uée , permet de dégager tous les a t t r i b u t s qui 

sont d i t s du curriculum par ces de rn ie r s . 

La deuxième p a r t i e fourni t pour chaque auteur , un 

p r o f i l indiv iduel composé des a t t r i b u t s du curriculum et des 

" a t t r i b u t i f s " qui les ont mis en rapport avec le su je t . 

El le confronte ensui te les concepts proposés comme a t t r i b u t s 

selon l a s imi l i tude ou la r e l a t ion de leur s i gn i f i ca t i on 

réciproque et à l ' i n t é r i e u r de leur catégorie logique r e s ­

p e c t i v e . Cette opération produit alors le point de comparai­

son conceptuel commun selon lequel les données exprimées par 

chaque auteur ont été comparées en vue d ' é t a b l i r le degré de 

divergence ou de consensus ca r ac t é r i s t i que de chaque note 
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a t t r i b u é e au s u j e t . C e t t e mesure a é t é r é a l i s é e à l ' a i d e 

d ' u n e p o n d é r a t i o n q u i t i e n t compte du t y p e d ' a t t r i b u t i f 

u t i l i s é dans l ' a t t r i b u t i o n de l a n o t e p a r chaque a u t e u r . 

Les r a p p o r t s p r o p o r t i o n n e l s de l ' u t i l i s a t i o n des d i v e r s con ­

c e p t s o n t é t é i l l u s t r é s au moyen de g r a p h i q u e s a p p a r e n t é s 

à l ' h i s t o g r a m m e de f r é q u e n c e . 

La t r o i s i è m e p a r t i e i n t è g r e dans l e "Cône de l a 

c o n v e r g e n c e c o n c e p t u e l l e des a t t r i b u t s du c u r r i c u l u m " , l e s 

n o t i o n s a u t o u r d e s q u e l l e s i l e x i s t e , chez l e s a u t e u r s a n a ­

l y s é s , un c o n s e n s u s s i g n i f i c a t i f a i n s i que c e l l e s q u i e x p r i ­

ment des c o n c e p t i o n s d i v e r g e n t e s . E l l e en d é d u i t e n s u i t e une 

t h é o r i e g é n é r a l e q u i d é c r i t l a n a t u r e e t l e s l o i s d ' o p é r a t i o n 

du phénomène d i s t i n c t é l u c i d é dans l e c o u r s de c e t t e r e c h e r c h e . 

B ien que l e s c o n c l u s i o n s de c e t t e a n a l y s e d é m o n t r e n t 

une a m b i v a l e n c e c e r t a i n e de l a s i g n i f i c a t i o n du t e r m e c u r r i ­

c u l u m , q u a n t au g e n r e où i l se s i t u e , e l l e s m a n i f e s t e n t un 

c o n s e n s u s s i g n i f i c a t i f a u t o u r de s a m a t i è r e , s a f o n c t i o n , 

c e r t a i n e s de s e s q u a l i t é s , l e s a g e n t s de son é l a b o r a t i o n e t 

s a f i n a l i t é . P o s a n t que l e v o c a b l e "programme d ' a p p r e n t i s ­

s a g e " e x p r i m e a d é q u a t e m e n t l a r é a l i t é r e c o u v e r t e p a r l ' u n des 

deux a s p e c t s de c e t t e a m b i v a l e n c e , l ' a u t e u r c o n c l u e que 

l ' i d e n t i f i c a t i o n du t e rme c u r r i c u l u m à c e l u i de programme 

ne p e u t a j o u t e r que p l u s de c o n f u s i o n à l a l i t t é r a t u r e de 

l ' é d u c a t i o n . P r é s u m a n t , p a r a i l l e u r s , q u ' i l d o i t e x i s t e r 

un moyen t e r m e e n t r e l e programme d ' a p p r e n t i s s a g e e t 
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l ' a p p r e n t i s s a g e r é a l i s é , l ' a u t e u r d é f i n i t l e " c u r r i c u l u m 

e d u c a t i o n i s " ou démarche é d u c a t i v e , comme " l e p r o c e s s u s de 

l ' a p p r e n t i s s a g e o r g a n i s é " . I l p r o p o s e une s é r i e d ' é n o n c é s 

q u i d é c r i v e n t l e phénomène lu i -même a i n s i que l e s l o i s de 

son o p é r a t i o n , don t c e l l e de l a c o n v e r g e n c e p a r a m é t r i q u e . 

I l s u g g è r e f i n a l e m e n t q u e l q u e s h y p o t h è s e s de t r a v a i l s u s ­

c e p t i b l e s de s t i m u l e r l a r e c h e r c h e dans l e domaine de 

l ' é d u c a t i o n e t du c u r r i c u l u m . 


