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, INTRODUCTION

Par@i ies concepts théoriques centraux de la‘psf—
chologie pénétique, le concept de stade‘de développement d
l'enfant occupe une position cruciale car l'usage de la - %\\
notion méme de stade,_ou‘encore des notioné connexes de pha-
se, de période, oa d'étage, s'est imposé tel une nécessité
logiéue chaque fois qu'a augmenté la détermination conéep-
tuelle "du déveyéppement de 1'enfant. En fait, il semble que
l'idée de‘stad; soit orgahiquement liée aux notions de deve-
nir, de transformation et de déveloépement. dr; quelle ést'
la natu;e de ce rapport? que refléte cette unité? Depuis
prés d'un quart de sidcle, cette problématique a suscité
maints débats, réflexions et controverses 2 1'intérieur de
la psychologie tant européenne que hord-aiéricaineq. Cepen-
dant lg‘probléme‘demeﬁre encore gssez peu étudié. Les quel-

ques tentatives visant i dégager un consensus général parmi

-1 Consulter par exemple: : :

M.H. Bickhard, The nature of developmental stages,
Human development, 21, 1978, p.217-233%, <A
C.J. Brainerd, The stage question .in.cognitive-
developmental theory, The behavioral and brain scienceg, 2

’

P, Osterrieth et al., Le probleme des stades en.
psyehologie de l'enfant, (SymposTum de 1'Association de N\ - .
psychologie scientifique de langue frangaisg, Genéve, 1955),

Paris, ¥,U.F., 1956, 164p. '

Tran-Thong, Stades et concept de stade de dévelop-
pement de l'enfant dans la psychologie contemporaine, Paris,
Vrin, 1967, &55p, - :
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les différentes parties et opinions n'ont guére.eu de

succésa. Par contre, ces discussions ont réussi & mettre

en évidence toute la complexité et les multiples'dimensions

de la problématique des stades de développement de l'enfant. .

Cette problématique recoupe des aspects proprement
psychologiques| comme par exemple le probléme des rapports

'affectivité et l'ihtelligence, la relation entre
1l'organifjue et le social'dans le développement, etc. Nenob-—

stant, il 's'y r;ttache directement d'autres dimensions fon-
damentales, d'ordres phil;sophique et épistémoloéiqge: les
stades sont-ils ?éels et inhérents aux choses en devenir? |
ou,.au contraire, la délimitation des stades esf—elle sim-'

plement conventionnelle et utile? et¢, En conséquence, il

apparait clairement que la problématique entourant les sta-

des du développement de l'enfant est typique et r¥vélatrice

a la fois 1- & l'égardlde certains problémes importants de
la psychologie génétique, et 2- 3 1'égard des rapports
' réciproques qui peuvent se nouer entre les diverses concep-,
tions épistémologiqueg et les scieneces particuliéres.
C'est dans cette double perspectivey tant psychologiqué que
phiiosophique, que veut se situer la présente thése.
Pour ce faire nous avons choisi de ﬁous limiter, et

d'étudier et d'approfondd®’1'apport original de Henri Wallon

_ 2 Pour un apergu des principales opinioﬁé voir C.J.
Brainerd (op.cit.) et P. Osterrieth et al. (op.cit.).

X
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p
a la question des §tades, afin de préciser lé(nature-et
l'intefact{on des rapports entre stade, transformation et
développeﬁent cﬁez 1'enfant, selon cet aut;gr. Ceci cons-
titue 1l'objet Ehéorique de la présente théséﬁ
-Ce choix est d;autant plus pertinent que Wallon, a
la fois psychologue et philosophe, a mené son étude du déve—
loppement de l'enfant et a élab ré son systéme de stades
dans le cadre de la phllosopblqrdlalectico—mgtérialiﬁte,
méthodologie et théorie universeiles du.déveIogpement de la
nature, de la société et de la pensée. L'oeuvre de Wallon,
est done paradlgmathue du type de rapports réciproques qui
-peuvent se constituer entre la dialectique matérialiste et
une science particuliére. FElle incarne concreétement, non <
seulement 1l'unité entre le mateérialisme comme théorie et la
dialectique comme méthode, mais égzlement l'ugité de la dia- -
lectique comme théorie du développementhgzagﬁimatérialisme
comme~vméthode . Téut le travail de Wallon contribue é'dé—
montrer comment la diélectique scientifique ne peut que
faciliter le développement théorique des dlsqipllnes parti-
culieéres.
Une compréh;nsion profonde et féconde de la psycho-
~logie de Walidn exige dong une lecture & la lumiére de 1la -
position philosophique qué la sous-tend: 1la dialectique

historico-matérialiste. C'egt cette approche qui est utili-

sée icl et qui constitue 1'axe principal de cette thése,
: 3
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o

rd
Il ne saurait &tresqUueéstion d'envisager de fagon formelle,
opérationnelle ou abstraite la pensée psychologique wallo-

nlenne, ou encore d' employer une autre methode d'analyse que

.celle que l'auteur a lui-méme utilisée. Nous visons d'abord

a8 rendre compte de 1'oewwre scientifique de Wallop dans son

intégralité concréte afin de rendre justice tant & son en;

vergure qu's i'unité de sa cohérence interne (théorie) et
] ‘ .

de sa validité externe (praxis).

Le chapitre premier de la thése consiste en un
encadrement historicue. L'itinéraire intellectuel de Walion
Y est retracé briévement afin de degager et de prec1ser 1es
influences réciproques qui se sont exercées entre sa démar-
che philosophioue et son étude du développement de 1'enfant.

Dans 1le chanitre deux, il est faitun exposé des—

criptif-analytique detallle de l'ensemble des stades du

développement'de l'enfant selon Wallon..*Cette reconstitu-

tion puise abondamment 3 méme les sources premiéres, Elle
est étayée de nombreux commentaires et divisions servant

en outre a mettre en évidence les rapporté concrets entre

le matérialisme dialectique et le'déveioppement de 1l'enfant
tels qu'envisagés par Wallon., Ce chapitre se termine par
une systématisation, sous forme de tableau, de la conception
wallonlenne des stades.

Le chapitre trois fait 1l'objet d'un apergu-critique

” . 4 \ - » ’ -
de la problématique des stades dans la psychologie génétique
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contemporaine, a la lumiére du dialectique scientifique.

Ce chapitre sert notamment a mettre en évidence les aspects
déterminants du probléme des stades, ceci dans la perspec-
tive de la solution systemathue qui est exposée au chapitre
sulvant _

Au chapitre quatre, la synthése dialectique entre
étade et déve;oppement réalisée paf Wallon, et exposée'sous
une forme analyfique au chapitre déux, est présentée et
montrée theorlquement Sous ses pr1n01paux aspects. A1n31,
. ous nous attardons sur la deflnltlon wallonlenne ‘du stade,
sur les lois generales‘du développement, sur }e rapport en-
tre l'organique et le social, et finalement sur le Tdle
central de l'activité, c'est-a-dire de la praxis, dans

I'évolution psychologique-de 1'enfant.



CHAPITRE FREMIER

ITINERAIRE INTELLECTUEL D'HENRI WALLON
( 1879-1962 )

- Philosophe, médecin, psychiatre et psychologue,

Henri Wallon en est venu a adopter progressivement une

L]

position explicite en faveur de 1'approche épistémologique
' 1

découlant du matérialisme dialectique , Par exemple, en

1958 11 éerit: : ‘. ,

La connaissance du matérialisme dialectique permet
de découvrir ou d'expliquer des formes beaucoup
Plus variées de la causalité: conflits autogénes,
résolution deﬂEbQEradictions, actions réciproques,
etec, Elle est d'autant plus nécessaire que l'ob-
Jet d'étude offre des rapports plus complexes, plus
enchevétrés, plus subtils, plus fragiles, plus

" variables entre facteurs d'aspect plus hétérogénes,
comme c'est le cas pour la psychologie qui fait
charniére entre les sciences d%tes de la nature et
les sciences dites de l'homme.

Wallon penggit—il notamment & la psychologie de
l'enfant, & laquelle il a consacré la plus grande partie
de son activité scientifique, quand il a écrit ces mots?
Slirement; mais alors sous quelle forme la connaissancq du
matérialisme dialectique lui a-t-elle servi & éclairer le

développement de l'enfant? Afin de rester fidéle & la

1 Pour appuyer cette thése, voici quelques titres
d'articles de Wallon: Matérialisme diglectique et psycho-
logie (1946); L'évolution dialectique de la personnalité
(1951); Psychologie et matérialismé dialectigue (1951);
Matérialisme dialectique et psychologie'(195&%; etc.

2 H, Wallon, Fondements métaphysiques ou fondements
dialectiques de la psychologie, La Nouvelle Criti ue, Nov,
1958; rééd. dans Enfance, 1-2, 1063, p.106, b
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pensée wallonienne{pour\éh saisir toutes 1e$\nuanc¢s et
comprendré la portée réelle de ses explicatioﬁs, il est
‘donc de ﬁremiére importance ?e saveoir a Qﬁels momenté de
son activité scientifique et ju§qu'é quel degré Wallon s'est
inspiré des principes de base du marxisme. Telle est la
questioﬁ générale a élucider bridvement dans ce premief&‘
chapitre avant d'aborder concréteﬁent le probléme particu- ..
lier deg'stades du développement de l'enfant.

En tragant sommairement 1'évolution de la pensée
de Wallon, il s'agira de dégager la chronologie des influ-
enées‘principales'qui se sont exercées féciproquement entre
les différents momentade son itinéraire intellectuel et son
étude du développement psychologique de l'enfanta. Egale-
ment, il s:impose de faire, dans le premier chapitre, un
encadremen@ a4 la fois histor{que et théorique des livres
et articles majeurs qui serviront ultérieurement & élucider

-

la question des stades.

~

3 René Zazzo, collaborateur puis successeur de Wal-
lon & la direction du Laborstoire de psycho-biologie de .
l'enfant, écrivait en 1950 que "(...) l'oeuvre de Wallon ne -
se comprend bien qu'a la lumiére du marxisme, cette méthode
qu'il a pratiqué avec une conscience toujours plus nette".
Zazzo souligne avec pertinence non seulement 1l'importance
de la dialectique matérialiste dans 1'oeuvre wallonienne,
mais surtout 1'évolution vers une convergence graduelle de
Plus en plus féconde entre-les principes et les lois géné-
Tales de la dialectiqué et le développement de 1'enfant,
(L'oeuvre de Wallon 4 1a luniére du marxisme, La ensée,
31, 1950, p.42).

/"'~-



ITINERAIRE INTELLECTUEL D'HENRI WALLON

1. A la recherche d'une psychblogie objective et ration-
nelle

C'est entre 1908 et 1962 que s'inscrit toute 1'oceu-
vre psyéhologique d'HenriIWallon; Entre ces deux dates,
ilwy‘a eu un iﬁcessant cheminement intellectuel marqué de
nombreuses prises de positions critiques vis-a-vis la pro-
blématique théorique et méthodblogique animant la paycholo-
gie. Un des traits dominants‘de la pensée wallonienne fut
son adhésion, & partir d'environ 4932, & la conception
ontoloéique, logique et gnoséologique du matérialisme dia-
lectique. Mais la période précédant cette date importante
a aussi été empreinte d'une évolution théorique et d'une
recherche méthodologique qu'il importe d'analjser afin
d'éclairer la signification concréte de 1l'adhésion philo-
sophique de Wallon au harxisme.‘

Wallon débute sa carriére scientifique avec une
formation philosophique. Il est dipldmé de l‘agréga%ion
.de_philosophie en 1902. De ces années d'étude, Wallon
reconpait avoir surtout été profondément influencé par
Frédéric Rauh, philosophg rationaliste et moraliste, de qui
il dit qu'"il était treés idéaliste” mais qu'il lui a ﬁéanf
moins appris "le sentiment immédiat de la réalité, le

contact direct avec la réalité."™ Rauh répudiait la

4 H, Wallon, Entretien, La Nouvelle Critique, 108,
1959, pp.11-25; rééd. dans Enfance, 1-2, 1968, p.18.
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v .
métaphysique et surtout s'opposait farouchement aux théses

du bergsonisme, fort influentes & 1'époque,et qui étaient
entiérement ﬁournées contre la poséibilité d'une psycholo-
gie objective et scientifique. Rauh défendait 1'idée que
noh seulement la psychologie était possible scientifique-
ment, mals qu'elle pouvait-aussi s'accomoder du nombreB.
Diplomé, Wallon egéeigne un an la philosophie dans
un lycée, mais "dé¢u (...) par 1l'orientation idéaliste
dominant le monde de 1'enseigneﬁent de la philosophie"6, il
‘se réoriente alors. vers la psychologie. Dans un témoigna-
ge rendu en 1959, Wallon dit avoir souvent, tout au long
de sa carriére, référé aux notions et aux distinctions
enseignées au baccalauréat. Il ajoute qu'"une formation

philoscphique est éminemment désirable, (...); & tous les

psyghologues (et aux autres) il serait utile de connaitre

5 Wallon résume ainsi l'influence de Rauh: "Il
essayailt, dans tout son enseignement, de nous prémunir
contre ce qu'il appelait “la phllosophle paresseuse“, cette

hllosophle qui consiste a partir de certains principes et
& déduire ce que ces principes nous permettent de déduire,
sans -prendre un contact immédiat avec la reallte. Rauh
voulait dérober a la metaphy51que des domaines ou la meta—
phy51que jusque-la avait régné en maitresse”. (25e enni-
versaire de la mort de Frédéric Rauh,. Bulletin de la
socciété franqalse de philosophie, 34, 1934, p.65).

6 Rapporté par M. Bergeron, psychiatre, éléve et
disciple de Wallon, dans: La vie et l'oceuvre de Henri
Wallon, Annales médico-psychologigues, 2, 1963, p.322.
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les différentes positions de l'esprit humain vié—é—vis des
‘grands problémes (...), celles du rationalisme, de 1'empi-
risme, de l'idéaiisme"7. .

- : La psychologie que Wallon avait en vue n'étaif pas
-la psychologie introspective issue de la tradition phile-
sophique qui l'avait d'abord dégu, mais la nouvelle psycho-

'logie scientifique congue dans un esprit d'objectivité tel
qu'ouvrait la voie,.en France, 1'oeuvre de Théodule Ribot8.
A l'instar de plusieurs grands pPsychologues comme Dumas,
Janet, Blondel; qui avaie?t utilisé la pathologie mentale
dans le but d'éclairer le normal, Wallon compléte sa for-
mation philosophique ‘par des études médicales, spdciali-
safion: psychiatr;e, avec une thése sur les péychoses de

l'adulte9. Mais trouvant que 1'analyse purement idéologi-

-~ "\_.

que des délires raméne alors plus ou moins directement &

des catégories eﬁgendrées par l;inﬁrospection, Wallon, qui

7 H. Wallon, Entretien, op.cit., p.19.

8 "La nouvelle psychologie différe de 1'ancienne
par son esprit: 1l n'est pas métaphysique; par son but:
“elle n'étudie que des phénoménes; par ses procédés: elle

les emprunte autant que possible aux sciences biologiques."

(T. Ribot, La psychologie allemande contemporaine; Paris,
Alcan, 1879, p.V111). :

9 H. Wallon, Délire de persécution: le délire
chronigue & base d'interprétation, Paris, J. Bailliere,
1909, 118p.
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garde toujoﬁrs comme ambition de fonder son analyse de\
1'activité psychique dans une perspective fondamentalement
objective, s'initie ensuite aux techniques histologiquesqo.
Wallon rappor?e devoir beaucoup intellectuellement au pro-
fesseur Nageotte, son maitre dans ¢& domaine. Il lui a
appris, dit-il} "& voir les tranépositions nécessaires de la
matiére nerveuse aux phénoménes psychologiques (...) sans

.

établir d'ailleurs de lien de mécanisation entre les

n11

deux A Bicétre, entre 1908 et 1914, il entreprend

d'amasser des centaines d'observations d'epfants aux ano-
malies du mouvement, du tonus, de l'équilibre, etc., qui
lui serviront de base 4 la thése de doctorat és—lettres
qu'il préﬁare sur "les retards et les anomalies ‘du dévelop-

pement moteur et mental"qe.

10 "A l'exemple de plusieurs éminents psychologues
frangais, c'est par la psychologie pathologique que j'ai
abordé l'étude expérimentale de 1'activité psychique, mais
sans y voir autre chose qu'un moyen de remonter aux sources
de cette activité. Délaissant par suite la description
purement anecdotique, l'analyse purement idéologique des
troubles mentaux et des délires, je me suis efforcé de
reconnaltre le terrain biologique qui répond 3 chacun
d'eux”. (H. Wallon, Projet d'enseignement (1934), dans
Lecture d'Henri Wallon, Paris, Editions Sociales, 1976,

‘p.261).

11 H. Wallon, Entretien, op.cit., p.18.

12 Sous-titre de sa thése qui ne sera finalement
présentée qu'en 1925, s
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Ce travail, breque~achevé, est interrompu par la
guerre pendant. laquelle Wallon est mobilisé comme médecin
de bataiilon. L'observatién des blessés et des malades
nerveux de la guerre 1'améne é préciéer.certains rapports
entre les manifgstations pPsychiques et organiques, et
notamment & apprécier l'importance des modifications et des
dés'équilibres physiologiques que'l'émotién peut prov0quer15.
Ces découvertes auront une importance capitale dans la
Pensée wallonienne car "en revenant & mon travail”, dit-il,
"jlai consﬁaté qu'il ne répondait plus & mes connaissances
et conceptions p]:'ésem:es.“’]llr Il a donec dfi le reprendre et

le modifier entiérement.
2. Les premiéres découvertes

La publication de sa thése de doctorat és-lettres

en 1925 marquera le début de ce que Zazzo appelle

' 1% H. Wallon, Les psychonévroses de guerre, Année
Psychologique, 11, 1914-1979, p.215-236. —

Lésions nerveuses et troubles psychi-
b}
ques de guerre, Journal de Psychologie, 1920, p.66-96.

14 H. Wallon, Stades et troubles du dévelo ement
pPsycho-moteur et mental chez i'enfant, (thése principale
pour le doctorat es-lettres), p.2; suivie de L'enfant
turbulent: recueil d 'observations, (thése complémentaire),

Paris, F. Alcan, 1925, 653p.
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"l'ére wallonienne en psychologie“qB. Cette thése est
primordiale car elle inaugure une "abondante série de tra-
vaux que.Wallon consacrera a l’enfant16; Deuxiémement,

sur la.question des stades &g développement, sa thése est

le premier exposé des quatre premiers stades, dont le conte-
nu sera confirmé et enrichi tout au long des études ulté-
rieures, Troisiémement, c'est ia premiére oceuvre walloni-™
enne séus—teﬁdue per une méthode originale résultant 4d'une
attitude dialectique déﬁeloppée & travers 1l'étude systéma-
tique et analytique des enfants dité anormaux.

A cette époque, les découvertes.de Wallon sont
originales et fondamentaies. D'une part, lorsque 1'Enfant
turbulent parait, les problémes de l'enfaﬁt caractériel,
délinquant ou inadapté sont dominés par la conviction .qu'il
éxiste & leur source certaines prédispositions d'ordre
constitutionnel, donc héréditaires, qui rendent O@mpte.pour

l'essentiel de leurs conduites désordonnées, et qui rédui-

15 R. Zazzo, Fortrait de Henri Wallon, Journal de
Psychologie, 4, 1963, p.385-400; rééd. dans R. Zazzo,
Psychologie et marxisme, Paris, Denp€l/Gonthier, 1975,
p0152- )

16 Wallon avait surtout publié avant 1925 des tra-
vaux de type anatomo-clinique sur l'enfant. Par exemple:
H, Wallon, Rapports de l'hystérie et de 1'épilepsie chez
deux enfants, L'encéphale, 8, 1908, p.244-248,

et Rolland, Description du cerveau d'un
enfant aphasique, L'encéphale, 3, 1910, p.335-340.
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sent toute thérapeutique & 1'impuissance quasi—fotale17.
. D'autre part, la clinique traditionnelle, face a la mala-
~die mentale, se contentait d'affirmer “une corrélatidn,
d'ailleurs souvent évidente, mais congue d'une maniére
: ’
mécaniste, & la fois sommaire et obscure, entre les com-
portements et l1l'atteinte organique"qa. Dépassant cette
attitude, Wallon
va pénétrer & l'intérieur du syndrome, partir du
trouble fonctionnel initial et, en méme temps, le
considérer constamment dans son développement par
Tapport au milieu matériel et humain ol vit 1'en-
fant, en suivre les effets sur ce milieu et les
répercussions sur ces effets? 4 la fois sur le
troublquonctionnel et sur 1'étre de l'enfant tout
entier. '
La découverte essentielle de Wallon est que méme
chez les grands arriérés le milieu n'est pas indifférent
envers leurs réactions, soient-elles des plus élémentaires.

Les actes tendent vers le milieu et sont modifiés et in—

terprétés constamment par l'entouragegoh .
\ .

_ 17 Ces vues sont avancées particuliérement par 1'in-
fluente école criminologique italienne (Lombroso, Ferri,
Garafalo, etc.,), et défendues en France par le psychologue
Dupré. -
; —
18 L. LeGuillant, L'enfance inadaptée dans 1'oeuvre
de Henri Wallon, L'évolution psychiatrique, 27, 1962, p.125,

19 Ibid., p.126.

1

20 Revenant sur cette idée en 1934, Wallon dira que
la psychologie a trop longtemps méconnu "l'unité indissolu-
ble gue forment l'enfant et l'adulte, 1l'homme et 1la socié~_
te". Et, il souligne que "l'enfant tend vers 1'adulte )
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Dans L'enfant turbulent, Wallon met pour. la premiére fois
en évidence ce rapport,d'action réciproque et nécessaire
entre lé milieu socialet l'enfant anérmal, en particulier
& travers le mouvemedt et 1'émotion, rapport qui ne peyt
que forcément prendre une importance crgissante chez l'en-
Tant normal au cburs de son développement., Cette dialec—
tique de l'enfant et du milieu qu'il vient de saisir "A
travers les grossissements de la pathologie, va devéﬁﬁr !
désormais la régle fondamentale.dana 1'étude de l'enféz;t."21

J

5. Les buts et les méthodes de 1la psychologie wallonienne

Si Wallon va maintenant consacrer l'essentiel_de-
son activité 4 l'enfant, c'est qu'a ses yeux le probléme
cépital a résoudre par la psychologie scientifique est
celui de la vie psychique, dont on doit étudier "l'orga-
nisation et le progrés", ce dans "la dépendance réciproque

des fonctions mentales et leurssrapports avec tous les

q‘l.

comme le systéme vers son équilibre (...). C'est de la
société que 1'individu regoit ses déterminations; elles
sont pour lui un complément nécessaire; il tend & la vie
sociale, lui aussi, comme vers son état d'équilibre".
(Les origines du caractére chegz 1'enfant, Paris, P.U.F.,
6e éd., 1976, p.8).

21 L. LeGuillant, L'enfance inadaptée dans 1'oceuvre
de Henri Wallon, op.cit., p.126, 5

/
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facteurs capables de leur faire subir une modification

quelconque."22

Wallon croit alors fermement que 1'étude

de l'enfant aménera.de nouvelles réponses aux problémes
fondamentaux suscités par 1'étude du psychisme humain, la
pPsychologie traditionnelle étant, & bien des égards, rendue
dans une impasse25.

De bar sa formation philosophique Wallon était tres
informé des différentes positions philosophiques face a la
conscience et™a 1a‘vie mentale. Sa formatioﬁ médicale le
rensgignait aussi sur les hy?othéses matérialistes-couran-

tes. En 1921, dans un article, il s'élédve vigoureusement

contre les unes et les autres, tentant de définir ce que

’

22 H. Wallon, Le probléme biclogique de la cons-
cience, Revue de philosophie, 1, 1921, p.161-185; rééd.,
dans G. Dumas, Qraité de Fsychologie, Paris, Alcan, 1923,
tome 1, p.228.

2% Vallon dira plus tard que la psychologie de
L'enfant "a moins requ de. la psychologie traditionnelle
qu'elle n'a contribué a modifier ses points de vue, ses

" principes et & l'enrichir de méthodes nouvelles, Elle a

d, en effet, pour atteindre "l'&@me de l'enfant", délais-
ser les cadres abstraits entre lesquels 1'introspection

de l'adulte et son matériel verbal avaient divisé les acti-
vités psychiques de 1'homme. A l'analyse purement idéolo-
gique d'un contenu mental type (...) elle a dQ substituer
des abservations et des expériences sur les efficiences
réellement en jeu dans l'activité et la vie des enfants."

(L'évolution psychologique -de 1'enfant, Paris, Armand
Colin, 947, Egd. de 1§%85, P.5. '

‘ﬂ
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devraient &tre les conditions nécessaires & une étude ob-
Jective de la conécienceeA. JLa science doit €t%re positive,
affirme Walloh.' ~ "Entre déux phénoménes quelconques elle
n'établit pas d'incompatibilité qualitative (...). Il ne
s'agit plus pour ellé de retrouver dans les faits des vir-

tualités, des puissances, des espéces et des genres.“25

"Il faudrait se borner 3 .1'étude des faits. Et quand un

état de conscience disparait, admettre tout simplement que
" les conditions nécessaires et suffisantes pour qu'il se
manifeste ne sont pas réalisées: le probléme unique est

alors de reconpnaitre ce qu'elles sont."26 .

24 Passent en revue les théories d'alors sur les

"rapports du physique et du moral', Wallon crlthue les con-
ceptions substantialistes qui aboutissent a un parallélis-
me entre deux &Systémes de principes, ou & un dualisme dont
l'accord est "trop providentiel, trop arbitraire, trop
fortuit, accord choquant pour le rationnaliste”. Il s'at-~
taque au531 aux tentatives visant & ramener la réalité & un
ou l'autre des deux principes. L'une est l'idéalisme, pri-
sonnier de 1l'introspection, et 1'autre, 1'hypothese materl—
aliste qui aboutit considérer la conscience cdomme "une.
sorte d'épiphénoméne} quelgue chose d'accessoire et de su-
perflu. Il est naturel de penser que ces raisonnements
sont périmés en présence des résultats de la science actu-
elle mais, pose Wallon, "engore aujourd'hui certains psy--
chologues n'y ont-ils pas eu recours?". Il le démontre par
l'analyse des travaux d'Hoffding, Freud, Breuer, Jung, etc.
(Ie probléme bioclogiqgue de la con501ence, op.cit., p. 204-205).

™ 25 Ibid., p.209.

(/ @6 H. Wallon, la conscience et la vie ,Subconsciente,
dans(G. Dumas, Traité de Psychologie, Paris, .Alcan, 1924,
Tome 11, p.505.
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‘Aux questions soulevéeé pér‘le ‘/gieme de la cons-—
ciencéQ ou bien pér le_développement‘ l{fenfant, c est de
l'attitude‘du iationnalisme conséqqggt”q» se réclame alors
Wallon27. 11 refuée la facilité et réfute 1es explicatiéns
superflclelles, communes, apparentes ou- doctrlnales. Son
assise théorlque, se dressant contre lwintrospectlon dont
.11 met en doute les fondements sc1ent1f1ques, est spontane—
ment matérialiste, la formatlon hlstolog;que regue aupres
. de Nageotte 1'ayant conduit & concevoir le psychisme so
les angles biOlogique et psyého—motéﬁr. X _///ifé
Parallelement & son act1v1te de recherche sur l'en—
| fant28
logie se libérer de ses antécédents metaphy51ques. Ainsi_h'
il entreprend un intense travail d'analyse-critique des
théories et des idées nouvelles. I1 tente de pféciser sa
conception des buts ainsi-éﬁe des méthodes propres aux dif-
férents éléments de la psychologie. Dans cette optique,

Wallon . publie en 1926'un petit volume, Psybhologie

L
i)

27 Les différents états de con501ence, leurs trans-
formatlons, "ces différentes alternatives ont des lois,
- qu'il appartient & la psycholdgie d'élucider”. (op.cit.,
P.506).

28 Nous devons passer sous 51lence sef importante:
.act1v1té et contribution pédagogiques, "qui éclaire et
compléte sa pensée psychologique”, selogui;QXPre551on de
Tran—Thong gqul en a remarquablement ren compte dans La
pensée pédagogique d'Henri Wallon, Parls, P.U.F., 1969,
174p.

"y Wallon demeure toujours dé51reux de voir la psycho-‘g
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Pathologiqueeg, od il définit la pathologie mentale et

précise la relation et la contribution de la psychopatho-

logie & la psychologie générale. C'est dans la méme pers-

'‘pective que, sur la demande de son ami Henri Piéron, il

assume pour "L'année sychologique" & partir de 1913 les
analyses et les comp;:L rendu d'articles et de livres du
domaine psychopatholoéique, "toujours soucieux d'approfon-
dir les problémes envisagés et d'apporter dans la critique
des vues personnelles,">° C'est un travail qu'il méners
Jusqu'en 1941,

En 1930, Wallon publie un livre trés important,

‘Principes de psychologie aﬁpliquéeaq, ou il traite de 1la

Psychologie du travail, c'est-d-dire des activités dans
lesquelles 1'individu peut se dépenser. Il met beaucoup
d'espoir dans cette nouvelle psychologie: "(...) partie de
cas concrets et de problémes utilitaires", elle est "la
négation de l'autre (...), la psychologie qui se dit
théorique, rationnelle\ou qui se fénde‘tout simplement sur
1'introspection (...)." Sans doute aboutira-t-elle un jour

1
AN
a

S

' ' ' 29 H. Wallon, Psxchologié pathologique, Paris,
\\n,-1926, 95p.

O Rapporté par Piéron qui fut directeur de L'année
psychologique de 1913 jusqu'a sa mort en 1964, dans: - Sur
le chemin des applications sociales de 1la psychologie,
L'évolution psychiatrique, 27, 1962, p.152.

31 H. Wallon, Principes de psychologie appliquée,

Paris, A. Colin, 1930, 22hp,- —
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4 1'énoncé de lois ayant un certain degré de généralité et

de systématisation".32 Enfin, conclut-il, "ave%melle 1lem=

pirisme et le prophétisme cédent le pas a le‘t_science.”35

Dans ses cours professés a la Sorbonnei(1929—30, et
1930-31) éénsacrés aux trois preﬁiéres années de l'enfance,
Wallon met du point sa conception de 1'émotion; également,
il approfondit et élargit d'autres découvertes contenues
dens sa thése de 1925, particuliérement ;elles sur le fapn
port psychisme-tonus et sur le rdle de 1l'émotion dang 1'ave-~
nement de la conscienceBA. -

En 1931 s'amorge un~tournant capital dans la pensée
wallonienne.. En septembre de cette année-1la, Wallon se
réné 4 Moscou & la VITiéme Conférence Internationale de
Psycho%eéhnique; .Quoique "favorablement disposé envers la

Révolution soviétique (...)", il fut frappé "du spectacle

32 Wallon est en faveur d'une approche concréte qui
"commence par montrer le néant des antinomies que les psy-
chologues de ,l'introspection et de l'intuition dressent
entre le monde intérieur ou de la conscience et le monde
-extérieur, entre le fait psychique et le nombre, entre le
sujet purement abstrait qu'ils se donnent et le sujet
vivant", (Op.cit., p.7).

33 Ibid., p.218.

34 Des extraits de ces cours furent publiés sous
forme d'articles en 1930, 1931 et 1932, puis repris en un
seul volume sous le titre Les origines du caractére chez
1'enfant, Paris, Boivin, 1934, 267p.; Paris, P.U.F,,

Ge &d., 1976, 301p. ~
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de la rue, de l'aspect detconfiance qu'il y avait dans la

population"aB.

4. La rencontre et 1'approfondissement de la dialectique
‘ matérialiste

De retour en France, Wallon fut invité & rendre
compte,avec H, Fiéron, de ées impressions de vo&age au
Cercle de la Russie Neuve®®, 11 fut par la suite convié a
devenir membre du Cercle. I1 accepta, En aofit 1932 une
commission scientifique ¥ est mise sar.pied, et Wallon en
est nommé le secrétaire. -Le programme de Cétte commissibn,
qui. compte dés le début une centaine de scientifiqués de
togs les domaines, était pour chacun de "s'initier au mar-
xisme, lé‘comprendré au point de vue scientifique; voir,
chacun dans sa discipline, ce q2'11 pouvait en retenir pour
ses recherches"37. Pour Wallon lui-méme, la méthode et
1'idéologie marxistes étaient peu familiéres avant que son
_voyage a Moscou lui donne envie de s'en infi:ﬁég plus

exactement.

35 H. Wallon, Entretien, op.cit., p.26. -

36 Sur l'histoire de ce cercle, voir F. Labérenne,
e Cercle de la Russie Neuve (1928-1936) et 1'Association
%our 1'étude de la culture soviétique (1936-1939), L&
pensée, 205, 1979, p.12-26, _

37 H, Wallon, Entretien, op.cit., p.25.

o
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Des travaux de la commission naitront deux volumes
d'exposés (1935 et 1937) ol des spécialistes révélent com-
ment ils voyaient s'appliquer le marxisme dans leurs domai-
nes respectifs. Ces textes, dit Wallon, peuvent:

(...) apparaitre comme la limite prov1301re d'une
approximation qui, pour plu31eurs d'entre nous, a
été en effet progressive et qui se complétait a
mesure que, depassant les schématisations couran- *
tes et gross1eres de la dlalecthue materlallste,
nous apprenlons a4 en connaitre et manier les res-
sources, aussi souples et combinées que les5gcthns
dont elle cherche a retrouver le mouvement.

I1 peut y avoir certains écarts avec "l'orthodoxie"’
mais, ajoute-t-il, "ce qui mérite (...) de retenir 1l'atten-
tion, c'est la diversité des points de départ £t clest aussi
la convergence des points de wvue. n39

A partir de 1932, il faut par conséquent commencer
& situer la démarche scientifique wallonienne par rapport
au matérialisme dialectique, & ses principes, & ses caté-

gories et a ses lois. Les travaux antérieurs qui vont

servir pour l'étudg des stades du développement, surtout

1'Enfant turbulent (1925) et les Origines du caractére

chez 1'enfant (1929-1921), ne s'inspirent pas directement

38 H. Wallon, Introduction & A la lumiére du mar-
xisme, Paris, Editions Sociales Internationales, 1935, p.11.
En plus de l'introduction, Wallon y produit aussi un texte:
Psychologle et technlque. Un deuxiéme tome 4' exposes fut
publié sous” le méme titre en 1937, dont Wallon signe éga-—
lement 1'introduction.

39 Ibid., p.11.
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de principes méthodologiques‘liés au marxisme, Cependant,
les préoccupations méthpdologiques ont toujours éfé cen-
trales dans la démarche de Wallon. Les premiéres exigences
€t les principes initiaux qu'il a développés sont ceux
d'une psychologie concrate et rationnelle, qui va directe-
ment 3 l'objét d'étude, sans idée a priori, qui le considé-

re sgous tous ses aspects, dans tous ses liens avec tous les

autres objets, et qui ne postule aucune limite 3 1la capa-

€1té que posséde l'esprit scientifique d'abstraire des lois

" reflétant correctement son objet d'étude., L'adhésion pré—

gressive mais définitive de Wallon au matérialisme dialec-
tique s'explique essentiellement par la rencontre et‘la
convergence de ses propres principes développés au contact |
direct de ia réalité avec ceux du marxisme, qui les reprend,
les intégre et les approfondit en leugjgsﬁgant une signifi-
cation béaucoup plus compléte. Cette adhésion est 4'autant
plus éloquente qu'elle vient d'un chercheur dont 1'origi-
nalité est alors pléinement reconnue par ses pairs, donc
Qul est arrivé & :une certaine maturité théorique et qui,

de plus, a déja dépassé‘la cinquantaine. Le contenu psy-
chologique des travaux antérieurs a 4932'demeure totalement
valable, et s'intégrera entiérement aux travaux de la pé-
riode d'étude puis d'adhésion intégrale au matérialisme
dialectique., Il yAa aans l'oeuvre et le cheminement in-

tellectuel de Wallon \une continuité et un dépassement
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méthodologique, et non une rupture.

5. L'enfant a la lumiére du matérialisme dialectique
;-
En 19%8 parait la premiére ceuvre psychologique
importante de Wallon consécutive & sa démarche d'approfon-
‘dissement du matérialisme dialectique: le volume sur La

vie mentale de l'Encyclopédie Francaise (tome VIII)4O.

Dans 1'introduction il développe ses idées sur la psycho-
logie.congue comme "étude concréte d'une réalité concréte",
sur son objet comme étant "l'homme en contact avec le féel",
c'est-a-dire avec les choses et %EE autres hommes, et sur
sa méthode comme "l'analyse des ensembles". Wallon se re-
serve le traitement des thémes suivants: le nourrisson;
rapports affectifsi"tég_émotions; l'activité sensori-
motrice; la réalisation mentale de<l'objet; la croissance
intellectuelle de l'enfant; formation de la personne; etc.

Dans ses explications il est plusieurs fois fait mention de

40 Ce vhlume de 1'Encyclopédie, dont Wallon a
dirigé la composition et choisi les contributeurs, est
trés important pour la guestion des stades. Par exemple:
premiére partie: les étapes du développement psychique;
deuxiéme partie: circonstances et objets de l'activité
psychique; et troisidme partie: les niveaux de la vie
mentale. (La vie mentale, Encyclopédie Francaisge, tome
VIII, Paris, Encyclopédie Frangaise Larousse, 19358).
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conflits dialectiques, d'actions réciprogues, de contradic-
tions levées par.,un troisiéme terme, etc. Ceci refléte que

la connaissance du matérialisme dialectique_a commencé con-
/

P . . ) s

crétement & éclairer son étude de l'e/ antuq. o

En 1941 est publié un livre majeur, L'évolution

Psychologigue de l’enfant42, ouvrage synthése ol sont ras-

semblés les grandes lignes et les principaux thémes de 1la
psychologie wallonienne. Wallon y fait le premier exposé
systématique de l'ensemble des stades du développement de

l'enfant, et y précise également sa conception des stades

. 41_%} faut signaler que dans 1'Encyclopédie Wallon
adhére'eﬁbi'citement a la logique dialectique dans son
approche au développement de 1'enfant. Ainsi, dit-il dans
une section intitulée "Conflitg dialectiques et psychisme™,
"bien que chaque étape trouve son point de départ dans 1la
précédente, avec leurs différences apparait chaque fois un
mode d'activité spécifiquement autre., Entre elles il n'y
a pas simple succession, mais conflit. Par ce conflit 1la
vie psychique atteint 3 un ¢quilibre nouveau et elle réa-
81t par des enrichissements nouveaux.

Une logique mécaniste, déductive, unilatérale ne
peut en rendre compte. Elle bute contre la diversité et
les oppositions du réel, ne sait qu'en détourner les yeux
ou les déclarer ancrmales; le cas des émotions en est un
exemple frappant. Inversément, une explication qui se
modéle sur le réel commence par accepter les oppositions
qu'il présente et cherche & découvrir sous les conflits les
phases de ses progrés passés, de son dynamisme actuel,
C'est 14 aboutir & une conception dialectique des chosesg",

(Op.cit., 8' 24-7),

42 H. Wallon, L'évolution psychologigue de 1'enfant,
Paris, Armand Colin, 1947, 224p.; édition de 1976,
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qul sont des moments d'un développement discontinu et mar-
qué par des conflits, des crises et des mutations.

Wallon est & ce moment dans une période intellec~
tuelle trés féconde. L'année suivante, les résultats de
son travail d'approfondissement du matérialisme dialectique
se manifestent trés fermement, quoique implicitement, dés-

les premiéres lignes de son nouveau livre, De 1l'acte i la

pensée (1942)45, consacré au passapge de l'intelligence des
situations, ou pratique, & l'intelliéence verbale, ou dis-
cursive. Déﬁs ce travail Wallon s'attarde notamment a ana-
lyser le rapport dialectique entre 1l'imitation et la repré-

sentation mentale.

De l'acte a la pensée, dont un des trois thémes

principaux est "les fondements premiers de la pensée, trou-
ve son prolongement naturel dans l'oeuvre maitresse, prépa-
rée simultanément mais publiée subséquemment, qu'est Les

)44, dans laquelle

origines de la pensée chez l'enfant (1945

— 4% H, Wallon, De 1'acte a la pensée, Paris, Flam-
marion, 1942, 251p.; 4e &d., 1970. Cette phrase illustre
bien la position ontologique et gnoséologique de l'auteur:
“Dans le champ restreint du développement psychique (...),
ils (les conflits) peuvent &tre reconnus, non comme la né-

- gation, mais au contraire comme le fondement des procés qui

tendent au plus complet développement de 1l'&tre ou de la
connaissance” (p.5).

44 H, VWallon, les origines de la pensée chez
l'enfant, Pais, P.U.F., 1945, Tome 1: Les moyens intel-
lectuels; Tome II: Les taches intellectuelless 4e éd.,
1975, 756p. '
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Wallon s'attarde & démontrer comment la pensée évolue par
conflits dialectiques, & partir d'un syncrétisme initial
Jusqu'aux différenciations nécessaires & la connaissance
objective., Bien que Wallon ait utilisé depuis enviton
1932, avec de plus en plus de raffinement théorique et de
puissance heuristique, la méthodologie du matérialisme dia-
lectique, il est notable pour plusieurs que c'est dans

Les origines de la pensée chez l'enfant qu'il 1l'a maniée de

45

la fagon la plus remarquable
Les années d'aprés-guerre sont aussi trés fructu-
euses pour Wallon sur le plan de la production scientifi-
que. D'une part, il adopte une position claire et explicite
en faveur des principes du matérialisme dialectique dans
une série d'articles c%&tiques & caractere méthodologigue
s'échelonnant de Natérialisme-dialectique et psychologie
(1946) & Fondements métaphysiques ou fondements dialectigues
de la psychologie (1958). D'autre part, & l'intérieur de
ce cadre épistémologique, il méne un travail d'approfondis:
L]

sement de ses propres conceptions sur le développement

dialectique de l'enfant, travall qui engendrera plusieurs

45 Par exemple, le témoignage de son disciple et
collaborateur René Zazzo: "Jamails Wallon n'a réussi avec
tant de bonheur & "marquer les différences”, a marquer les
passages d'une forme de pensée a 1l'autre, a dégager les
contradictions et les interdépendances”. (R Zazzo,
Conduites et conscience, Tome :I: Psychologie de 1l'enfant
et méthode genéthue, Neuch&atel, Delachaux et Niestlé,
1962, p. 22)
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articles apportant des précisions indispensables sur la
question des stades. Par exemple: ILe rdle de "l'autré"
dans la conscience du "moi" (1946); IL'évolution dialecti-
que de la personnalité (1951); Les étapes de la sociabi-
lité chez l'enfant (1952);‘ L'organique et le social chez
1'homme (1953); Kinesthésie et image visuelle du corps
propre chez'ﬁgenfant (1954); Pavlovisme et Psychologie
(1955); Importénce du mouvement dans le développement
Psychologique de l'enfant (1956j; Niveaux et fluctuations
du moi (1956); La psychologie génétique (1956); etc.46.
En 1955 fut tenu & Genéve, sous 1'hospice de 1'As-
socciation de Psychologie scientifique de Langue frangaise,

un symposium dont le sujet d'étude était "Le probléme des

-
<

stades en psychologie génétique". L'objet du symposium
consistait a discuter des.critéres de définition et de
délimitation des stades. Wallon fut invité & y présenter
son point de vue. Physiquement handicapé, il se fait
représeQZZr par René Zazzo. Ses idées dur la délimitation

enu des stades sont\clairement exposées
\

\

)

46 Tous ces articles et plusieurs autres, ont été
réédités dans un ou l'autre des deux numéros spéciaux de
la revue Enfance, parus sous les titres: H. Wallon, :
Psychologie et éducation de l'enfance, 3-4, 1959; et H.
Wallon, Buts et Méthodes de la psychologie, 1-2, 1963.

et le co

I



24
ITINERAIRE INTELLECTUEL D'HENRI WALLON

dans son court rapport4?.

n Dans les années suivant ce symposium, les articles
de Wallon sont de moins en moins fréquents, et de fagon
générale sa contribufion 3 la psychologie de 1'enfant et

surtout au probléme des stades est pratiquement achevée.

Wallon s'éteint en 1962 4 1'adge de quatre-vingt-trois ans.

”~

6. Le probléme des stades dans 1l'oeuvre ,,:i>

La. notion de "stade de développement" fut introdui-
te dés 1925 dans la premiére ceuvre majeure_de Wallon48.
Quoiqu'd ce moment les quatre premiers stedes sont déja
ébauchés, l'entreprise walionienné a ultérieurement dépassé
de beaucoup le probléme particﬁlier des stades de dévelop-
pement de l'enfént., En fait la perspective génétique daﬁs
laquelle s'est inscrit Wallon‘a visé surfout %.trouver des
solutions aux problémes des originqﬁg origines du céractére,
‘origines de la pensée, etc, Ces'problémes sont liés |

ol '
'/ -
%7 P. Osterrieth et al., Le probldme des stades en
sychologie de.l'enfant, ZEymposium de 1'Association de
psychologie scientifique de langue frangaise), Paris, P.U.F.
1956, 163p. La contribution de Wallon s'intitule: Les

étapes de la personnalité chez 1l'enfant, p.23-33;. rééqd,
dans Enfance, 1-2, 1963, pP.73-78.

1

48 Dans la thése principale pour le doctorat és-
lettres:  Stades et troubles du développement psycho-=
moteur et mental chez l'enfant, op.cit.. .

¢
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directement au probléme pérticulier des stades, mais ils

le dépassent tout én le contenant. ILa plupart des ouvra-
ges de Wallon contiennent des indications, plus ou moins
complétes, relatives auvcontenu de.certains stades, et dans
gquelques-uns sént formulées des réflgﬁions approfcondies sur
le conqept méme de stade. Par consééuent, il ¥y a un asse:z
- grand dispérsement de ses 1dées sur les stades, qui gont
réparties dans l'ensemble de l'oeuvre, et d'od résulte la
principale difficulté de la reconstruction du systéme wal-
lonien des stades. Ce n'est que dans quelques travaux gu'on
refrouve un exposé de l'ensemble des stades. Un de ces ex-
poOs é, succiht mais complet, est celui de 1955 qu'il a pro-
duit) spécialement poﬁr le symposium sur le probléme des
stades: Ies étapes de la personnalité chez l'enfant.
D'autres sources de base pour l'ensemble des stades sont

les volumes La vie mentale (1938) et L'évolution psycholo-

gique de l'enfant (1941). Deux articles doivent égalemenf

8tre retenus pour leur portée générale: Les étapes de la

sociabilité chez 1l'enfant (1952); et La psychologie géné-
tique C¢956). Quant aux livres et articles, trop ncmbreux
pour &tre tous énumérésaici, dont le contenu Tecouvre un ou

plusieurs stades, ne citons que Les origines du caractére

chez 1l'enfant (19%4) consacré surtout & l'étude des trois

premiéres années de l'enfant, De l'acte a la pensée (1942)

qui traite du passage'entre lt'intelligence des gituations
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- ' ) s

et l'intelligence discuré;ve, et Les oii&ines de la pensée

<

chez l'enfant (1945), dédié presque exclusivement an "stade
catégoriel"; |
Enfin, les réponses aux questions-soulevées en dé-
but de ce chapitre sur le rapport entre 1 attitude phlloso—‘
phique et la psychoelogie dans 1'oeuvre wallonienne, peuvent
étre résumees,comme suit. La majorité des réflexions de

L)
Wallon relatives au développement de l'enfant, et particu-

liérement au Eoncept de stade de développement, datgnt de
la période d'adhésion & la dialectique matérialiste, c'est-
d-dire d'aprés 1932, Une bonne partie de celles—ci ont été
produites aprés.1940, c'est-a-dire 2 un moment of Wallon
était trés familier avec les lois, les principes et les ca-
tégories de la diélectique. I1 faut donc conclure que sa
conception du développement de l'enfant s 1nscr1t globale~
ment dans la solution générale qu' apporte 1e matérialisme
dlalecthue aux problemes du devenir et du changement aux
facteurs causals du developpegent, ainsi que par rapport a
ses lois générales et & son interprététion des catégories
gnoséologiques cbmme la continuité et 1la discontinuité;rla
qualité et la quantité, 1la éontrédiction, la négation et le

49

dépassement, etc. °. Pour exposer dans son intégralité la

49 Sur le matérialisme dlalecthue, voir par exem-
ple: A, Cheptouln.nez Catégories et lois de 1la dialectique,
Moccou, éd. du Progres, 1978 379p.; G, Planty-Bongour,

<

_r
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position de Wallon sur les stades de développement de l'en-

fant, elle sera, par conséquent, présentée et anal¥ysée sous

1'éclai age du matérialisme dialectique, l'ultime position
ébistémologiqhe qu'il a-adoptééso. : {

~ Gaston Mialaret, pédggogﬁe et éléve de Wallon, dit
en concluan# l'anélysb de sa méthode objective, comparative

Y

Il esgt, inpossible de ne pas signaler le carachére
dia¥§§tique, au sens marxiste du terme,)d€ la mé-
thode>wallonienne; 1la notion de genése, de pro-
gression discontinue, d'opposition des contraires

Les catégories du matérialisme dialecfique,'Paris, r.U.F.,,

D

1965, 206p.; O. J. Ruda, Lexique ﬁhilosophiqueJscientifique,

Ottawa, 1EJ de 1'Université d'OttawéQ 1977, 173p.

50 Selon Wallon, 1l'avantage du maféniiiisme dialec-

tique, c'est qu'il est la synthése de ce qu'i. a de meil-

-leur dans chacune des doctrines philosophiques: '"Le maté-

rialisme dialectique (...) n'est pas d'ailleurs une innova-
tion totale. Il coordonne des points de vue que les diffé-
rentes doctrines philosophiques pré&Sentent chacune sous
forme exclusive et absolue. Tl est pour l'organicisne,
mais pas sous la forme unilatérale et mécaniste du.matéri-
alisme traditionnel. Il est, comme 1'idéalisme, pour la’
spécificité du psychisme, mais & condition de ne pas le
substituer a la réalité des choses. Il est pour le devenir
incessant du sujet et de l'univers, mais pas & la fagon
inggnditionnée et fataliste de l'existentialisme. Il est

D san de l'objectivité expérimentale, mais sans tomber

- dans le formalisme méthodologique du positivisme ni dans

spn agnosticisme de principe. Se calquant sur le réel, il
en accepte toute la diversité, toutes les contradictions,

persuadé qu'elles sont méme~TIes&léments de l'explication,
puisque le Téel est ce qu'il est dépit ou utét a -
cause d'elles.” (Fondements métaphysl ‘Tondements

dialectiques de la psychologie, op.cit., P.107).

»

't
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appartiennent au marxisme et Wallon donne, sur le
plan psychologique, un contenu précis et expéri-
mental a la théorie marxiste de la connaissance.

Mais la méthode wallonienne apparait au
‘deld méme de la psychologie comme le modéle au-
quel toute recherche scientifique devra plus ou
moins se référer. Psychologue? C'est vrai,
Philosophe? C'est non moins vrai. La legon de
Wallon dépasse de beaucoup les murs du laboratoi-
re de psychologie: elle nous enrichit et nous
permet de mieux comprendre notre place dans le mon-
de. 11 n'est pas exagéré de d%qe qu'elle aboutit
a une véritable anthropologie.

~ ~
51 G. Mialaret, Henri Wallon: Ega/ﬁ@EEBde+—_qué{;;;;\\
aspects psychologiques de son ceuvre, our .1'ére nouvelle, I,
1966, p.19. . . .




CHATPITRE DEUX
LE SYSTEME DES STADES DE WALLON

1. Remarques préliminaires

Dans ce chapitre, le systéme des stades généraux du

développement de l'enfant selon Wallon sera globalement re-—

~'constitué1. Comme le probléme des stades n'est qu'un as-
pect de 1'unité que représente la conception wallonienne de
la psychologie générale, de la psychologie génétique, et
des problémes pratiques que poseﬁt 1'enfant, son développe-
-ment et son éducation, plusieurs aspects touchant mais

; dépassant en méme temps la problématique abordée ici seront
mentionnés briévemént 4 titre indicatif, tandis que beau-
coup d'autres devront &tre passés sous silencee.

- - «

3

\

1 Dans le titre de ce ‘chapitre le mot "systéme"
(du grec sustéma: assemblage, composition) est pris dans
le sens d'un ensemble d'idées logiquement solidaires, et
visant a reproduire théoriquement le développement de 1'en-
fant, c'est-a~dire 4 en définir les divers aspects et pro-
priétés et & en découvrir les lois générales. Le "systéme"
de Wallon a comme particularité essentielle de s'intégrer
dans la conception du monde (Weltanschauug) telle que défi-
nie par l'ontologie, la logique et la gnoséologie du maté-
rialisme dialectique.

2 La reconstitution du systéme des stades de Wallon
s'avére une entreprise dont 1'étendue peut devenir trés
vaste étant donné l'abondance, la densité , le souci du
détail et la diversité de ses écrits. Dans les limites de
la présente thése, les répétitions ont été soigneusement
évitées., S'il semble y en avoir, c'est 1a la conséquence
du grand souci de continuité génétique de Wallon, continui-

.__.¥€é non pas linéaire mais dialectique ol les notions nouvel-
les doivent surgir par dépassement des anciennes, et non
&tre surajoutées d'une fagon arbitraire ou méme métaphysique,

f/\



‘50
LY SYSTEME DES STADES DE WALLON
’ A

I1 est & noter que l'analyse dont' procdde la‘psy—
chologie génétique waliﬁnienne est comparative. Four
Wallon, la psychologie génétique doit nécessairemenﬁ se
déployer & troid niveaux: 1- & 1'échelle du monde vivant,
ol un des problémes fondamentaux est de découvrir les ori-
gines et les conditions de 1la vie psychique, notamment par
-1'étude anatomlque et fonctionnelle de 1l'animal, et par sa
eomparaison avec l'homme; 2- & 1'échelle de 1l'espéce hu-
maine ou 1'histoire comparative des civilisations permet'_
d'étudierlles étapes et les difficultés du passage décisif .
du primate‘é l'homme, ainsi que de mesurer la part et le
rdle de 1'héridité sociale; 3- & 1'échelle de 1'indiv5332
ol spn objet est la transfo;mation de l'enfant en adulte a
travers les doubles conditions organiques et sociales qui
sont en quelque sorte le résumé de toute 1l'évolution humai-
ne antérieure. C'est & ce dernier niveau que se retrouvenf
les stades du développement de l'epfanta.

Les stades, tels que congus par Wallon, sont des

\

stades généraux, ou plus exactement des stades du develq;\

pement de la personnallte de l enfant, "le mot personnallté

est pris ici dans le sens de 1'dtre total, phy51co—psych1que

"<>

5 Au sujet de la conception wallonienne de la psy-
chologie génétique, voir: H. Wallon, ILa psychologle

génétique, Bulletin de psychologie, 10, 1956; rééd. dans
Enfance, 3-%F, 1959, p.égﬁxéﬁﬂ“‘g“ \
) \l
\ V, ,
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et tel qu'il se manifeste par 1l'ensemble de son cgmporte—
ment"q. Wallon pense que prendre,‘comme Fiaget, le problé-
me sous l'aspect 1ntellectue1{mene necessalrement a faire
"une oceuvre un peu abstralte et un peu superf1c1elle"5.
Dans son systéme il n'y a donc pas de stade purement intel-
lectuel, de méme qu'il n'existe aucun stade & prédominance
affective sans répercussions ni apports aux progrés de 1l'in-
telligence. Les deux, l'affectivité et 1'intelliéence, sont
étroitement solidaires du développement de la personnalité
dans son ensemble. N

Far ailleurs, Wallon prgcise que l'étude des stades
de 1'étre total en développement doit nécessairement &tre

envisagée, pour chacun des stades, a 1l'intérieur deés condi-

tioni d'existence 'qui lui sont propres. Ces conditions

4 Les étapes de la personnalité chez l'enfant,
op.cit., p.73.

5 Selon Wallon, qui en a fourni plusieurs analyses
critiques, la conceptlon plagctlenne, quoique "ryiche, pé-
nétrante et ingénieuse", donne & 1l'évolution pyychologique
une base parcelaire et étroite, transformant la descrlptlon
en expllcatlon. Une des principales crlthues adressées a
TFiaget est qu'en voulant chercher dans l'individu seul les
éléments ou les facteurs de sa vie psychique, d'abord en
trouvant 1'élément premier d'ou pourrait sortir, par un
processus d'auto-création, son intelligence, il a négligé
les rdles essentiels joués par l'héritare que constitue la
pensée collective, et par l'héritage de l'espéce que met
en évidence la maturatlon des structures nerveuses. Nous a-
vons repris et résumé en appendice l'essentieh des criti-
ques de Wallon envers Piaget. Voir l'appendi 2: Apercu
de la critique wallonlenne des fondements d a théorie de
Piaget.

§
J
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sont de deux ordres: biologiques et sociales. L'évolution
de l'enfant est la conséquence de changements dans 1'écono-
mie totale des rapports entre la personne de 1'enfant et
ses conditions d'existence. Le point initial de la psycho-
génése est la maturatibn. Mais le développement fonction—
nel demeure trés variable selon que les fonctions }encon—
trent ou non 1'occasion de se manifester. Ainsi, une fone-
tion sans objet ou milieu peour s'exercer restera atrophiée
cu purement virtuelle. L'évolution psychogénétique n'est

donc pas automatique et prédéterminée. Son résultat dépen-~

dra de l'exercice ou de 1'activité fonctionnelle qui amal-

-

gamera le biologique et le social. Ia maturq?ion du sys-
téme nerveux rend successivement possible digférehts niveaux
d'activité mais il faut que s'y ajoute l'exercice pour ac-
tualiser l'aptitude fonctionnelle_correspondante6. Par
ailleurs, surtout du milieu mais aussi de 1l'égquipement bio-
.logique dépendront la qualité des aptitudes ainsi que les

différences individuelles. D'abord soumis & l'action des

6 L'importance que Wallon attribue & l'exercice ou
a l'activité dans la genése des fonctions le rapproche
beaucoup du concept de "systéme fonctionnel" élaboré par
1'école soviétique de Anokhine, Léontiev, Luria, etc.
D'ailleurs Wallon référe 3 propos du rdle de l'exercice aux
expériences de Léontiev, sur la rééducation auditivo-vocale
des enfant,dans son article "La bpsychologie génétique™ .
(op.cit., 1956). On peut également noten une référence 3
dTautres travaux de Léontiev dés 1938 dans La vie mentale
(o .cit.), ce qui laisse supposer qu'il fut trés tot infor-
me des développements de la psychologie soviétique.

i o
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-
]

facteurs biologiques dans le milieu maternel intra-utérin,
le développement de l'enfant devient progressivement de
plﬁs en plus solidaire et dépendant des facteurs sociaux,
c'est-a-dire du milieu éocial7. On retrouve 1la la caracté-
ristique essentielle de l'espéce humaine: ia superposition
au milieu physigue, primordial & tous les &tres vivants,
d'un milieu social d'ou elle tient-son essence méme .

Le développement de l'enfant se compose, apres
1'étape de la vie intra-utérine, de six stades: 1le stade
d'impulsivité motrice, le stade émotionnel, le stade sen-
sori-moteur et projectif, le stade du personnalisme, le
stade catégoriel et le stade de la puberté et de 1l'adoles-

cence.

\

2, ETAPE INTRA-UTERINE

-
i

Quoique Wallon ne se soit pas attardé longuement &
1'étape de la vie intra-utérine, dont-la description et
1'analyse relévent plus de 1l'embryogénése que de la psycho-

génése, il a affirmé & plusieurs reprises qu'il existait

une psychologie de l'enfant des la période foetale. Cette
LI

7 "Le milieu est complémentaire d'une fagon étroite,
d'une fagon nécessaire, d'une facgon inévitable avec 1'Etre
vivant". (H. Wallon, Les étapes de la sociabilité chez
1'enf§nt, Ecole libérée, rééd, dans Enfance, 3-4, 1959,
P.310).
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étape {(qui peut &tre appelée stade bien qu'elle soit sous
la dépendance quasi-exclusive des facteurs organiques, et
gu'il n'existe pas encore de réciprocité autre que biolo-
gique dans les rapports entre l'enfant et le milieﬁ) est
fondamentale parce que primordiale et contenant intrinsé-
gquement les conditions de toutes.celies qui vont suivreg.
Le simple et le total commencent par se confondre&\_*,
Au cours des différenciations ultérieures I'unité
se conserve bien, mals devient plus difficile &
salsir en raison non seulement de sa plus grande
complexité, mais des changements de perspective

que lu% fait subir l'apparition de nouvelles acti-
vités.

8 I1 y a une préoccupation méthodologique constante
chez Wallon, qui découle de la nature dialectique de sa
conception ontologique, d'exiger qu'a chacune des phases du
développement, forme particuliére de 1l'auto-mouvement de la
matiére, l'analyse ne fasse intervenir aucune.catégorie ou
réflexion ne faisant pas partie de cette phase ou ne prove-
nant pas de celles qul l'ont précédée, Cette nécessité,
qui lui fait débuter la psychologie de 1l'enfant dés Ja con-
ception, se discerne nettement dans sa vision de la psycho-
logie génétique: "Elle ne s'attache pas a des ensembles
déja constitués, comme font l'analyse idéologique, expéri-
mentale ou statistique pour en détailler les éléments et
les structures actuels., Elle part du plus simple, c'est-
a-dire de ce quli a précédé, de ce qui est premier dans la
gérie chronologique des transformations, et c'est dans cette
succession gqu'elle cherche la signification fonctionnelle
des formes plus différenciées ou plus compliquées. L'ex-
plications psycho-génétique voudrait 2tre une histoire fi-
déle de 1l'évolution. Elle cherche & retrouver l'ordre de
filiation dans les objets qu'elle étudie." (La psychologie
génétique, op.cit., p. 231).

9 la vie mentgde, op.cit., ' 14-1.
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Dés la conception, "nous avons déja cette dualité
‘de l'enfant et de ses conditions d'existence encore toutes
rassembiées dans sa mére."qo En méme temps dualité et uni-
té, couple et symbiose organique et sociale, cette contra-
diction contient sa résolution dans le type nouveau de re-
lation symbiotique, ou d'unité, qui se prolongera au-dela
de la naissance.

La relation embryonnaire, "un cas de parasitisme
radical, ou plutdt de totale~dépendance biologique"qq, est
dominée pér une activité ge type anabolique & peu prés com-
pléte. C'est une phase de construction de l'organisme ou
le rapport entre 1l'enfant et sa mére, le sujet et l'objet,
a comme caractéristique essentielle d'@tre tourné exclusi-
vement vefs le fagonnement du sujet. Pendant Que les struc-
tures anatomico-fonctionnelles sont en procés d'achévement,
l'organisme est dans l'ensemble fonctionnellement inaiffé—
rencié, Par exemple, a une méme~excitétﬁon, les gestes et
les attitudes du foetus varieront beaucoup, ceci s'expli-
quant par l'inachévemen% des circuits ou se propage le
stimulus, encore sans contour ferme. Il faudra que s'y

ajoute l'exercice pour construire et fixer la fonction

10 Etapes de la sociabilité chez l'enfant, op.cit.,
P.311. ' '

11 Etapes de la persconnalité chez l'enfant,
op.cit., p.74.
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correspondante., La plupart des circuits fonctionnels ne
sont pas constitués a la naissance chez l'enfant. Ceci
donnerait lieu & une conduite stéréotypée et peu accessible
aux progrés, comme chez la majorité des animauxq2.

11 existe cependant quelgues mouvements innés dont
la coordination, quolque complexe, s'exécute dés la nais-
sance, sans exercice préalable. C'est le cas du mouvement
de succion du nourrisson qui est déclenché par une excita-
tion de la pointe de la langue. Ies circuits des réflexes
labyrinthiques et cervicaux sont aussi passablement définis
et fonctionnels dés la période pré-natale.

Vers la quarantiéme semairne de vie intra-utérine,
les conditions d'existence du foetus ne sont plus adéquates
avec le"niveau d'achévement bioclogique qu'il a atteint. Il
Yy a alors un déséquilibre, un conflit, qui trouvera sa ré-

solution dans le mode nouveaul d'existence post-partum ou

l'enfant rencontrera de nouvelles conditions qui prolonge-

ront son développement & un niveau anatomico-fonctionnel

supérieur,

12 "Il y a alnsi relation inverse entre la richesse
de 1l'équipement et l'achévement de ses parties. Plus grand
est le nombre des possibilités, plus grande leur indétermi-
nation. Tlus grande aussi l'indétermination et plus grande
la marge des progrés. Une fonction qui n'a pas a chercher
sa formule ne sait pas non plus s'adapter a des circonstan-
ces diverses,” (L'évolution psychologigue de 1'enfant,
op.cit., p.42).

~—~

/
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3. STADE D'IMPULSIVITE MOTRICE

3.1 Apercu sommaire du stade |2

la naiseange de l'enfant pose un chargement radical
dans ses conditions d'existence qui, par action réciproque,
le transformeront. Le bassage gu milieu aérien constitue
une mutation viclente, un bond ol }e nouveau milieu s'érige
de fagon absolue contre l'ambiance intra-utérine. La né-
cessité d'une nouvelle adaptation va entrailner plusieurs
modifications dans l'organisme. Dans 1'ordre physiologi~
que, il est difficile de trouver un choc plus violent, une
métamorpboée plus instantanée et plus considérable. Toute-
fois, si différentes que paraissent les nouvelles condi-
tions d'existence de l'enfant, elles n'en sont pas moins en
filiation, et conséquemment semblables sous certains as-
pects, a celles qui leurs ont pré-existé. "Il y a encore
symbiose, une symbiose dont les liens se sont détendus mais

w14 N

une symbiose véritable, L'hématose et la nutrition,-

13 Afin de rendre l'exposé de chaque stade d'abord
plus facile, il s'est avéré nécessaire d'établir plusieurs -
sous—divisions qul n'apparaissent pas nécessairement dans
les écrits originaux. ZElles correspondent 3 une division .
analytique du contenu de chaque stade, et s'avéreront
utiles pour guider le lecteur & travers la pensée‘walloni-
enne qui n'a jamais eu la réputation d'étre d'accés facile.

14 Les étapes de la sociabilité chesz l'enfant,

OE.Cit., P0311‘
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cessant de s'opérer a travers le placenta, exigent de 1l'en-
fant qu'il entre en rapport aveé le monde extérieur par
l'intermédiaire de deux surfaces: celle de 1l'appareil pul-
monalire, et célle du tube digestif. Mais seule la fonction
respiratoire devient complétemenf autonome., ?our tous ses
autres besoins, l'enfant demeure encore sous la dépéndance
et 1'influence étroite de sa mére: besoins alimentaires,
mais aussi besoins posturaux (&tre changé de position,
porté ou Eerqé).

La>caréctéristique nouvelle et essentielle de ce
sta&e, qui correspond approximativement aux trois premiérs
mois de 1l'existence, est que, confrairement & la période
foetale, la satisfaction des besoins du nourrisson n'est
plus automatique et qu'elle peut retarder. ‘Les effets de
l'attente et de la privation se traduisent en spasmés,

' érispations et cris. ‘“A ce stade, ses gestes ont gquelque
chose d'explosif;"ils ne sont pas oriéntés et ressemblent
plus a des crises motriﬁes qu'a des mouvéments coordonnés
(...). C'est un stagde d'impulsivité motfice"qS. Les
mouvements de cette période, qui ont le caractére de sim-
ples décharges spasmodiques, animent principalement les
ﬁuscles du tronc, des membres supérieurs et'de;'membres

inférieurs, surtout scus forme de mouvements de pédalage.

-

15 Les étapes de la personnalité chez l'enfant,
op.cit., p.74. : :
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5.2 les progrés du mouvement: contenu et formesg

Pour Wallon, l'analyse des progrés évolutifs de
l'enfant doit commencer par 1'étude du mouﬁement, parce
qu'il est "tout ce qui peut témoigner de la vie psychiqﬁe,

6 .
"1‘ L'activité musculaire,

et il la traduitetoute entiére.
qui "commence par &tre élémentaire, discontinue, sporadi-
que", est fondamentale parce que, de par ‘538 nature, elle
"tient en puissance les différentes directions que pourra
"prendre 1l'adtivité psychique.“17
Le mouvement, essentiellement un déplaSZEEﬁﬁ*foEL/___,,d»f*\\
i'espace, présente trois ﬁormeé qui correspondent chacune
‘& un contenu qualitétif 3 la fois différent et semblable,
et qui sont chacune un facteur nouveau de progrés. La
premiére forme du mouvement est la plus prlmltlve..‘Elle a
un caractere p3551f le déplacement musculaire obéit a des
lforces extérieures, au premier réhg desquelles ld pesanteur,
qui déclenchent des réactioﬁs autoﬁatiques d'équilibre ou
de compensation. ILes premieres manifestations de ce typé
de mouvement sont héredltalres et résultent du fonctlonne-

ment des réflexes labyrffkhlques et cerV1caux, parm1 les

plus archalques dans la série phylogenéthue. Dans l'espéce

16 H. Wallon, Importance du mouveme¥%”dans le
developpement psychologlque de l'enfant, Enfance, 2, 1956; =

rééd. dans Enfance, 3-4, 1959, p.235,
17 Ibid., p.235.
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humaine, les aptomatismes d'équilibre existent dés la pério-

e pré-natale Sous leur forme élémentaire, ils seront .

di%}ectiqueme t nis, c'est-a-dire intégrés dans les sys-

témes plus compl de mouvements qud se constitueront

aprés la naissance. _ R

Ils sont la téte d'une ‘lignée qui, par étapes |
successives, & travers la recherche des postures
nécessaires et des points d'appui.appropriés,
conduira l'enfant de la position couchée & la po-
sition assise, & la position & genoux et finale-
ment & la position debout, qui est le propre. de
1'homme et qui a eu sur les progr%g de- son com-
portement une influence décisive.

'La seconde forme du mouvement, qui assimile et-.
dépasse la premiére, comprend les activitésﬂde\locomotion,,
P T .
et de préhension qui sont des déplacements du ¢ rps dans

. 20
l'espace, ou bien vers les objets qui s'y trouvent“q.

_ *18 Wallon se référe aux décoaﬁgg{es de Magnus et ~.
Kleijn qui ont démontré 1'existence des réflexes cervicaux
et labyrinthiques produisant des systémes pré-déterminés de
gesyes et d'attitudes en réponse & un pivotement des pre-
miéres vertébres, ou & la suite d'un déplacement rapide du -
corps dans l'espace. Ces réflexes s'obtiennent ave d'au-
tant plus de certitude que 1l'enfant est prématuré, deci & o
cause de leur disparition par intégration progressiv% dans '
des systeémes plus évolués de mouvements. /

\,—19 O .Cit., P-255- R
' 20 Les premiers pas du jeune enfant illustrent bien
le caractére nouveau de cette seconde forme du mouvement.
Par manque de maturation et d'exercice, les contractions
toniques servant normalement A compenser chaque déplacement
dans l'espace, et réalisant ainsi 1'équilibre dynamique,
font partiellement défaut. L'enfant se trouve alors ent
n€ par son mouvement, faute de pouvoir renverser par des
,contractions appropriées le déplacement vers 1'avaent du c
tre de gravité. '
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7 L)
La troisiéme forme, la plus évolﬁée et qui incorpore les
deux autres, se compose &e réactions musculaires 3 carac-
‘ R _

tére plus différencié et plus précis comme l'exigent, dans
la maﬁipulation par gxemple, l'autonomie relative des divers
segmenté corporels etﬂleur déplacement les uns par rapport
aux autréseﬁ. Four wallon, "ees trois sprtes de mouvements
s‘impliquent‘plus ou moins entre elles; \ elles se condition-
nent mutuellement“gz. Cependant chacune d'elles garde “tou-

‘Jours une autonomie'relative. Ainsi elles peuvent se com- \\\‘
: binef‘différemment, d'une fagon variable ftZ;aractifiégnt

le type'psycho—mofeur'prbpre 3 chaque individuza.h

/*-/\

21 Les opérations nécessitant conjointement de la
précision et de la fermeté, comme le maniement des petits
objets, requiérent du mouvement de nouvelles gualités. Par
exemple, l'immobilisation des membres qui accompagne l'acti-
vité des doigts doit constamment lui servir de support, sou-
pPle ou rigide, fixe ou plasfique selon les circonstances,
Longtemps chez l'enfant, cette aptitude est défectueuse com—
me le révélent ses gestes ddpassant le but & atteindre, ou
d'envergure trop vaste, sa mldin se rendant avec hésitation .
au-dessus .de l'objet puis se/jettant d'un coup sur lui, le
serrant avec beaucoup trop de force, etc.

22 Op.cit., P.236,

23 Voir H, Wallon, Syndromes d'insuffisance psycho-
motrice et types psycho-moteurs, Annales médico-psychologi-
ues, 4, 1932, p.369-384; rééd., dans Enfance, 3§E, 1959,

p- 0—251 . ' ' .

r
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3.5 Le mouvemeont:? mion des activités toniques et cloni-
ques du puscle

A la base du mouvement, sous n'importe quelle forme

‘et a tous les niveaux du développement, il y a deux activi-

tés musculaires distinctes mais confondues et complémentai-

res. La premiére est 1'activité clonique par laquelle se

raccourcissent ou s'allongent les myofibrilles, produisant
ainsi le déplacement du membre dans l'espace. La seconde,
dont 1l'influence est plus importante que la premiére aux

stades initiaux du développement, est l'activité tonigque

qui est en rapport étroit avec l'activité de relation et
épalement avec la vie végétative. Elle a comme fonction,
au niveau squelettique, de maintenir un certain degré de

Yon dans le muscle, degré variant gelon les dispositions

physiologiques du sujet ou{les\Ndiffjcultés de l'action a
accomplir. Le tonus n'a pas efient un réle dans la dy-

namique musculaire. Sous une forme plus statique, 1l est

‘1'étoffe des attitudes corporelles, elles-mémes en rapport

avec l'accomodation ou l'attente perceptuelle, ou bien avec
la vie affective. L'activité tonique, quil donne de la pré-

cision et de la résistance au mouvement, posséde aussi la

propriété de s'y opposer sous forme d'attitudes suspensives,

ou méme d'entrer en conflit avec lui et de compromettre la
précision de son exécution, comme dans le cas des trop

grands débordements émotionnels.
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3.4 Unité'de l'activité tonique et de la sensibilité
organique

Wallon attribue 4 l'activité toniqﬁe un role pri-
mordial dans le dévaloppemenﬁ psychique. Chez 1l'étre vi-
vant, l'activité et la sensibilité sont en étroite dépen-
dance mutuelle, PMais pour le type normal et adulte de
l'espéce humaine, ceArapport est subordonné & un troisiéme
terme qul s'est constitué progressivement, et qui les dé-
passe toutes deux, les englobe et les détermine. Se regrou-
pe sous ce terme médiateur l'gnsemble des fonctions communé-
ment ap%%lées "fonctlons nerveuses supérieures”. Mais chez
le noufrisson, comme elles font défaut, son agitation mo-
trice est la contfe—partie directe et nécessaire de sa sen—
sibilité,‘et réciproquement sa sensibilité est constamment
modifiée par son activité, "C'est le niveau le plus bas
de l'activité psychomotrice (...) parce qu'il est celui des
actes qui ignorenf tdute contrainte, toute déterm;nation
étrangére & leur propre besoin de s'eiﬁ‘fectv.;ua:c‘."‘24 Leé
systémes inhibiteurs sont totalement absents.

Au stade de l'impulsivité motrice, la plus grande

partie de l'animation du nouveau-né est provoguée par ses

besoins biologiques qui sont réglés par sa sensibilité

24 Ia psychologie génétique, op.cit., p.225.

-

~t
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organique, d'une part intéroceptive et 1iée aux fonctions
de nutfition (aliméntation,'digestioﬁ, excrétion), et d'au-
tre part proprioceptive, c'est-d-dire lide au domeine pes-
tural et d'origine articulaire ou labyrinthique. Peuvent
aussi étre notées des réactions & des impressions dont la
'provenance est extéroceptiﬁe, quoiqu'elles ne sont pas le
motif principal de l'activité A ce stade. Contrairement &
1'adulte, chez qui elle est ﬂtrmalement maintenue en sour-~
dine,'la sensibilité liée aux besoins du COTpS propre domi—
ne entiérement l'activité musculaire du hourrisson a4 cause
de ses rapports étroits avec l'activité tonique des muscles
viscéraux et squelettiques.

3.5 Excitation, tonus et spasme -

s

Le délai dans la satisfaction dés besoins alimen-
taires, les vicissitudes du fonctionnement de l'appareil g
digestif, ainsi que les inconforts posturaux, sont autant
de sources différentes de stimulétion organique, et congé-
quemment d'activation motrice & caractére spasmodique,

principalement sous forme de mouvements et de crises.

25 "Le spasme de l'intestin entraine des coliques,
si fréquentes au cours de la digestion chez le nourrisson,
et d'ou résultent des cris, sans doute par extension physi-
ologique du spasme & 1'appareil respiratoire, la différen—
ciation du cri comme moyen d'expression, sans rapport
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Le spasme a pour étoffe l'activité tonique des
. muscl qui précede les mouvements proprement dits.
L'agitition du nourrisson est faite de brusques
détentes qui le font passer d'une atvtitude & une
autre., , Dans chacune d'elles, les muscles semblent
se tendre et se durcir, plutot qu'ils ne se raccour-

cissent ou ne s'allongent en vue de gestes qui puis- \\_///’*‘\

sent explorer l'espace. La contraction ¥ esﬁ; assi-
ve, tétanlforme, s'y propage en nappe, intér¥€se
partlcullerement la muscuiature vertébrale €t proxi-
male, c'est-a-dire celle qui servira surtout a la
‘ Stabllééatlon des mouvements et a 1' equlllbre du
corps.
. T
Wallon voit ‘dans les niveaux d'intensité des mani-
. ;
festations spasmodigques l'expression d'une relation quan-

27

titative entre 1'excitation et le tonusS

direct avec ce qu'il extériorise, ne pouvant survenir que
plus tard." (L'évolution psychologique de 1'enfant,

26 Ibid., p.122. \

27 Le chatouillement, particuliérement sous sa for-
me la plus primitive telle qu'elle se trouve chez le nou-
veau-né, illustre bien cette loi. ILa stimulation des ten-
dons, des+igaments, des aponevroses, etc., bref de la sen-
sibilité articulaire, amene des contractions toniques qui,
du lieu de l'ex01tatlon, s'étendent aux muscles environnants.
Cette progression est la conséquence de 1l'étroite récipro-
cité entre la sen51b111té organigue et l'act1v1te tonique.
"Le spasme ajoute a l'excitation d'ol il est né une excita-
tion qui procéde de lul et devient l'origine d'un spasme
plus étendu. Ainsi l'effet ne cesse de se multiplier par
lui-méme." La stimulation persistant, elle se déploie alors
en spasmes sur les muscles de l'activité respiratoire et
circulatoire,, déclenchant le rire. Si les gestes désordon-
nés dans ‘1l'espace, et l'animation vocale ne suffisent &
liquider les effets de contraction tonlque, ceux-ci peuvent
gagner l'appareil viscéral, et le rire se transformer en
g%eurs. "Ta transformatlon du rire en pleurs par simple

cumulation d'excitations tonigénes est un bel exemple de
varlation quantitative se muant en variation qualltatlve,
suivant la formule de Hegel reprise par Fngels." (La vie
mentale, op.cit., 8' 24-3).
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d'équivalence entre le degré de l'excitation et
le tonus, qui peut-soit’ induire une activité -
propre a 1'épuiser graduellement, soit s'accu-
muler en exces jusqgéé se traduire en contrac-
ture et en spasmes,

Leur succession\g%pond d une loi trés primitive

5
Le raccourcissement du muscle et son durcissement,

le mouvement et la posture, l'activité qlonique et l'acti-
vité tonique sont fusionnés dans les décharges spasmodiques
du nouveau-né. "C'est seulement par étapes successives que
cette fonction complexe du tonus parvient & son achévement.
Les centres nerveux dont_elle dépend n'arfivent pas tous en
méme temps a maturation."gg‘ Flusieurs mois passeront avant
que les conditions nécessaires.a l'exercice pleinément ef-
,ficace et différencié des deux activiﬁés fondamentales du’
muscle se solent réalisées.

. 1 . . )
5.6 Le social: facteur de dépassement -

]

Les progrés principaux du stade d'impulsivité
— 5y

motrice consistent en une répartition plus homogéne du

tonus & travers les muscles. Ils se réalisent sous 1'in-

fluence cohjointe de la maturation, de 1l'amélioration de

28 Les origines du caractére chez l'enfant,
‘op.cit., p.11%.

29 L'évolution psychologique de l'enfant, op.cit.,
P.152. .

Q)
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la coordination inter-fonctionnelle qu'g;;;;‘l'exercice,
et de la régularité des interventions bénéfiques.de l'en~
tourage. Cependant, l'activité du nourrisson a au départ
le caractére d'un circuit fermé, Ses contractions viécé—
rales, ses attitudes corporelles et ses mouvements se pro-.
duisent originellement pour eux-mémes et ne dépassent pas

les excitations qui les reglent. Le comportement#lonction—

nel du nouveau-né ne pourrait donc pas &tre & l'odffigine des

TN

dé6j& de contenues dans la structure sof activité tonico-

formes supérieures de l'activité psychique s'il n'y avait

viscérale, certaines conditions prépawant et amenant 1'ac-
/ i . ‘
tivité de relation et de réciprocité sociale, <ce "facteur

surajouté" mais nécessaire a toute 1l'évolution psychologi- L /)

{

que ultérieure de l'enfant.

Ces conditions sont la dépendance bioiogique étroi-
te de l'enfant vis-d-vis sa mére, et le caractére extérieur,
ou expressif, de sa sensibilité organique et de son pendéht
l'activ1 tonique. La mére attribue dés le début une si-
gnlflcatmo aux cris et aux gestes de son enfant. Elle ¥y
réagit et cherche~yne intervention qui pourrait &tre béné-
fique. Alns/}le noyveau~-né n'est jamais un &tre sociale-
ment isolé. “Sans en €tre un membre conscient, il n'en est
pas moins totalement orienté par et vers lé société, Ce
faéonnage du moi par le milieu est la conséquence directe

des inaptiiy&gs prolongées auxquelles l'enfant est condamné
-
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par la lenteur extréme de sogﬂdéveloppement. "Ainsi le
/

soqial s'amalgame & 1'Qrganique"5o et s'effectue progres-

sivement le passage au stade émoticnnel.

° /
4. STADE EMOTIONNEL /

4,1 Apergu sommaire du stade ﬁ . é\\
, .

n
Le stade émotionnel plonge ses racines dans le

stade d'impulsivité motrice. Il commence a pren&re forme

déjd au deuxiéme mois pour atteindre, vers le sixiéme mois,
un moment ol les échanges émotionnels sont le mode dominant
d'activité entre 1'enfant et son entourage31; Le caractére
symbiotique du rapport lianf\i'enfant a l'entourage est \ﬁ\'—J

conservé, mais avec un contenu et une forme modifiés.

30 Op.cit., D.124.

31 Wallon donne le nom de "stade émotionnel" &
cette période du développement psychique, "non point parce
qu'il répondrait de fagon exclusive & une certaine délimi-
tation temporelle au cours de 1l'évolution, mais parce qu'il
réalise un certain type de rapports avec le milieu, qui
sont alors dominants et qui donnent au comportement de l'en-
fant un style particulier. Différentes formes d'activités
peuvent en effet coexister, mais & chaque &ge il en est une
qui prend le pas sur les autres, qui‘entraine un changement
et, le plus souvent, un enrichissement spécifique dans les
relations de l'enfant avec l'ambiance, et c'est celle-la
quil sera caractéristique du stade correspondant.” (Impor-
tance du mouvement dans le développement psychologique de
1l'enfant, op.cit., p.237).

]

l
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L'enfant est uni (...) & son entourage familier
,de facgon tellement intime gu'il parait ne pas savoir
s'en distinguer. ©Sa persconnalité semble diffuser
dans tout ce qui le touche. C'est une période de"
subjectivisme radical, de syncrétisme subjectif.
Par un effet inverse, une sorte d'osmose avec 1'am-
biance semble enrichir sa sensibilité. On ne sau-
rait exagérer le r8le de l'affectivité dans les
progreés de toutes sortes qui marquent cette époque
de l'ex1stence. C'est une vraie symbiose affectlvg2
aprés la symbiose organique de la période foetale.
‘2///”- Réglée par le tonus, plongeant dans les sensibilités
e
3 organlques, 1'émotion est déja contenue dans les decharges
motrlces v1scero tonigues du stade impulsif. Mals son con-
tenu est alors trés general eEhi? ferme indifférenciée.
Les progrés du stade emotlonnel se préparent neanm01ns des
le stade impulsif alors que, sous la double influence des
interventions de l'entourage humain et de la maturation ner-
‘veuse, la face externe du syndrome émotionnel global devient
peu & peu dominante et se transforme en mode d'expressions
et d'échanges entre l'enfant et sa mére. Progressivement,
ce nouveau' type de rapport prendra des formes plus diversi-
fiées et, vers six mois, les expressions vocales et motrices
ainsi que les mimiques de 1l'enfant pourront se déployer:aselon

une gamme assez étendue de nuances: douleurs, chagrin, co-

lére, impatience, gaité, joie, etc.

»

32 Les ébapes de la personnalité chez 1'enfant,
op.cit., p.75.
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4.2 Formation des réflexes conditionnels
Trés 0%, soit vers la deuiiéme ou la troisiéme
semaine, la maturation nerveuse met en évidence cette ca-
pacité inhérente 4 1l'espéce humaine de dépasser le bagage
de réflexes biologiqués hérités en formant des réflexes d'un
houveau genre: les réflexes conditionnels®”. L'excitant
cesse alors d'étre biologique, ét les fonction organiques
entrent en relation avec le milieu extérieur par-l'inter-
médiaire des excitants condifio%nels. Par exemple, dés la
seconde semaine, les réflexes de tétage de l'enfant sont
activés quand il est placé dans la position Habituelle de
l'allaitement, sans méme,qu'il.n'y ait d'objet réel de pré-
senté, La sensibilité proprioceptive apparfénant au domai-
ne postural est devenue un excitant conditionnel.
Au cours des premiers temps de l'existence, par une
nécessité résultant de l'inaptitude du nourrisson & satis-

faire lui-méme les exigences les plus essentielles de sa

33 11 est 1nteressant de noter que dés 1925
(L'enfant turbulent, op.cit., p.56-58) Wallon a reconnu la
contribution origlnale et essentielle pour la psychologie
des découvertes de Pavlovi en particulier pour 1l'étude de
1'activité psychique de l'enfant. OGCutre les nombreuses
références qui y sont faites tout au long de ses écrits,
Wallon a rendu compte des idées pavloviennes dans deux ar-
ticles importants: L'associationnisme de Pavlov, Bulletin

de psychologie, déc, 1952; rééd. dans Enfance, 1-2, 1965,
51—%8 Pavliovisme et psychologle, La mouvelle crlthue,
Julllet aoGt 1955; rééd. dans Enfance, 1-2, 1963, p.79-86.
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vje, la plupart des interventions du milieu humain sont

rassemblées autour de ses réactions, de ses eris, de ses
attitudes et dé ses gesticulations qui sont des signes re-
flétant 1'état de ses besoins. Bien vite, & cauée de leur
fréquence et de leur régularité, les impressions sensoriel-
les associées aux circonstances gqul accompagnent habituel-
lement la satisfaction ou la frustration des beéoins, vont
~
_se lier a leur tonalité émotive et & leur maniféstation
expressive. Les gestes de l'enfant qui luil aménent des
résultats utiles prennent ainsi un caractéreﬂdominant dans
son comportemené. De cette fagon, il s'établit entre sa
" mére et lui un signalisation expressive, une sorte de pré;

54

langage” ', qui s'approprie cepen@ant sa signification de
l'extérieur, c'est-d-dire qui tient son essence du dehors
dans l'attribution d'une valeur aux expressions et aux

attitudes du nouveau-né que fait l'entourage, valeur qui

au départ peut €tre ou ne pas &tre juste, et dans les.
-

; IS
<5

34 A propos des relations mimiques entre le nour-
risson et les personnes qui 1'approchent, Wallon soculigne
qu'"on pourrait parler d'un prélangage, si par certains
. cbtés elles n'étaient pas a 1'opposé du langage. Celui-ci,

en effet, individualise les objets ou les actes dont il
parle; 1l en définit les attributs, en opére l'attribution
aux personnes engagées ensemble dans les mémes événements
ou la méme situagion. Le résultat de l'expression émotion-
nelle est inverse, Elle entg&tﬁe une sorte de symbiose af-
fective entre l'enfant et son entourage."” (L'évolution
dialectique de la persomnalité, Diaslectica, 5, 19571; rééd.
dans Enfance, 1-2, 1963, p.48.)

s

U ——
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effets odificateurs des actions qu'il a sur lui. Sans le

milieu focilal, le deéveloppement psychologique de l'enfant

serait arrété au niveau des réactions impulsives des pre-

miéres semaines de la vie. Mais, & cause des conditions
I3 N -

-]
d'existence propres a 1'homme , : .

=

a 1l'age -de trois mois, l'enfant sait déja adresser
aux personnes de son entaurage, et particuliére—
ment a sa mére, non plus seulement des cris en
rapport avec les soins matériels dont il a besoin,
mails des sourires et des signes de contentement
qui sont déja un lien purement affectif entre gui
et ceux qui se donnent la peine d'y répondre.

A

4,3 Maturatieﬂ“eb;iptégration'dés centres. de l'affectivité

La pleine capacité fonctlonnelle de certalns cen-
tres'éortlcaux par la myellnlsatlon de 1eurs flbres, est
la condition premdére et nécessalre, qu01que non suffisante,
3 la const;tutlon de 1l'émotion en stade, ¢'est-d-dire en
activité prédominahte. Les réactions spasmodiqués a4 carac-
tére tonique‘du stade impﬁlsif sont prqfoquées par le fonc-
tionnement du pallidum, centre régﬁlateur du tonus et des .
fonctions qui en dépendent. Subordonné anatomiguement au
corps strié et & la couche opfiQue, le pallidum est situé
par rapport & eux & un étage inférieur dans le systéme

nerveux, Myélinisé dés la naissance, ses manifestations

%5 Les étapes de la. sociabilité chez l'enfant,
op.cit., p.312.

M
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-sont les premiéres & s'immiscer dans l'activité du nourris-

~ ‘
son. Dans la%couche optique siégent les centres de la sen-

8ibilité protopathique, et d'autres qui'réglenf la vie vé-
gétative, don% la participation aux‘émotiong esﬁ.trés
étroite56. Le corps strié est le centre de nombreux’asuto-
matiémes hérités de 1l'évolution phylogénétique, dont ceux
qui traduisent éxtérieurement les ¢émotiomns. L'apparition .-
du stade émotionnel se fait corrélativement avec la maﬁgi

ration du systéme opto-strié, qui subordonne progressivement

-

%36 Le terme "sensibilité protopathique" est emprun-
té par Wallon a la théorie neurologique d'Henry Head. Ce
dernier, qui l'oppose a la "sensibilité épicritique’, ou
extéroceptive, en fait relever la nature de ses impressions
et de ses influences, aingl que ses modes de propagation,
de l'activité de 1l'appareil nerveux qui régle les fonctions
toniques, viscérales et végétatives. Anatomiquement, ses
centres correspondent globalement au cerveau moyen. Ils
sont antérieurs évolutivement au développement du cerveau
supérieur, dont dépendent d'autres activités, par exemple
la perception et la connaissance. Bien que le cerveau moyen
soit fonctionnellement intégré a 1'activité du cerveau supé-—
rieur, et qu'il forme avec lui une unité dynamique,”ill con-
serve quand méme par rapport & celui-ci une rtadine indé-
pendance pouvant méme se transformer, dans cerP®ines condi-
tions, en opposition. Par exemple, si les effets de 1l'af-
fectivité ont le pouvoir de stimuler l'activité intellec—
tuelle, leur trop grande accumulation peut aussi perturber

. cette méme activité, et méme entrer en conflit avec elle en

la rendant impossible. Réciproquement, les manifestations
émotionnelles peuvent &tre contenues et réprimées par 1'ac-—
tivité de la pensée; au méme titre, elles peuvent aussi
étre stimulées ou exagérées., Chez l'enfant, note Wallon,
"la pénurie et la fragilité de sa vie intellectuelle ont
pour contrepartie nécessaire sa grande émotivigé," .
(Voir & ce sujet: ipgi chez 1'enfant
op.cif., chap.IIT: ; [chap.lV: 5

?
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& son activité celle du pallidum, Iaﬁénageant ainsi les‘
reactlons toniques desordonnees du stade 1mpu151f en en—-;f
sembles emotlonnels organlses .Ce reglage 1nterfonctlon— .
nel n'est -pas atteint plelnement avant le sixiéme ou ‘le

septiéme mois. : ‘ D -

4.4 Excentratlon progresslve des scurces émotlonnelles
-exemple du sourire

+ !

% Les premiers motlfs de l emotlon sont trés primal— .
res. Ils appartiennent & des stlmulatlons dont l'orlmane
est soit perlpbérlque(@u soit v1scerale, et qui se reper—
cutent sur la sens;blllte orwanlqué en général, Cependant
11 n'y a pas de 51tuatlon soc1ale orlglnellemenéﬁemouvante.
Mais il ¥y 2 dgns } egj‘.bn les conditions nécessaires pour
que l'ambiance sociale, ce facteur essentiel pour enrichir
le cowmportement et le faire accéder pan la suite aux plans
supérieurs du developpement devienne une source de stlmu-
latlons‘emotlonnel}es. "Par son syncreylsme, spn exclu31-
visme a l'égard de toute orientatiqn'divergente, sa vivaci-
té d'iggérét et d'impression, 1'émotion est tout particulié-
rement apte 3 susciter des réflexes condltlonnels w37 Par

-
A

Lo~

le jeu qij réflexes condltloégsls, les motlfs primaires se

. yo

/ .ot . : -

37 L'évolution psychologiqué de 1'enfant, op.cit.,

P.']23. b : ) . .
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K@B e . R

' transferent aux sgtuatlons exterleures 1es plus variées,
qui deV1ennent alnsl de nouveaux motifs & l/act1v1te émo-

tionnelle %ﬁ l’enfant Le nombre de palrgées nécessaire .

2

// entre les sources prlmltlves et provocatrlces de 1l'émotion

o

‘-/
et 1° exc1tat10%,condltlonnelle, c! —afdlre la situation
élevé que 1'inten- -

ou la 01rconstance, est d'autant

. _' Un exemple ou l'evolutlon gener‘ e que subissent
les reactlons emotlonnelles de l'enf}nt peut étre retracée
est celu1 du sourlre, ou de- la célebre "réponse par {;9
'sourlre" mlse en ev1aénce par le psychanalyste R. Spite qul
“lul attrlbue par contre une 31gn\fapat10n 1ntent10nnelle
'des le deuyleme m01s.’ Cltant plus1eumsobservatlons, Wallon

note u 'un sourlre se pr odult aux premlers Jjours en réaction

'3 desf stimulations cutandes prés de la :égio?imusculaire

ou il:sé,forme:‘ chatouillement sous le mentonu(1‘et 2
'jours);'suf la-ﬁQEiHiﬁyle nez (5 2 jours), ete, Eﬁsuité,
il fut igfifnt bservé que des excitations plus générales
et de nature plSé\foectlve pouvalent le susciter: bain-
-—*qhaud (a;&‘aours), Tepos apres la tetee (26e jour); bien-
etreAapreSjuné'friction é 4'huile (8e semalne) ethj Un
peu plué tard, c'est l'actlon des stlmulants extéroceptlfs
. qui.le‘prbvoque ' pépiement de la nourrlce (10e jour);
| lumlere brlllante (15e Jour) ‘ombre bleue (& 16 -jours);

'sons algus (6e semalne) etcn_mEnféﬁ\*gppé}ait le facteur
N . . , * o :
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humain: = sourires d'adultes (2e¢ mois); vue de la mére
(6e semaine); babil de la mére (7e¢ semaine); etc., Il y
a donc nette succession dans l'ordre des excitations initia-

trices.

D'abord celles gqul sont une stimulation immédiate
de la tonicité musculaire, et puls un état géné-
- ral de contentement organique s'exprimant par une
Téaction ‘locale, Ensuite des impressions senso-

rielles a un objet distant, It enfin l'action:

4 distance d'un visage ou d'une voix exprimant et
inspirant le contentement, un contentement de
source exbterne et non plus intime. Réactions 4'-~
ou ressort-la signification affective du sourire,
mais précédées par celles qui se bornent & démon-
trer sa possibilité physiologique: contractilité
du groupe musculaire approprié, subordinatigg de
ce groupe a des impressions extéroceptives.

4.5 Importance biologique de 1'action émotivo—sociale

La liaison intime de 1'enfant avec l'ambiaﬁée hu-
maine, & travers les ;éfléxes conditionnels que suscite‘
1'émotion, est selon Wallon une nécessité; non seulement
pour son développement psychique mais aussi pour son déve;
loppement biologique, - "Il y a nécessité,_chez 1'enfant
normgl, 4 partir d'un certain &dge (...) qu'il soit 1'objet

de manifestations affectives pour que son développenent

328 Op.cit., p.125.
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biologique soit parfaitement normal."59 Ainsi, la nature

de 1'émotion représente non seulement l'unité et 1'influ-

. R _ ,
en réciproque du psychisme et du biologique, mais signi-

fie aussi la cohésion intime et la réciprd??%é entre 1'in-

%
dividu dans sa globalité et le milieu éocialqo.

39 Wallon, se référant en particulier aux résultats
des recherches de R. Spitz, avance que vers gix mois "s'o-
pére un renversement” du biologique au ngigi. Jusqu'e cet
dge, des enfants élevés avec des soins le® plus minutieux,
mais sans relation maternelle, peuvent se développer mieux
que des enfants élevés par leur mere, mgis dans des condi-
tions matérielles moins bonnes. Mais, vers six mois ils
commencent a dépérir psychiguement et biologigquement, alors
gue ceux élevés avec leur mere dans une ambiance matériel-
lement moins favorable se développent psychiquement et bio-
logiquement mieux. (Etapes de la sociabilité chez 1l'enfant,

0p.cit., p.312).

: 40 Si, pour Wallon, l'affectivité tient une place
prépondérante dans le développement de 1l'enfant, surtout a
ses. débuts, c'est que le comportement émotionnel a rempli
un rdle essentiel dans 1'évolution historique des sociétés
humaines. L'émotion s'est développée, tant au niveau de
ses ‘centres anatomiques que de ses manifestations expressi-
ves, parce qu'elle a eu pour-l'espéce une utilité, a4 un
moment ol les techniques intellectuelles étaient encore trés
primitives, notamment en joignant les primitifs dans des
manifestations collectives, comme les rituels mythiques, qui
ont été les premiers cadres conceptuels de la pensée humai-
ne, ILa conception wallonienne du rdle phylogénétique des
émotions est une des parties les plus originales de son osu-
vre. (Voir par exemple, L'évolution dialectique de la
personnalité, op.citu).

“xa)\-
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4.6 Le rapport tonus-mouvement: les sources et les
formes de la vie affective

Le caractére spécifique de chacune des formes.
émotionnelles reléve "d'automatismes qui leur s&ht propres
et qui émergent dans le comportement des individus comme
un effet de maturation fonctionnelle“41. Ces automatismes
résultent de 1'histoire de -1'espéce. _yéggazﬁférents états
émotionnels peuvent &tre suscités chez 1'enfant a ée~sﬁade
par des modifications de l'équilib;e étroit qui s'établit
entre le degré de tonus des muscies squelettiques ou de la
vie végétative, et les mouvements cinétiques ou Egﬁég;;::
ques qui servent a depedger cette tension tonlque. Comme
~mentionné precedemment, la vie vegetative‘et les besoins
biologiques primaires sont sources'importantes‘de tonus et
d'agitation chez le nourrisson. Mais il ¥ a plusieurs au-
tres stimulants‘toniques. Les caresses, le mouvement et
la sensibilité de prestance sont éga}ement des Bources im-=
portantes d'agitation tonico-émotionnelle. Tout le contexte
auxquelles elles sont liées peut ainsi prendre une valeur

a

de stimulant conditionnel. Par exemple, les caresses éveil-

q

lent une sensibilité épidermique et organique, propageant
I8

des ondes de contraction tonique au corps tout entier.

Q /
41 L'évolution psychologigue de l'enfant, op.cit.,

p.123%,

r
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Ellés aménent des manifestations communément associées au
plaisir: légére a@itation, contorsions, accélération du
pouls et de la circulation périphérique, éclat du regard,
salivation augmentée, etc. Cependant leurﬂexcés, €n provo-
quant plus de stimulations toniques qu'ont ia capacité d'en
épuiser les légers spasmes'eq les réactions végétativ re-
liées au plaisir, peut &tre chez le nourrisson la cause de

42

criii:tions prelongées et de manifestations assocides 4 la
souffrance =, Le mouvement, stimulant des appareils muscu-~

‘laire, articulaire et labyrinthique, est égalemént une

source d'excitations agréablés pour l'enfant. Il se traduit
"en une exaltation de gestes, en frémigsements, en sonori-
tés gutturales ou en gazouillements, qui sont exactement
comparables a 1l'expression de la joie“45. Enfin, la sen-
sibilité de prestance, mise en évidence paL.Wallon, et qui
répond & 1'éveil de certaines attitudes en rapport avec
1l'approche ou la présence d'aufrﬁi, est auési trés archai-
que. Elle se manifeste dans le comportement des animaux,
depuis les faits de fascination Jusqu'aux démonstratiopé

suscitées par la rencomtre de deux individus. Chez le

42 Voir la note 27, oli™est illustré le fonctionne—
ment primitif de l'émotion a partir de 1'analyse du cha-
touillement chez le jeune enfant.

43 Les origines du caractére chez 1'enfant, op.cit.,

c

~

p.127.

B
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S'il est approché, ses bras

et ses jambes s'agitent comme dans ses manifestations de

joie

4.7 Caractére primitivemént aliénatoire de 1'émction.

Son role psychogénétique

L'émotion, par laquelle s'établit la premiére re-

lation entre l'enfant et son entourage, scit une sorte de

symbiose affective, implique pour l'enfant une fusion syn-

crétique avec son environnement ol sa personnalité reste

confuse et ne sait pas encore s'en distinguer.

A partir

de cette fusion son "Moi" devra ultérieurement surgir en

hgagnant posit%on vigs-&-vis 1'"Autre". Ainsi le stade

émotionnel,

gui est aussi une aliénation de soi en autrui,

implique une seconde phase inverse, ou le sujet

prendra possession de soi en s'opposant & au-
trui. Mais c'est alors l'évolution de la per-
sonnalité qui commence. A 1'émotion revient le
role d'unir les individus entre eux par léeurs
réactions les plus organiques et les plus inti-
meg, cette confusion devant avoir pour consé-
quence ultérieure les oppositions et les dédou~
blements d'ou pourront gradu&&lement surgir les
structures de la conscience,

7

~

/

Cette phase inverse du développement impligquée par

le stade émotionnel sera actualisée au stade du peii;?nalisme,

126,

&

44 T'évolution psychologique de 1l'enfant, op.cit., p.

<

nf;_)

£
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entre trois et six ans, ol le Moi de l'enfant acquerra une
autonomie grandissante vis-a-vis l'enéourage social.

Le caractére\éiiéhatoi e de 1'émotion lui confére
un rdle psychogénétique essenfiel: celui de faire passer
l'activité du nourrisson sur un nouveau plan, celui des
relations interpersonnelles, et ce sans que soit postulé
un soit-disant instinct social. L'entourage social aura
pour l'enfant une influence profonde et déterminanté sur
toute son évolution psychologique. De plus, selon Wallon,
1'attitude éﬁotionnelle, qui est le résultat de la fusion
des impressions extéroceptiv avec les retentissements '

\
subjectifs et intijzgjﬁhgig/:?;rdres proprio et intérocep-

tifs, est le prélude & la conscience, d'abord plus globa-

lisante et collective que discernante et individuelle.
L'émotion primitive de l'enfant, en étant le prin-
cipal facteur initiateur et promoteur de la vie psychi@ue,
amorge des changements qui auront comme conséquence sa
négation dialectique, c'est-d-dire de la réduire et de la
transformer dans des formes nouvelles. L'émotion survivra
donc dans lé comportément, quoique de fagon différente.

' Ses manifestations se modifieront selon des étapes en quel-

que sorte ascendantes. Par exemple, les rires et les pleurs

commencent par &tre abdominaux chez le nourrisson avant de
se déployer selon une vaste gamme de nuances sur sa physio/

nomie, surtout autour de la bouche., Chez 1'adulte éduqué-

>



v

A

LE SYSTEME DES STADES DE WALLON

de notre civilisation, les nuances émotionnelles smnt

encore plus subtiles, Elles sont tranéport?es vers les
yeux et le front, de sorte qu'on pourrait dire qu'elles se
sont spiritualisées. De méme, la pluralité des facteurs
contribuant a la psyc?qgénése ferézﬁﬁé le mode habituel de
régonnance émotive variera pour éhaque individu selon la

structure caractérielle d'équilibre physio-psychologique.

.qul s'y est constituéde: type émotif, type sentimental,

type passioqné45.

1

\

5. STADE SENSORT-MOTEUR ET PROJECTTEYC

£,

5.1 Aperqgu sommaire du stade. o '
: _ \
N . .

Ce nouveau stade commence un peu avant 1'Age d'un

n alors que l'enfant parvient & s'émanciper partiellement

45 Sur l'intéressante questiom des types émotifs {

voir par exemple: Les ori;ines du caractére chez l'enfant,
op.cit., Chapitre 3, troisiceme partie: onus et types de

comportement affectif.

46 Dans quelques  formulations de son systéme de sta-
des, dont celle de 1925, Wallon distingue le stade sensori-
moteur du stade projectif. Cependant, dans deux Formulations
de 1956, qui servent ici.de canevas 3 la reconstrhiction de
son systéme, il en fait deux moments distincts une méme
activité globale dont le caractére essentiel est d'dtre tour-
née vers le monde objectif. Dans un premier temps, ce sont .
surtout les activités sensori-motrices, comme la manipula-
tion €t la locomotion, qui prédominent et font découvrir les
qualités des choses tout en affinant, par action réciproque,

$
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@g\i‘emprise émotionnelle qui le lie de fagon quasi-exclu-—
sive aux personnes de son entouragg, et qu'il devient inté-
ressé par les objets, ceux-ci acquérant soudainement un
caracteére motivationnel, comme le manifeste 1'éclosion de
sa nouvelle activité d'investigation du monde objectif47.
1es progrés de ce stade sont complexes a suivre, car beau- "
coup de facteurs nouveaux coexistent et s'influencent mu-
tuellementétiC'est durant: ce stade que s'effectue le passa-
ge capital pour l'avenir de l'enfant, comme il 1'a d'abord
été ﬁour 1'humgnité: celﬁi qui le ménera de l'immédiateté
du geste, de lﬁaction et du'mouvement, au dédoublement de
la reéalité sur le plan de la représentation, de l'action
imapginée, du virtuel et du possible. Cette évolutioﬁ a

L)
comme cause initiale et condition indispensable la matura-

tion de certaines zones/ggﬁficales sensorielles et motrices,
AN

la sensibilité. Dans un deuxiéme temps, c'est le langage
naissant et encore fusionné aux gestes, qui donne un nou-
veau ton & la relation au monde extérieur en aidant 1'en-
fant a détacher l'objet de 1l'ensemble perceptuel dans
lequel il est engagé. ‘

47 Wallon a avancé 1'hypothése que cette nouvelle
activité pourrait etre déclenchée par la maturation fone-
tionnelle de ce que Pavlov a appelé le "réflexe d'orienta—
tion-investigation". Assez effacé chez'un animal comme le
chien ou, au contraire, désordonné chez le singe, 1'éveil
de ce réflexe inconditionnel chez le nourrisson pourrait
prendre l? forme d'une curiosité pour les objets extérieurs
nouveaux (La psychologie génétique, op.cit., p.226;

pu

Pavlovisme et psychologie, op.cit.,

/s/"‘\.\
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jointe & leur activité amenant leur différenciation, ainsi
que l'articulation des différents systémes de sensibilité
et de motricité entre eux. Les formes que prendra l'acti-

vité du stade sensori-moteur et projectif sont d'abord
celles de l'exploration et de l'investigation manuelles et
locomotrices, et qui engendreront ce que Wallon appelle

"L'intelligence des situations™; puis ce sont celles qu'in-
troduit l'activité représentative naissante, cherchant sa

, .

voie dans les progrés du langage, du simulacre et de 1'imi-
tation, et d'olu naitra "l'intelligence discursive". Wallon
a décrit succintement le passage au stade sensori-moteur,
ainsi que son contenu et ses limites:

. Des réactions qui traduisaient ses impulsions, ses
besoins physiologiques ou affectifs, 11 a graduel-
lement fait émerger les gestes et les conduites

- commandés par les objets pris pour eux-mémes, en
méme temps que leur reconnaissance perceptive puis
nominative. Cette étape débute dés la fin de la

premiére année efgse prolonge durant la deuxiéme
et la troisiéme.

5.2 Orientation nouvelle de l'activité prédominante:
loi d'alternance fonctionnelle

L'activité sensori-motrice marque un changement
majeur d'orientaticn par rapport a l'activité dominante

du stade précédent. Le rapport sujet-objet qui s'établit

48 Les originés de la pensée chez 1'enfant, op.cit.,

r.V.
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avec le systéme d'activité émotionnelle, en éveillant et

en structurant les sensibilités intéro et proprioceptives,
est axé pfinc}palement de l'objet, qui est ici le social,
vers le sujet, c¢'est-a-dire vers son é¢laboration et sa
construction. Par conséquent, on peut dire que l'activité
émotionnelle a un contenu subjectif et un caractére centri-
péte. A 1l'opposé, le systéme de relation sujet-objet qui

s'établit avec l'activité sensori-motrice et projective,

+

tout en pant et coordonnant les sensibilités proprio

et extéroceﬁtive y estforienté vers l'objet, sa déstructu-
ration et sa struct ioh, son investigation. Bref, il
aboutit é une comnnaissance du monde extérieur. L'activité
sensori-motrice a donc surtout un contenu objectif et un
caractére centrifuge. Entre les systémes d'activité émo-
tionnelle et sensori-motrice, il y a une substituﬁibn ré-
ciproque, un antagonisme plutdt qu'une simple filiation,
une discontinuité intréduite par ié seconde quil devient la
négation dialectique de la premiére. - |

C'est 1a une loi générale du développement psycho-

logigue que Wallon met en évidence: la loi d'alternance

fonctionnelle.

(A) chaque moment de la vie sychique, émergent
(...) de plus vastes ensemblels qui répondent &
des dges, dont la succession/peut se définir
«+.) par une alternance enfre les phases d'ab-
sorption et d'édification ikgdme, d'ou 1'étre
sort doué de nouvelles exigences, de nouveaux
pouvoirs, et des phases ol il fait l'essai et

N ,
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la découverte sur un plan nouvggu de ses rapports
avec les réalités extérieures. -

5.3 Lfactivitééinculaire: activité prépératoire
Lu~~ . i
iQuoique le nouveau stadeqsenséqé—moteur débute Ver§
le fin de la premiére année, il s'ébauche déja au stade pré-

sont enecore sous le régime de dominance émotiongelle, cer-

cédent. "Alors Que.léslfelations de l‘enfanq\zzic le milieun

. ™~ :
taines réactions préparent déja le sté&e suivant."0  Le
type d'activité qui anncnce et amorge le stade sensori-
moteur, est nommé par Wallon "réaction/circulaire”, selon
l'expression‘emprﬁqgée a Baldwin qui, le premier, l'a mise
en'évidenceSq. La réaction circulaire est "ainsi dénommée
parce que l'effet provanant'd'un mouvement parfois fo fﬁit -
entraine la reproauctibn de celui-ci comme peur vériﬁégfuj////

leurs rappbrts, puié.leurs mutuelles modific'ations."52
. e .

49 L'évolution psychologique de l'enfant, op.cit.,

p.110.
50 La'psychologie génétique, op.cit., p.226.

51 Pieget a aussi étudié minutieusement 1l'activité
¢irculaire,. en dégageant plusieurs niveaux (primaire, se-
condaire et tertiaire) qui, selon 1lui, se prolongent de
fagon continue, par assimilation. Wallon en donne une ex-
plication et une signification trés différentes.

, . 52 Importance du mouvement dans le développement
psychologique de 1l'enfant, op.cit., p.2357. :

‘ ~
- S
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C'est une "activité discriminative qui tend a réduire les
impressions organiques et subjectives sous des systémes en
rapport avec la natﬁre des excitants, et & remplacer les .
réaqtions.affectives par des actes qui visent la réaliié
"objective."SB Wallon.signifie de cette fégon son caréc—
tére‘qualitativement nouveau et antagoniste. ZFElle a comme
condition nécessaire la maturation nerveuse qui joint entre
eux les champs sensoriels et moteurs, et qui établit ainsi
la base essentielle pour que se coordonnent en systémes les
ilmpressions et les gestes, et que puisse surgir l'activité
d'exploration sensori-motrice.

Dans-l'activité circulaire, l'acte et l'effet colin. :

cident et s'entretiennent mutuellement54. A ce niveau trés

primitif du développement, l'effet sensoriel inhérent &

5% la vie mentale, op.cit., 8' 28-1.

- 54 Wallon critique la séparation qu'a établie
Thorndike entre l'acte et l'effet. Distinguant les deux
termes, celui-ci a dfi faire intervenir un troisiéme fad-
teur, d'ordre affectif, pour les unir, tombant ainsi dans
un assoclationnisme hédoniste ou utilitariste, qui laisse
ouvertes de nombreuses questions. "La distinction de
l'effet et de l'action n'est en effet qu'une simple abs- :
traction., Dans toute action il y a quelque chose qui est
son occasion, son but. Toute action se mesure aux change-
ments scit subjectifs, soit objectifs qu'elle provoque ou
cherche & provoquer”. (L'évolution psychologi ue de
l'enfant, op.cit., p.51; voir particu§1erement le chapi-

tre 4: L'acte et l'effet);

..zj‘,,'

T
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o . . T . “
- .

1l'acte est eon seul but, son unlque_resultat

teur exclu51f et son motlf. D'ou le ca

-comme objet la- saisie du mOnde exterleur. Elle appartlent

/—'—1_
a la pérlode dea constructlon du suget qui precede la pério-

de sensori-motrice proprement dlte, parce qu elle esﬁ un
exercice mutuel des mouvements et des senslbllltés gpl a-

¥
comme consequence la mise ¢n relatlon des leers cha‘

sensoriels, et la formation de 1'organlsatlon_sensor1—
motrice qui eervireige fondation -4 la phase'objective d'-

iﬁvestigatfon des réalitéseexterieures;.;De,liaetivité cir-
culaire résulteront certeines ceﬁditions:ihdispeneebfeé aux’

progrés de la préhension,/de 1la manipulation,‘de 1a percep-

”tlon et du langage.'

"\

Les premiers actes de contrdle, de reprodgcﬁlon et
de modification des sVAEibilites s executent, selon W&llon1
sur les sen51b111tés organiques. Dés ies premiefs mois, g

1l'enfant se prete 3 des exercices- de ses sen51b111tes du
»
corps propre, exercices Jul passentyd Elupart\du tempg

1napergus 3 cause de leur caractere 1n%€fne et passager ‘et

de l'évolution raplde des premiers mois oul%IS's entremélent

a beaucoup d'autres‘manffestation555. Les exercices -
. - e, - -‘ . v oL

. L -

. 55 Selon Wallon, chez les’ idiots, dont le develop—
ment psychologlque s'est arrété & un n1ve§w>tres primitif,
l'exer01ce 01rcu1a1re des sen51billtés org%plques devient

b R
* s o . .. L .

g,
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.répétitifs de la sensibilité labyrifrthique, ayant comme
reteﬂtissémeﬁf la ﬁodification de-lé‘sensibilité Viécérale;
quelmanifeStent béaucouﬁ d'enfants sous fdrme de bglance—l
ments‘qe-la‘téte sur l'oreiller, en sont une illustration
cbhcréte;l' | | | o

‘Avec la maturation fonctionnelle des centres de la-

sensibilité épicritique, ou sensibilité au milieu, l'acti-

vité circulaire adopte une nouvelle forme. L'oeil et la

. \ ‘
main peuvent progressivement.&tre mis en rapport réciproque’.

B :
Vers qudtre mois, le regard de l'enfant est attiré par sa ‘
main lorsqu'elle entre en contact avec un objeg. Puis, la

vue acquiert la‘capacité de guider la main. dans ses tenta- .

" tives de saisir les objets, Enfin, la véritable activité

circulaire déhute quand ' SN

(...) sa main passant dans son champ visuel, vient
le moment ot il 1'immobilise devant ses yeux, 1'é- -
carte et la raméne, puis apprend & 1'agiter de dif-
férentes fagons, comme avidgfd'en repérer les

»7 . ~

souvent brépondérant dans leur comportement. Par exemplé,
l'exercice se portant sur le ‘tube digestif, dont leurs

. éructations volontaires et leurs régurgitations sont des

cas. MAppartient aussi a . ce type.d'activité la répétition -
monotone de certains es dans laquelle 1ls s'absorbent
des heures entiéres, réveillant et raffinant leurs sensi-
bilités articulaire, labyrinthique et viscérale. Certaines
" qui habituellement s'estompent dans le déve-
loppement de 1 individu normal, peuvent prendre chez eux.
une importance et un achdvement cofisidérable: une capacité
de; dis¢rimination alimentaire ~trés perfectionnée, ou bien
une habitude de ¥lairer toute nourriture avant de l'absor-
bér, ne sont pas rares. ' -

)



-«

.i\..b_:_».
|
y ¥

‘ P.']L;O L]

70
LE SYSTEME DES STADES DE WALLON
aspects. et les déplacements (...). Cet ajuste-
ment précis du geste a son effet instaure entre
le mouvement et les 1mpre551on exterleures,
entre les sen51b111tes proprlo et exteroceptlves
des systémes de relations qui les dlfferenclent
et les opposent dans la mesure méme ou 1%@ les’
combinent en séries minutieusement liées:

Des exercices du méme type sont poursuivis dans le
domaine auditivo—phénique.- Ils auront comme conséquence
1'élaboration des circuits sensori-moteurs nécessaires a A
la production du matériel phonétique répondant aux besoins
de la langue maternelle. Les premiers sons sont produits
fortuitement par les lévres, dont les mouvements sont assez
bien différenciés par suite de la pratigue du réflexe de
succion depuis la naissance, Ces sons, pouvant entrer en
rapportd avec_la'sensibilité auditive & cause de particula-
rités anatomico~fonctionnelles, sont répétés, affinés,
modifiés, et ils engendrent dés les premiers mois la pro-
ductigprd'un matériel vocal trés riche. La relation

1

parole-oreille ne.contribue pas seulement & enrichir la

~
e

gamme des sons produits mais ausst, .par action réciproque,
& modifier la s@nsibilité auditive. ‘
Les gazouillis trés variés de l'enfant qui ne

parle pas encore l'aménent\a distinguer entre
eux les sons différents que dproduisent des

A

\ & L'évolution psychologique de,l'enfant op.cif.
- b b}

&

>

-
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contractionqidivarses de son, appareil phona-
toire et le préparent 3 discerner éﬁs memes
sons articulés dans son entourage.

— %

5.4 Facteurs du progrés de l'activité investigattice -

« -

La véritaﬁaé exploration de l'objet en tant qu'en-
tité, et qui manifeste ﬁne premiére forme d'intelligence:
l'intelligence sensori-motrice, ne survient pas avant la
fin de la premiére année, Le fondement de 1'évolution
qui y ménera n'est pas & chercher uniquement dans 1'his-
toire individuelle. Pour Wallon, les seuls progrés de
1'exploration manuelle, quoique nécessaires, ne sauraient
suffire, comme le sous-entend par exemple Piaget, & engen-
drer l'activifé sensori-motrice enfantine, et encore moins
les formes suﬁérieures, plus abstraites, de la pelation au
réel.

Cette activité investigatrice différenciéde est
lide & tout un ensemble fonctionnel qui est
propre 4 l'espéce humaine, Trés justement Engels
a montré qu'elle est en rappdért avec la station
debout ,qui, dispensant la main d'dtre un peint
d'appui~ou un moyen d'accrochage, a libéré ses'
sensibilités de connaissance et ses gestes de
defabrigation ou de reconstructioh, bref 1'a ren-
due capik%; d'objectiver les choses. Chez 1'en—
fant ses progrés sont 1iés & ceux de 1'éqfilibre,
d'abord dans la position assise qui déjd augmente
ses libertés de menoeuvre, puis dans la marche
debout, qui permet & l'espace manuel, ou espace

I

57 Imgortance du mouvement dans le développement

Q3

psychologique de 1'enfant, op.cit., p.237. -

’

-
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proche de J. Stern, de s'étendre & tout 1l'envi-
ronnement. Un second tralt de cet ensembd
fongtionnel est la supériorité d'une des/deux
mains - habituellement la droite - qui en fait
l'initiatrice et de l'autre son auxilliaire.
Cette disparité doit assurer l'unité d’action
complexes et combinées, comme 1l'ekipge par exéfi-
ple la fabrication des objets.  Ce qui souligne
son importance bio-psychique, c'est que 1l'hémis-
phére cérébral qui gouverne la main la plus
habile - le gauche chez les droitiers - est
aussi celui ou siégent les centres corticaux du
langage. Cette latéralisation anatomique et fonc-
tionnelle est ce qui a donné & 1l'homme simul-
tanément le pouvoir de se créef un matériel
d'instruments pour modifier les choses selon ses
besoins ou ses golits' et un matériel de si-
gnes pour les -doubler d'un équivalent mer tal,
Rien de surprenant si chez l'enfant les
deébuts de la parole et les perfectionnements de
l'activité bimanuelle sont contemporains. TFar-
mi ses premiéres questions il y a celles sur le
nom des objets. On a noté son illusion que le
mot fait partie de la chose ou, du moins, il se
confond avec elle. Jans cette période de vo-
lontarisme et de syncrétisme, le mot est un
moyen de rendre. la chose plus actuelle,»soit
en réclamant et en provoquant sa présence ef-
fective, soit en évoquant son image (...).
Le mot est lui aussi,comme la main, un moyen
d'investigations objectives a travers les
réalités et les significations du monde exté-
rieur. A ce titre il fait partie du stade
d'exploration. Ultérieurement, c'est évi-
dent, le langage aura d'autres empleois: ceux
qui seront en rapport avec 1l'évolution psy-
chique et inte%éectuelle de’ 1'ipndividu ou
de la société, :

ERY

4 : L
5.5 Subjectivité de 1l'espace enfantin primitif }<
‘ )

Tour wa}lon, il ne faut pas confoﬁdreéi:ffyivité
investigatrice telle qu'elle se manifeste & partir du
.-

58 La psychologie génétique, op.cit.; 0.206~207.
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début de la seconde année, avec celle de 1'dtre plus -évo-
lué, comme 1'enfant d'&ge scolaire ou l'adulte. ILeur
différence exprime non seulement une disparité de moyens,

mais surtout une différencq dans le rapport diélectique

entre le sujet et 1l'ohjet:

(...) le sentiment personnel, ou limite opposée
par la conscience a réalités extérieures, que
la psychologie clasgique impliquait dans toutes
les manifestation psychigues, n'est qu'une
‘exppession tardife de lggdifférenciation entre
le gsujet et 1l'apfbiance.

La personne l'enfant est donc,d la période
sensori-motrice, encoré fusionnée aux milieux physique et
social. Tls formept un tout unique et indivisible.

Te mondélﬁhysique de l'enfant, c'est celui de l'es-
pace sensori-moteur sur lequel peut s'exercer son activité.
I1 est un esFale d'action, espace subjectif et relatif,
d'aboxd un gopace bucal, puis qui prend pour rayon la lon-
gueur du bfas. Ensuite,havec'l‘avénement des premiéres
forﬁeslde locomotion,.ﬁgés de la marche, le rayon de l'es—?

pace auquel appartiennent les objets manipulables s'étend

progressivenent,

-
5

*

é£59 De l'acte a la'ﬁensée, op.cit., p.51.

o {
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5.6 L'intuition spatiale, ou l'intelligence des gituations
. . ! 7
Wallon admet qu'on peut q&alifier les conduites
d'investigation de l'enfant & ce stade, comme par ailleurs
'cella§ des animaux,d'inteiligentes. Mis en présence d'é-
pr uveé semblables, l'enfant &gé d'environ un an. et le chim-| - ~

4
panzé seront capables de résoudre. des- problémes pratiques

d'un méne nive;u e aifficulté. Il y a méme unlévanfage

.relatif ﬁour le singe, chez qui l'agilité motri&é dépgsse

de beaucoup celle de l'enrangt L'aptitude qy'ils maniféé—

tent communément reléve d'une espéce’ d'intelligence qui

guide et organise les mouvemenfs vers une résolution adé-

quate de la situation problématique, solution qui prend la

forme ‘d'une "formule sensori-motrice". Souvent appelée
"intelligence pratique" a cause de son aétitﬁde 4 résoudre (@N
des problémes pratiques, Wallgn~éeuligne qu'ii/qeraiﬁj;lus

adéquat d'appeler "intelligence spatiale" cette intéiligén—

ce parce qu'elle se déroule. toujours daqs-le-champ percep-

tuel et dans l'espace moteur od se %izfripuent les gestes6o. ~.

Tes étapes de constitution ménent™d la réduction en un

seul, des espaces sensoriels, postural, préhensiI%' (fvﬂ
- 60 Par exemple, c'est,l'intuition de l'espace sub-

L je 2;; et moteur qui 1l'emporte sur l'espace objectif quand-
(}eﬁ impanzé n'amene pas Ya bolte directement sous 1'obje;>]

M 'a-s is{h, mais seulement (d une-distance suffisante pour
peQPEgEEF le bond dont il est cgpable, & a

|

\v\i » .

a4t N - “~
H



-

b

— appétits, répulsions, dispositions affectives

. 75
LE SYSTEME DES STADES DE WALLON
o

ldcomoteur, et au détachement simultané des gestes ou des
objets qui les manifestent; L'intelligence spatiale est
une intuition des rapports qui existent, mais aussi qui
pburraient exister dans l'espace, cette caﬁacipé d'intui-
tion variant selon le degré évolutif de l'espéce. Pour sa

part, Wallon la nomme "intelligence des situations". I

l'oppose a4 la connaissance objective parce que ¥

(...) au lieu de distinguer entre les objets ou
les circonstances, elle réalise une sorte d'or-
ganisation dynamique, ol fusionnent avec les

du sujet- et avec les attitudes ou les mouvements
qui, peuvent en résulter, le champ des percep-
tions extérieures, lui-méme sans cesse modifia-
ble jsuivant les nécessités du moment, les possi-
bilités de l'action, les velldités du désir.

//f\‘T%i différents facteurs, que les besoins de

. .Ll'expression et de l'analyse obligent & distin-

guer, entrent & chaque instant dans un méme
ensemble indivis, dans une structure parfaite-
ment une, bien qu'elle varie avec lgﬁ-péripé—
ties et le développement de 1'acte.

-

-

5.7 L'intelligence discursive: opposFtiQE\ff dépaésement

Selon Waﬁlon, l'intellipgence des situations s'op—'

pose quant 3 son origine, son'contenur‘sa”fonction et sg8

buts, 5'%'intelligence proprement humaine et qui a pour

-

7

s - > I - r. ' i
étoffe les représentations collectives véhiculées dans le
' . aa ¥ . o e
“langage, lui-méRe ayant pour matrice indispensable- #a socidété.
. - . + . - A .

4

/\/ 61 Op.citi, p.15.
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Cette 'derniére, que Wallon nomme "inte&higence discursive"

& cause de sa référence constante aux mofs, ne peut &tre
selon lui la conséquence de la premiére, par un simple
progrés de la vitessende ses opérations, comme 1'affirme
notamment la théorie plagétienne. S'il y a®une telle con-
troverse quant a l'origine de la pensée chez l'enfant,

c'est sans doute parce gue scn oriq}ne psychogénétique coin-
cide‘avec l'apparition du langage, ﬁhé—lgi-méme est contem-

a -
porain du moment ou l'intelligence des situations atteint

son apogée. Cependant, ce chevauchement temporel n'impli-

que pas, pour Wallon, que l'une soit la cause de l'autre,

car entre les deux, il y a trop d'oppositions malgré les

(

dont procéde .aussi le langage

lejles similitudes (voir le tableau I, p.77).

. .
La pensée discursive, .qui réléve d'une aptitude
- 62

-

et n'est donc pas le -

62 Pour Wallon, la perte du langapge chez les apha-
siques doit &tre mise en P¢lation avec la régression subite
de leur pouvoir de saisir et d'utiliser les relations spa-
tiales, ou de reproduire des rythmes. Ces inaptitudes
dépendent d'un commun dénominateur: 1la capacité de distri-
buer les mots, les représentations, etc., selon une succes-
sion temporelle, ce qul présuppose un espace sublimé,
l'espace mental; distincet de l'espace .concret et empirique
occupant le champ de la perception. “Ainsi 1'intelligence
des situations et 1l'intelligence discursive supposent toutes.
deux 1l'intuition de rapports qui ont podT terr¥in nécessai-
re l'espace., Nous remarquons que, W& met en évidence de
cette fagon la continuité dialectique, c'est-a-dire la fi-
liation nécessaire enjre les déux types d'intelligence, la
seconde, la congscience, étant le reflet de la matiére, ou
se déploie la premiére. Propriété essentielle de-la matiére
en mouvement, le milieu spatio-temporel, mais sous une.forme

Y -
. . ‘ - »
-
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TABLEAU I: Différences entre 1l'intelligence des situations et 1‘intel—k\
ligence diacursive selon Wallon

A~ INTELLIGENCE DES SITUATIO?S B~ INTELLIGENCE DISCURSIVE /

1- fusion sujet-objet i 1- différenciation sujet /objet

2- slexsrce dans ﬁn milieu physiquey 2- stexerce dans un milieu mental:
. 1'espace mot et locomoteur l'espace mental

3~ opére au travers des actions surd 3- opdre par des relations entre des

les objets représentations et des mots

4= fusionne le réel avec les possi- | 4- distingue les choses, et oppose
bilités de 1'action, les dispo- les représentations. et les \
sitions affectives du sujet, etc. - catégories

5- est indiviguelle 5~ est dl'origine sociale

6- est incommunicable 6- se transmet par les mots

7- son matériel est inventé ou trou-{ 7- son matériel est d'abord approx
vé selon 1&8 circonstances prié d'un milieu social

8- est orlentée vers le particulier,| 8- est orientée vers le général,
le perceptible et 1ltutile le virtuel et la connaissance

9- ses limites sont fixées dans le |9- le génotype de 1l'espace renferme
génotype de 1l'espdce une aptitude qui permet des :
.} moyens qui peuvent se développer
/| indéfiniment

/ .
10-48'épuise entidrement dans les JO- s'ouvre*sur la transformation de

moyens qu'elle utilise et dans 1a nature et sur la formation de
les résultats qu'ell produit. nouveaux moyens d'action. Elle

Elle n'a pas d'sutre\fonction permet la connaissance et son
que l'atteinte de résultats évolution infinie par la résolu-

concrets et immédiats: ‘ ) tion progressive de 1'inadéquidtion
) _ entre la connaissance et le rédel

- eg%‘propre aux espices animales [[1- est propre au type développé et
-, -et & la période pré-linguistique normal de 1'espéce humaine

du développement du nourrisson -

' ' —— &

~

1'intplligence des situations A 1'1?telligence discuraive
hangement est d'ordre qualitatif.)Il y a une disconti—-,

s . 12— De
: : le
. ﬁ\_‘ " nﬁégl dicale dans le développemert dé 1'enfant, comme il
Py - H

@

'abord wu une dans 1'évolution\de 1l'espdce humaine.

B -. '\,.'..
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produit direct et mécanique de celui-ci,

(...) appartient au développement spécifique de
1l'homme,- & sa nature, et peut exceptionnellement
faire défaut ou s'abolir chez certains' individus.
ElTe a donc ses conditions propres et ne peut A
gtre la conséquence de l'intelligence pratique,
méme fécondée parG%'espéce d'expériences qui

sont & sa portée. :

Le passage de la motricité 4 la représentation, ou d
\
l'acte & la pensée, tel que constaté chez 1'enfanti_ce

passage plutdt rapide & 1l'échelle individuelle, a comme

condition a 1'échelle de 1l'espdce une longue évolution

64

marquée de plusieurs étapes, dont celle des mythes et des
\\\\ rites primitifs

. Clest cette évolution

(ves) qui devait amener notre espéce a prendre
' conscience de l'univers et, en méme temps, a
enrichir indéfiniment sa propre conscience, en
1l'arrachant aux simples alternances dépressives
ou toniques, des”appétits et de leur assouvis-
sément, des. souffrances nées du besoin, des

—

;
i

A
qualitativement nouvelle, doit également &tre le milieu \

. .organigue de la pensée et des représentations mentales.
e "Mals de l'acte moteur & la représentation il y a eu trans-

positien, suplimation de cette intuition, qui (...) est de-
Wenue schématlsation mentale. Entre l'acte et la pensée
l'évolution s'explique simultanément .par 1'opposé et par
le méme". (De l'acte & la pensée, op.cit., P.239). :

63 Op.cit., pP.17. - - o
A Yp.clt. .

64 La question des étapes et des formes du passage
entre ldg motrigité et la représentation & “L'échelle. de
l'espece humaiqs const%ﬁue-un impertant chapitre de‘ la
psychologig- wallonienne', qui doit &tre passé sous—silence
-, ici. Se ﬁ§$érer notamment & tous ses articles sur la

- .« mnentalité primitive et & son livre De 1'acte & la pénsée

- o [ (op.cit.). .. X

A



| 7
%E SYSTEME DES STADES DE WALLOW

impulsions nées du désir, et de 1'assouplsseggnt
sans initiative ni spontanélte qui les sult

A'1'échelle derl'enfant, les moments-de ce paSSage - .
peuvenf étre retracés au travers des progreés de 1'imitati n,
~ - , Q - .
du simulacre et de la représentation qui surviennent cha-

. B
cun au cours du stade sensori-moteur et projectif. Cette

evolutlon ménera Graduellement 1! enfant de: la fusion ini-

tiale avec son env1ronnement phy31que et social, au dédou-
bleﬁent/de la réalité en son pdle objectif, le monde social
et matériel, et son paie subjebtif l'enfant lui-méme, comme

entité dls?fggke, consc1ente et actlve, se dégageant et

s @uto trangformant a tra?ers sa relation au réel.

5.8 Le mot et les premiéres fonctions du langage

A
N7

. Les débuts de la _barole chez 1' enfant coin-
. cident avec un progrés marqué de ses capacités
. pratigues, qul a rendu particuliérement frappan-
\ te ‘la cqmgéralson de 'son comportement avec celui

dqﬂginge. ) )
£ Lo ."
Avant que survienne l'usage de la parole, l€ chim-
ganzé et 1'enfant ont des conduites anélogues en face-dé7‘

problémes pratiques;' Mais en m&rfe temps que le commence-

o,

menf du langage, l'enfant ‘Semble §ouda1nement acquerlr une
S 3 SN

.;"/—\\
.

65, 0p.cit., p.110, B
’ B

66 L'évolution psychologique de¢ 1l'enfant, op.cit.,

P‘“ R
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aptltude a 1mar1ner un deplacement entre les objets perqus,
8 réaliser ce déplacement en superposant al' espace per-
'ceptuel un espace meqtal-ou.ll pegt ordonner ou exprimer

“d'une fagon nouvelle ce qui éxiste67.3 Ses‘capacifésrpra~‘
tiquee deveneent alors irréyffcablement celles du-sinée.

- Le développbment de cette nouvelle aptltude, qui sous— tend
vegalegent les progres du langage et surtout 1'évolution de
la pensee, est la conSequence de la maturetlon fonctionnelle
de centres anatomlques propres a l espeéce humalne.

Le- langage lul—meme a plu51eurs etgpes, ‘Il est

‘ d'abord*strucfurellement préperé par l‘aetivifé circulaire
auiitivo—phopiéue o 1'enfant intégre;lé'parole et l'ouie'

et apprend a reproduire le registre des eons produits par .

‘son entourage.

11 ea# important de noter qu'avant que l'enfanﬁ‘ﬁe

commence & faire usaée des mots, la réalité objective n'é-
talt accesslble et connue que par les acticns emotlonnelles:
et sensorl motrlces qul se tendalent vers elle. Les rap—.
ports entre suget et objet qul s'imposailent alors 3 son
psychlsme et qul réglalent sa condulte etalent surtout

ceux que "les actes de.. .58 Wwie quotidlénne ava\:nt_degapln-~

\ trodultsanterleurement,avec les objets), les situaﬁions‘et
les personnes. Le monde et ngction, Qui prend &a ce
- ~
. - 67 Sur la%guestion de 1'espage mental, veir laymote
) 62. - : . .
1 /\- 2



pas détachéefdes choses, n'est pas'encore'autonome et est N

od il s'était fait ph

. dentlte personnelle

|f° .

%

LE SYSTEME DES STADES*DE WALLON - -

moment— c1 du developpement psychologlque un caractere d ha-

bltudes et 4' automatlsmes, sont 1ntr1nsequement assocles.
Ils forment une structure unlque. Par exemple, un objet

ou une situation reprodu1ront presque'autometiquemené un

geste ou un comportement anelpgues\ﬁ ceux qui leurs avaient
t a

7z rd .’ N . ) ’ . ) : ‘.x’a
été reliés dans le passé.. Ldg persomne de ‘l'enfant n'
: ’ . ] . ) .
l

. donc peu capable dtinitiatives nouvelles.m Par exemple, la
Vue, d'une clef evoque la formule motrice qui 1u1 a ete as-

‘socilée: l'enfant chercbe & 1l'introduire dans une seneure,

ou,. si 'sa mére tient u caméra, il se place a l'endroit
‘aphier quelques jours auparavant.

A un niveau plus global, c'est-a-dire au niveau de
1 re .

la personne de l'enfant "WEllon a qualifié le&stade sensori-‘

.

moteur de stade des personnallteg1nterchangeables" La

. personnallte de l'enfant adhere tellement aux -situations

~ & . \_

qu'il arrive qu elle se modifie selon des changements dans

les personnes. de l entourage ou dans les lleux physiques.

. L‘enfant n'a pas encore développé un ferme. sentlment at 1- '

. 68 S .

é . T'est" dans le contexte de ce fapport parﬁiculieri- ‘

de fusion, ou plutdt de confiusion su—ob,jet-'qu'e le 7%

LS

:

68 Pour une,exp051t10n plus detalllée de ce phéno—6
méne, voir Les origines du caractére chez 1' enfant,. op. cit.,

Troisisme partie,.chapitre. V' Stade des personnalifés ‘
1nterehangeables. _ . < i?
o < Coel ) ¥
Rt ¢ ‘ n
r. ] . - -] . ' - " ht'd .

. . ' . R
& . « .
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langage surv{ept; l'enfant n'est alors pas dégagé objec-

tivement des situatioﬁsﬂ Mais avant de servir de support

& la représentation et d'instrument.a la pensée, le lan-

gage a d'autres niveaux fonc%ionnels. Ainsi, & son origi-
ne 11 prend des formes qui sont en contlnulteh mais aussi
un ‘dépassement, par rapport & celles gui l'ont précédé,
Incap&ble de satisfaire lui-méme ses be501ns, les premiéres
réactioné de l'enfant se sont portées presque exclusiveﬁent
vers les personnes, dont il provoéuait l'intervention Bé—'
néfique~par des manifestations émotionnelles. Wallon a pu
quallfler 1'émotion de pre~ldﬂgage c'est- a-dlre de langa-
ge avan%‘le langage 4 cause de sa fonction communlcatlve
et de 1'espece de 3001ab111te prlmltlve qui la caractéri-
se69. De méme les premleres manlfestatlons langagiéres

sont d origine affectlve. Elles prennent gsouvent un carac-

" tére optatif ou 1mperat1f car ellés ont comme fonction 1

WSatisfaction des b6801n§ ou la réalisation des désirs_avant
méme de commencer & servir l'activité représentative.

Cette forme de l'activitéilangagiéfe beaucoup plus effi~
cace que 1! act1v1té emotlonnelle, constltue le premler

moment de 1"évolution de 1la parole chez l'enfant.

o

69 Voir la note 34 & propos de 1'émotion comme pré—

langage., s
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Far la sﬁi}e.un progrés s‘accomplit par rapport &
‘ce ‘premier Tdle fonctlonnel quand le langage n' accompagne
plus seulement les besoins ou les dé31rs, mais également
" les actes a exécuter. . Le langage, ou plus exactement les
formules verbales, sont‘impoééeé-é lvenfant de l'extérieur
par l'adulte, .En effet,le langage a ses débuts est toujours
associé 5‘f£ préséqce, éux désiré, aux interventions .et sur-
.ﬁout auxlconsignes_de l'adulte.: Et iieéttfautant plus for-
Tement incofporé du monde adulte gque celui;;i a eﬁ aupara-
vant un attralt émotionnel puissant et une valeur affectlve
'p051t1ve pour 1' enfant Mais cet attrait, cette forme de
sympathie relévent plus d'une partiéipatiqg symbiotique et
d'une confusion émotionnelle entre sa peréonne et 6éIie
d'aﬁtrﬁi que d'un véritable engouement qui supposerait la
présence d une certalne autonomle personnelle, encore. in-

70

ex1stante Ce confusionnisme se manlfeste concretement

70 La position deeﬂallon le démarque radicalement du
concept plagetlen d'"egoc ntrisme enfantin® car, selon sa
théorie, l'enfant n'a pas encore de ferme point de vue per-
sonnel, Il est donc aussi indorrect de parler d'ego que
d 'exocentrisme enfantln. Par‘exemple, note Wallon, dans une
convergation le Jjeune. enfant part1c1pe presque autanf_aux
parolesde son interlocuteur qu'aux siennes. Par ailleurs,
toute parole toute pensée parlee, et par conséquent toute
pensée méme 31lenc1euse, ‘ont été d'abord dialoguées, restent

“plus ‘ou moins dlaloguees chez l'enfant, retournent gu dialo-
gue dans les cas de régression ou de dlssoc1at10n psychique,
sous l'influence par exemple d'émotlons vioientes ou dans
les cas dits d'automatisme mental, ol le sentiment de la
pensée personnelle fait place a des conflits interlocutoires
et a des 1mpr9551ons de dépossesslon psychique. L"étroite
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déns‘lé'iéngage de l'enfant: ' il s}in%erpelle lui—méme;pou;
se complimenter, se punir, .se donner, un ord;es etc., de la
mémé maniére qu'il a eu 1'habitude de g'entendre interpel~ ‘
ler.par autrui, Il a également le golit de la formule con-.
" sacrée ou stéréotypée, c'est;é-dire encore pfisonnieff>des
éituations. | | - -
Une autre étape, qui est.un progreés danshifinter—
nalisation du langage et un pas de.plus Vers son usage re-
pfééentatif, est celle ou le mot peut évoquer une situation
ou un objet. Chez l'enfant, le mot fait partie @e la chose,.
ou plutdt il se confond avéc elie. TIa marche et les gamba-— )
des d'uné piéce a 1'autre lui ont permis ;n début d'iqehti—
ficafion des objets, qui ont commencé & acquérir une exis-
tence en eux-mémes, pouvant &tre retrouvés a volonté, Le
langage apporte_égalehent beaucoup & cette identification.
. Le mot aide 1'enfant & détacpef 1'objet de 1'ensemble per—
_ceptuel dans lequel 1l est engagé et é.le faire survivre
lorsqu'il a digpanu. Il permet aussi d'unir &es objets
mgtériellementndifférénts, mais semblables quant & leur
| fonction: une tasse beut étre n'imiorte quel récipient

- quelque soient sa taille, sa.forme ou.sa couleur. Ia

participation de l'enfant & toutes les phases du dialogue

entraine son assujettissement au point de vue d'autrui

quand la parole est & autrui. C'est 13 d'ailleurs plus une '

nécessité de sa compréhension qu'un signe de suggestibili-

té," )(Les origines de la pensée chez 1'enfant, op.cit.,
P.107). : .
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grande quantité des guestions posées & cette période au

développement sur le nom des choses ne refléte pas un in-

térét naissant pour le vecabulaire, mais plutdt la prat)ir

o

: L
que, c'est-d-dire la mise en activité d'um pouveir nouw

veau sur les choses. Selon Wallon, cette période de 1'ac-—
tivité langagiére est une période de syncrétisme ol le mot

et la chose sont confondus, en méme temps qu'une période

de volohtarisme, ol 1l'enfant utilise le mot soit pour pro-
voquer la présence de la chose qu'il convoite,'ou soit pour
évoquer son image. .
a La dﬁrée de l'aéquisition du langége propregent ais
se mesure par ie témps qui s'écoule entre le moment ol
l'enfant saisit le sens de ce qui se dit autour de lui, et
le momentloﬁ il devient capable d'articuder lui-méme des
paroies. Entre ces deux bornes, il y a plusieufs étapes.
D'abord la compréhension du langage parlé, qui survient
avant 1'expression, reste longtemps globale. "Elle peut
étre davantage liée dux intonations, & la éoupe des phra-
ses, aux situations qu'elles accompagnent qu'au détail des
mots."71 Néanmoiﬁs, l'enfant en arrive & comprendre un
inventéire croissant d'expressions et de ﬁhrases, alors
qu'il demeure incapable dé les formuler lui-méme. Seg

premiers modes d'expression sont les gestes, les

.

71 De_l'acte & la pensée, op.cit., p.196,
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exclamations et les formes -émotionnelles. Viennent enguite
" les premiers mots qui "sont un condensé de 1'objet et des -
actions ou désirs qui y répondent;“72' Ce sont d'abord des
‘vocables isolég des mots-phrases. Le pas suivant

(...) que doit alors franchir 1;enfant a quelque

chose d'essentiel. Sa parole devra nécegsaire-

ment se détailler dans le temps, alors que la

‘chose 3 exprimer répond A un trait momentané de

sa conscience. Ia distribution dans le temps de

de qui se présente d'abord comme simple intuition

momentanée de la conscience est sans doute 1'opé-

ration la plus 9§itique du langage et de la pen-

sée discursive. - : .

Elle suppose un degré d'aéhévement suffisant de ce
que Wallon a qualifié d'espace mental. L'enfant commence.
3 accoler des mots, sans particule ni forme de liaison, ce
qui lui donne un pquer‘"petit—négre“. Puis il arrive &
~associer des mots dans des propositions. Longtemps il
parlera ainsi, par propositions principales et phrases Jux—
taposées, Enfin, il saura coordonner des propositions dans
une méme phrase. °

L'importance que prend le mot dans le comportement

de I'enfant refléte la fonction symboligue qui's'ébauche

lentement.” Mais celle-ci, et la:représentation qu'elle

permet et qu'elle tramsporte, devront se constituer au

»

72 Op.cit., p.196.
' 73 Ibid., p.196.
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detrlment de l'emotlon et surtout de. l'actlon qu1 furent
Jusqu leur apparltlon Ie rapport predomlnant entre l en— -
fant et la reallte exterleure._,Ain51'donc, 3 ml-chem;n
'_‘entre 1'acfivité‘motrice brute‘et 1'activité rébréseﬁtative7
| pu;emeht idéelle, il y aura 1'activité\prpjeétive»oﬁ toutes

les deux se mélent et enfrent en conflits.
5.9 L'activité projective: doublage au sein de-1'identique

L'emploi principal de l'activité'au stade éenspri-
moteur est le coﬁtact direct aveélles choses,'la manipula-
tion et l'exploratlon du réel, Un trait essentiel de.cette
pérlode est que la formule musculaire exigée par la manie
pulatlon des obaets ou bien dans une situation partiquli—
ére, et qui plonge'seé racines dans toﬁt le systéme postu-
ral, est fusionnée et mélée 2 la réalité extérieure. Ainsi,
sans la moindre intentionnalité de la part du sujet, la
-simble pérception des objets peut susciter la suite des
actes que leur usage a exigée. Mals la réciproque est éga-
lement vraie, et c'est elle qui fournlt son contenu & l'ac-
t1v1teﬁproaect1ve. une série partlcullere d'actes moteurs

effectuée sans objet réel peut evoquer chez l'enfant "1l'i-

mage" de l'objet, 'c'est-d-dire sa saisie intuitive a con-
B JeT, €

notation posturo-tonique, préludant 3 sa véritable représen-

tation, Les gestes étant pour 1'enfant une partie de

(7]
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“

- l'objet, celul-ci restant encore inconnu pour‘lui—méme, ils

prennent'qne valeur dui peut servir & évoquer une réalité

abgsente, Ici commence & s'amorcer une scission entre la
réalité elle-méme et .ce qui parviendra d en devenir le si-
gne, d'abord sous la forme des gestes qui y sont mélés.

Les premiers mots ne signifient pas qu'ils sont une

. expression de la représentation sous sa forme achevée, com--

me chez l'adulte. Tls indiquent qu'une capacité réflexive

commence & s'émanciper au dépens du mouvement. ILes étapes

o

génétiques de cette évolution sont les suivantes: "le ges-

-. te précéde le mot, puis en est accompagné, avant de 1l'ac-

. . . 4
compagner our enfin s'y résorber plus ou mo::.n.'_v,."'7 A
y P

1'étape projective, "l'activité symbolique semble (...)

.encore manaquer d'espace mental pour survoler le réel (...).
q .

La pensée est encore soumise au geste au lieu-de l'entrai--
ner.“75v Par exemple, avant d'@tre capable d‘expliquer les
choses, l'enfant n'est capable que de les montref'ou de les

raconter. Et dans ses récits, il doit faire la mise en

.scéne de ce qu'il relate, l'évoquer par ses gestes, ses

attitudes, ses mimes, distribuer les objets et 'les person-

‘nages dans l'espace qui 1'entoure, cherchant en quelque

24 L'évolution psychologigque de 1'enfant, op.cit.,

75 La vie mentale, op.cit., 8' 32-11.
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sorte & s'approprier leur présence "comme si 1'énonciation

des circonstances concrétes était nécessaire & 1'évoca-
tionll76,77. !

Cette étape répond & la prépondérance persistante
de l'appareil moteur sur 1'appareil cornceptuel.
Sans action motrice ou verbale, 1'idée manque de

- vigueur pour se former ou se maintenirw. (vee)
(LTactivité projective) .traduit une insuffisante .
différenciation entre leg plans78ragmatique et
conceptuel de la vie Psychique.

Ceci s'explique, comme nous 1'avons déja noté, par 1'anté-

riorité génétique des gestes sur la représentation, la

derniére formation devant nier dialectiquement et dépasser
. . D

la premiére. "Les mécanismes de 1'action s'exergant avant

160 76 L'évolution-psychologique de 1'enfant, op.cit,,
p . - . - .

. 7?7 La survivance de cette étape s'observe chez cer-
tains adultes dort le type d'équilibre psychomoteur leurs
& valu l'expression de "mentalité projective". Wallon sou-
ligne que c'est notamment le cag de certains épileptiques
.dont la conscience se meut dans l'action et le concret, et
est subordonnée aux forctions et aux appareils de l'expres-
sion, Les gestes et les indications de lieu abondent dans
leurs discours, et leurs récits prennent fréquemment une
forme dialoguée. En parlant de situations, ils doivent se
les représenter comme hors . d'eux-mémes. Ieur pensée adhére
de fagon excessive 4 son objet, symptbme qualifié de "vis-
cositg mentale", et l'action expressive qui la remplit,
tout en permettant une certaine progression intellectuelle,
la retient prisonniére, l'entraine dans des disgressions
enchevétrées, la ralentit et parfois en détourne mame le
cours, (Voir H. Wallon, Stades et troubles du développement

sycho-moteur et mental chez 1'enfant, o .C1t,, premiere

partie, chapltre 3, le stade projectif),

78 L'évolution psychologigue de l'enfant, op.cit.,

p.160.
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ceux de la réflexion, quand il veut se reprééenter une
Situation il n'y arrive pas d'abord s'il ne s'y engage en
quelque softe‘pér ses gestes."79 .
| 83 l'activité projective permet l'émancipafion
graéuelle de ‘la pensée, du concret vers i'abstrait, elle
entre aussi simultanément en’ conflit avec le déroulement
de 1'idéation. L'activité nécéssaire de l'éppareilrmoteur
rend difficile l‘agpomplissément intellectuel qui, & tout -
moment, est sujet & des détours, des variations, des dévia-
tions ou des métamorphoses soudaines, parce que d'une. part
1'image des choses est encore instable et qu'il est trés
facile de les méler entre elles, et que d'autre part le
déploiement de 1l'appareil moteur de l'enfant est trés ex-
posé & des exc1tat10ns ou des stlmulatlons fortuites, ce
qui était 1! obget de sa pensée pouvant de cette fagon sou-
dalnement lui échapper.
Selon Wallon, l'imitation, au mémé titre qué-le
langage mais avec des particularités différéntes, contribue
-ausgi au dédoublement de la réalité enfre le pdle du vécu

immédiat et le pdle du mental;

79 Op.cit., pP.159.

/"—‘;
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5.10 L'imitation: entre la fusion et le dédoublement
sujet-objet :

-

"Une forme d'activité qui parait impliquer de fa-

'¢on incontestable dqs rapports entre le mouvement et l&'
| .

représentation, clest 1jimitatidn."8O Pour Wallon,:lﬂimi~
. fation authentique, qui survient au stade sensori-moteur et
projectif fers la.ééconde moitié de la'deuxiéme année, ne
peut &tre définie comme un acte par lequel un modéle est
purement reproduit a partir de sa réprésentakibﬂ; car-cette. ..
derniére est encore absente, au moins sous une forme ache-

81, L'imitation correspond donc 3 une étape

vée et autonome
ol la rgprésentation véritabig n'existe pas mais ot, par
contre, el}e tente d'arriver i se formuler, Elle est donc
une sorte de:relais génétiéue entre le mouvement et la re-
pfésentaéiﬁn.méntale, et contient & la fois les deux mo-

ments, 4 un degré variant selon le niveau de sa progression.

80 De l'acte & la pensée, op.cit., p.130.

81 C'est 1'imitation différée, c'est-d-dire qui
débute en 1l'absence perceptive du modele, que Wallon consi-.
dére comme la seule imitation authentique. ZElle doit &tre
distinguée des manifestations formellement semblables, com-
me par exemple les gestes d'accompagnement, 1'écholalie,
1'échocinésie, etc., qui sont plus prés de la simple acti-
vité circulaire que de l'imitation, et qui sont acquis seu-
lement en présence des modéles, quoique pouvant se conti-
nuer aprés leur disparition. Dans ces cas de pseudo-imita-~
tion l'appareil moteur reproduit des effets sensoriels qui
lui sont familiers et qui ont &té suscités par l'ambiance,
Les manifestations de ce type -sont d'un niveau génétique
plus bas, beaucoup sont du stade émotionnel, et antérieur
& l'imitation véritable qui ne se produit pas avant 1% an.

L
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s
.
-

Ses étapes sucaessives
(¢+.) obligent & reconnaitre un état du mouvement,
ou il cesse .de se confondre avec les réactions
immédiates et pratiques que les circonstances font
surgir de ses automatismes et un état de la repré-—
sentation, ol le mouvement la contient déja avant
qu'elle ne sache se traduire en image ni explicéz
ter les traits dont elle devrait &tre composée,

Dans 1'évolution génétique de l'enfant, "1'imita-
tion s'inscrit entre deux termes contraires: fusion,'alié-
nation de soi dans la chose ou "participation" & l'objet,
et dédoublement de l'acte 3 exécuter d'avec le moddle,"8?
Elle tient sa motivation primaire de la dépendance absolue
de l'enfant vis-a-visg lgsfpersonnes de son entourage, dé-
pendance Qui ? pris la gorme au stade émotionnel d'une
symbiose affective. Auseuil de sa vie psychique, 1l'enfant -
n'est donc'bas encore dégagé de l'ambiance, ni individqa—

. ~ T
lisé, et son étre psychologique se confond avec celui
d'autrui dans un rapport de consdﬂnanbe affective et de
participationisme mimétique.
4, .
Les progrés de l'activité sensori-motrice ont in-

- séré l'enfant dans une structure différente de relation
tavec la réalité, Celle-ci a eu pour conséquence un début
de dégagement de l'emprise sociale qui était & l'origine '

quasi-exclusive. 'Sa relation avec les personnes au stade’

82 OE.Cit., p0131. . &.
85 Ibid., p.144.
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-
4

sensori—moteur’ quoique toujours dominée par un attrait
intense) s'en trouve modifide et &levée & un palier supé-
rieur. Avec l’imitation, la participation émotionnelle du

stade précédent devient une assimilation sensori-motrice

de l'entourage. ‘Cependant, l'enfant n'imite que lea/éeri
sonnes ég}‘l'ont‘captivé, ou domt il a subi une attirance
profonde, L'imitation hérite donc de racines affectives:
amour, admiration mais aussi riﬁaiité. "Car son désir de
pa;tici’ation se mue vite en désir de substitution; &%
Nous vérrons plus loin que c'est un des moyens par lequel
sa personnalité cherchera & s'émanciper.et a s'individua-
liser, notamment au cours du étade.%uivaht, le stade du
personnalisme., - ' ot

L'imitation véritable est du stade sensori-moteur
et projectif. D'une part les situations, ¢c'est-d-dire le

! 1

réel, ne sont pas encore distinguées des actes et des mou~

vements qui g'y sont mélés, D'autre part, les jeux et les
q

exercices sensori-moteurs de 1l'enfant 1l'ont amené & éteblir
9

des connexions trés étendues et trés &troites entre ses
champs senspriels (extéroceptifs) et posturaux (proprié-
ceptifs). L'exploration systématique de son corps, qui

débute vers le sixiéme mois, a permis un début de "schéma

[ T ’f\

. 84 L'évolution psychologique de l'enfant, op.cit.,
p.146.R ) L .

i
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corporéi" néceséaire aux premiers essais imitatifs, et dans
lequel sont contenus une' intuition et un~certain degré de
prévision du mouvement. C'est dans ces co%ditions que/se
produit l'imitation. s

' Four le jeune enfant, prisonnier'et dominé.par lésx
situgtions, %'gxcitation ﬁerceptive ne demeure pas purement
cérébrale, surtout 3 cause de l'absence de systémes inhibi-

L]

. ) .
urs, Ce phénoméne est d'autant plus intense que la source
p t 2 4 .

ou la situation ont pour lui une valéeur ou une charge émotion-

nelle, Selon Wallon, l'excitation tend. alors & se répandre‘

directement dans les muscles sous forme de tonus musculaire.

Bien qu'ils puissent n'exécuter aucun mouvement,
ils sont néanmoins le siége d'une activité par-.
fois intensément ressentie par le sujet, bien
qu'imperceptible pour les autres (+..);. c'est
leur fonction tonique. :

La physiologie a démontré que le tonus.musculéire ct
accompagne toujours le mouvement, lui donnant le soutien
nécessaire a sa progression et le dosage exact qu'exigent

les résistances rencontrées. A 1'échelle du corps, il as-
: ?

sure l'équilibre, stable ou mobile86., L'activité toni@ge

se combine aussi étroitement avec celle de 1'appareil per-

ceptif sous forme de préparation a l'action. Par exemple,

N r
l'anticipation perceptive d'un choc provogue un

Al :
85 De l'acte 3 la pensée, op.cit., p.147.

86 Voir section 3.2: ieg progrés du mouvement:
contenu et formes, p.39.

[}
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durcissemqgt des musclés; * Pour Wallon,'"la‘fonction toni-~

que peut,aipsi fusionner les deux pdles senéoriei.et:moteﬁr
de l;éqfiéité, leur donner une méme orientgkion e#pecfén—
te."s? ,ﬁa conééquence dQ{Fette combinaisqn_de la sensibi—
lité et du mouvement est que la'fugion du sqjetiavec l'oB-
Jet adopte un double faractére: égit,‘1— brépaiéfion a.

l'acte, et 1'excitation retourne alors au milieu dan d£’¥
' : ' :

mouvement pu un comportement pour le modifier confhrmément

aux besocins dursujet, c'est & ce moment un processus cen-
trifuge; ou soit, 2- que l'excitation devienne participa-
tion & autrui, l'activité restant confinée au domagne des
attitudes ol s’'exerce une activité posturale intense mais
discréte; et que le mouvement soit -alors ajourné, mais tou~
e s .88 : '

Jours pret a surgir--. —

- Chez le trés jeune enfant, la participation postu-

rale & l'activité d'autrui est d'autant plus forte et”

]

s

87 Op.cit., p.148. o \

’,

88 L'association de la perception et de l'activité

. tonique, sous la forme de participation & l'objet, peut .

étre-illustrée-par le comportement du §pectateur. Si le
spectacle ‘est vif et captivant, per exqmple le numéro d'un
€quilibriste, il' y a un oubli de soi et’ une identification
avec le pergu, le moi se transportant en quelque sorte dans
l'objet, et les péripéties et les détails du spectacle de-
venant sensibilité du sujet. ILes gestes de redressement
des spectateurs si 1'équilibriste vascille, ainsi que leurs
“crispations et leurs mimiques qui accompagnent son effort,
en .témoignent, Lagperception n'est donc pas passive et
prend la forme.d'yne &ccomodation perceptuo~tonique cons-

| ‘tanté qui accapare tout 1'organisme.

1]
g
™,
/}'
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envahigsante qu 1l est trés peu 1nd1V1duallse, et que les
personnes de sonr entourage ont generalement un fort attrait
gsur sa personne. La partlclpat;on posturale, c est-a—diré
l'imitation, est une forme sﬁpérieure de la participation
émotPonnelle qui avait dénné'levton 4 la premidre année de
l'exisfencé._ Donc, selon Wallon, "quand il assiste aux
choses il est en état d'lmpregnation perceptuo—motrlce n89
Sa musculature est en travall quand il regarde cu bien

k\qu 11 écoute. C'est de cette activité. posturale que sorti-

* ra m 1m1tat10n, et non pas d'une quelconque image mentale
qu1 surv1vra1t a la Présence de l'objet et sur laquelle
l'enfant n 'aurait qu'a ajuster ses gestes, A la phase de
participation sensorl—posturale avef autrui succéde 1la bha—
se imitative, c'est-a-dire d'élaboration pOSturo-gestuelle.

"Ainsi 1’act1v1té

-
L

au lieu d#eﬂre unlquement tournee vers le monde
extérieur pour en modifier les rapports, (...)
devient uné modification du sujet lul—meme,
dont les réactions ne sont plus fagonnées par
les seuyles néce331tés.du mllieu, mais aussi
selon des modeles extprleurs. La conversion
qui s'opére est celle de-1' activité 1mmedia§8—
ment utllltalre vers. l'actlvité spéculaire.

Propre & 1'imitation est l'intervalle entre 1'im-

prégnation perceptuo-tonique et la reproduction du geste,

89 Op.cit., p.149

©90 Ibid,, p.151., o _ : -

~

/
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Celui-ci peut &tre de quelques minutes, de quelques_heures,.
de plusieurs jours ou méﬁe de pluéieurs semaines. ILa pé-
riode d'incubation, sans impliquer qu'un'modéle mental soit
présent a l‘esprit.de l'enfant, exige ‘le travail d'un poﬁ—
voir latent d'élaboration sensbri-motrice d'impress}ons
souvent multiplesﬂdans leur origine et qui sont fondues
ensemble dans une ébauche du modéle, Qlle-mémevsaﬂs cesse
vérifiée et rectifiée, | 1

Dans 1l'évolution psychologique, 1'imitation aura
plusieurs formes et r@les, dépendant de ses rapports con-
joints avec le niveau d'achévement des. capaciiés mentales,k
ainsi qu'avec les impératifs de 1'émancipat§on et du ﬁrogrés .
de la personnalité de l'enfant. Ia premiéré forme de 1'imi-
-tation.différée est l'imitafion'sponténéé ou "le sujet sem-
ble s'effacer devant le modéle qui agitlenvjlui."91 Ce
) modéle n'est pas opposé au sujef comme un objet extérieur
4 qui, il s'agirait de donner la réplique. Ia ﬁerception

tend & se réaliser sur le plan’mofeur,'la_structure per—. .

ceptivé tr&uvant'spontanément ses équivalents'moteufs. Lé
modéle sensible passe de 1ui-$§me a 1'état de mouvement.

Une seconde forme, &'un niveau psycpogénétique sSupé-
rieur, soit-de l'ége de troisiou quatre ans, est qualifiée

/

= o
91 Qp.cit., D.153.
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par Wallon &'imitation intélligente. Le modéle se laisse
choisir au lieu de s'imposer. les motifs deviennent alors
distincts de l'acte lui-méme. "Au plan e la pure action
va pouvbir gtre opposé celui de la représentation.“92
y'imitation intelligentelest beaucoup plus sﬁbordonnée_i
la capacité représentative ‘que l'imitation spontanée. |
Ellé servira 3 1l'enfant notamment & affirmer sa personna-
lité face aux personneS'délson entourage qui l'intéressent.
Il leur témoigne de son inéérét "en les imitant, ce qui
est 4 la fois chercher'é ies mieux connaitre et tenter de
leur dérober leurs avantages."93 Le rdle particﬁlier de
.cetbe forme d'imitation sera analysé au stade du pepsoﬁna-
lisme,

Enfin, & partir de six ans l'imitation est complé-
tement intégrée au comportement. Elle n'en est plus qu'un
des moyens, C'est alors une imitation raisonnée,ét réflé-
chie, selon Wallon, ol 1'enfant imite pour s'attirer la
gsympathie, l'affection, pour se bien faire vélqir,_pour'
obtenir une récompense, etc. .

Les étapes de l'activité imitative s'échelonnent

entre le moment ou l'enfant est fusionné posturalement a

la situation et participe au modéle, et celui on il peut -

92 QEaCito, po’|55¢ \
93 Ibid., p.153.
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¥ opposer une.copie, ou un équivalent mental, ‘ L'imitation

se méle aux étapes du dédoublement qui aménera "la représen-".

tation et l'activité symbolique. Elle en subit consequem—
ment le rythme, tout en contrlbuantzaux progres de 1'évo-

lution psychique par action réciproque. A

Lés progreés dg‘la représentation ne sont donc paé

N

sans rapportsmutuelset‘sang correspondanéeiaveé ceux de;
1'imitation, Celle-ci, em tant que reproduction d'un mo-
déle, doit intérioriser 1 sens1ble en transposant les mul-
tiples 1mpre551ons sgggorl—mot 1ces-et tonlques en une for—
mule motrice unlqué' le prototype. De méme, la represen—
tation devra réduire des' impressions plus ou noins diverses
et éparses en une seule image ou une seule idée. Egalement
toutes les deux ont & leur source une aptitude plastique-
inhérente 4 1'espéce humaine qﬁi posséde le pouvoir de se
fagonner sur le modéle des choses. Les gestes d'ou sort
l'lmltatlon, l@s signes et les symboles représentatifs tien-
,nent tous leur 51gn1flcatlon du monde extérieur. Par contre
l‘lmltatlon et la representatlon appartlennent a des plans

ﬁd&fferents, et seront ainsi appelées A entrer en conflit:

une appartient au plan de—l espace moteur et doit s'exté-

rioriser dans le temps sous la forme d'une succession de

mouvements, tandis que 1'autre se dessine dans 1l'espace
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idéél, ou mgptéi %, Ces analogies entre l'imitation et
la représentatioh, dit W;ilon,-ne'sonp pas formelles.
Elles impliquent des rapports d'acfion réciproque vérita-
bles. | |

L

5.11 Le simulacre: éxercice de la représentation
+
"Entre l'imitation et la représentation peut s'in-
troduire le simulacre."95 Comme l'imitation, il nait au
cours de l'activité exploratrice du stade sensori-moteur et
en_subit les conditiohs. Le simulacre est uﬁ'prélude a la
représentation dont il constitue en quelque sorte un /

exercice fonctionnelgs, comme l'activité circulaire fut

9% Un exemple de cette opposition est les cérémonies
rituelles des primitifs od 1l'exces des gestes, des rythmes
et des chants collectifs réduisent "l'activité psychique aux
seules impressions de la kinesthésie, aux seules extases de
la gesticulation et des attitudes". Il faut aussi noter gque
1'imitation est d'autant plus fréquente que les moyeéns de
représentation et d'imagination sont faibles, comme chez les
adultes d'intelligence débile. A défaut de pouvoir nourrir
les opérations mentales, l'excitation fait simplement retour

aux gestes. (Op.cit., p.172). -
95 Ibid., p.172,

96 C'est-le simulacre qui est au centre des jeux de
fiction suxquels s'adonne le jeune enfant. Wallon dit que
celui-ci n'est pas dupe de leiur caractare imaginaire, Bien
au contraire, les Jjouets qu'il aime le mieux ne sont pas
ceux qui ressemblent le plus 4 la réalité, mais ceux ou
peut se réaliser le plus sa volonté d'invention et de créa-
tion. Le simulacre ludique n'a donc rien d'illusoire. TI1
est la découverte et l'exercice d'une nouvelle fonction, la
fonction symboligque ou représentative.
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o

l'exercice .fonctionnel des‘sensibilités. Wallon définit ie
simulacre <omme ?ﬁn acte- sans objet réelﬂ bien qu'a l'ima—.
ge d'un acte vrai.ﬁ97 a ,

.Ii'confond en lui trois étapes: le réel, 1'image

et les signes par ol peut s'exprimer 1'image.

Suivant le moment, suivant le degré d'évolution,

c'est l'ungsou l'autre de ces trois fonctions qui

l'emporte.
Ses progrés vont &onc de. la copie presque exacte de l'acte
réel 3 sa schématisation abstraite et conventionnelle, voi-
sine de la représentation.
i Le simulacre contientle mouvement et la représenta-
' tion dans un état combiné. Ia représentation est alors
encore soumise au mouvement qui est nécessaire & sa fixa-
tion, & son évolution’et 4 sa mise en ordre. Mais elle
devra arriver a s'en dégagergg. Dans la mesure ou les ges-
tes perdent léur ressemblance avec l'action réelle, ils
contribuent & entrainer 1'idée hors des choses, & la déga-

ger .du mouvement et & 1l'emporter sur le plah mental pour

que puissent se formuler des relations moins subjectives

5 97 L'évolution psycholopgigue de 1l'enfant, op.cit., J
"p.152,. ~ ’

98 Ibid., p.153.
) 99 Voir la section 5.9: L'activité projective:
doublage au sein de 1l'identique, p.87.
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et moins.immédiates;;et surgir ainsi la pensée’90,
Entre 1la représentation et le  langage, la plupart

-~

des psjchogénéticiens voient un.lien essentiel. Une

100 Pour Wdllon le simulacre peut devenir un rite-
quand il est suscité avec l'intention de provoquer l1'évé~
nement qu'il représente., ILe geste qui fut déja efficace est
- confondu avec 1'image ou l'idge du- changement qu'il a évo-
qué, et celles-ci s'acquiérent ainsi un.espéce de pouvoir
. direct sur les choses, un "pouvoir magique™, L'idée trans—
porte une illusion d'efficience. C'est le cas notamment
chez les primitifs, pour qui le rite est devenu une .insti- °
fution répondant & un effort délibéré pour contraindre les
- forces de la nature. Par exemple, rapporte Wallon d'aprés
- des observations de Lévy-Bruhl, "en Nouvelle-Poméranie,
lorsqu'il pleut trop, les Sulka, pour faire cesser la pluie
mettent des pierres sur 1le feu, en pronongant certains.
mots; quand elles sont chaudes on les porte dehors, tou-
Jours en pronongant des formules, ILes gouttes de pluie) en
tombant sur ces plerres, se briilent et alors la pluie ces--
se", Dépourvu du matériel technique et des instruments de
" la science actuelle, 1le primitif essaie d'agir sur les-cho-
ses par des moyens a caractére idéologique. Son effort est
par contre du méme niveau que celui du savant contemporain:
tous deux tentent de dépasser les données de l'expérience-
vécue, de découvrir les forces qui sous-tendent le réel,
Leur tentative spéculative est du méme ordre, Sans accepter
l'assimilation enfant—primitif, Wallon souligne que le gi-
mulacre est commun apx deux. Cependant il refléte une in-
suffisance dont les causes ne sont pas les mémes: le pri-
nitif manque des instruments qu'utilise la pensée moderne,
alors que l'enfant ne sait pas les utiliser, par défaut.
d'apprentissage ou bien de maturation nerveuse. Pour
Wallon, le jeune enfant est moins évolué que le primitif
parce. que son systéme intellectuel est. beaucoup plus rudi-
mentaire. ILa tentative du primitif de donner au monde sen-
sible un double mythique, de méler le surnaturel & la natu-
re, d'accéder au monde invisible, par exemple par le réve,

. manque totalement chez 1'enfant dont la bensée est dominée
par un réalisme élémentaire, et est inapte & se projeter
par elle-méme sur un plan de forces et d'effets virtuels,
(Voir: De l'acte & l1a pensée, op.cit., Premidre partie,
chapitre IIT: Mythes et Talson; Deuxiéme partie, chapitre
1IT: Rites et représentation),
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représentation qui ne serait connotée par rien ne pourrait

étre fixée par la conscience.

5.12 Ie langage et la représentation, ou les fondements

B i

premiers de la pepsée ‘ :

o~

n
LA
~

Indispensable pour penser les choses, la représen-
tation introduit .entre elles et 1'homme de nou—
veaux rapports. Absentes elle les rend présentes
& l'esprit; présentes ou absentes, elle leur rend
possibles d'autres relations que celles de l%expé-"
rience brute'et individuelle. Mais c'est au prix
d'une substitution qui mette & leur place telyq
autre effet sensible propre a les signifier,

‘La représentatioﬂ implique donc un rapport de signi-
fiant & signifié, c'est-a-dire un dédoublement de la réalité

e?tre l'objet et ce qui en est devenu le signe. Wallon

‘considére comme brélu@e 3 ce dédoublement 1l'anticipation,

présente dés les premiers mois, surtout au stade émotionnel.

Les premiéres formes de l'anticipation sont le signal et

. 1*indice. L'excitant donditionnel prend d'abord la wvaleur

d'un signal générateur d'attitudes, de postures et d'ima-

ges, c'est-a-dire de tout un systéme de préparation 3 1'ac-

te. Autfe forme de l'anticipation; 1l'indice n'est pas com-
me le signal un détail qui fait'anticiper le tout; c'est
un vestige détaché du tout, mais ayant un rapport natgrel
avec lui, ﬁais le signal et 1l'indice ne‘contienﬁent

101 Op.cit, p.179,

L]
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aucunement un dedoublement verltable entre la chose et ce
qui 1l'évoque. Un et l'autre ne sont pas igolables de 1'en-
semble qu'ils annongent. .

Ce n'es® qu'avec le symbole et le signe que "lé
, dédoublement est consommé, (...) Ils sont un instrumen%.
de signification. Ils superposent donc déja ia représen~
tation au réel. Ils oprosent signifiant et signifié.‘ Mais
de facgon assezrdifférenfe"qoe. ‘Le symbole est encere un
objet concret, mais il—se sub?itue 4 une réalité gqu'il re-
présente,et en cela sa fonction est représentative. Four
Wallon, "c'est 1é signe qui fait accéder au plan de la re~

pfésentation'vraie"103.

Ie signe est un symbole épuré

juéqu‘au poiﬁt de ne plus avéir de rapport avec les choses,
.auﬁre que conventionnel, abstrait et artificiel. Le signe
implique une entente avec autrui et il a donc pour matrice

la &3001é1:'10LL

102 Op.cit., P.187.
10% Ibid., p.7188.

104 Wallon note que de poser les etapes marquées
par le signal, l'indice, le symbole et le signe, comme
étant en flllatlon dlrecte‘ comme constituant une série
progressive et formelle, c'est poser le probléme du dévelop-
pement de la fonction symbolique en des termes beaucoup trop
étroits. Cecl est une allu51on critique & la thése plage-
tienne, dont il croit qu 'elle a seulement constitué une sé-~
rie généthue de certaines etapes fonctionnelles et qu'elle
B utllise cette description d'une succession comme point
d'appui & sa théorie d'une fonction qui se constituerait
par elle-méme, Wallon pense que Plaget laisse de cdté les
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Le'fype par excellerice, du signe est le mot 02,
Cependant, avant de devenir l'organe de 1'élaboration et
de l'expression de la peﬁsée, le langage a eu aﬁparavant
- d'autres niveaux fonctionnelquG. "A vrai dire, il n'est

Pas la cause de la rensée, mais il est 1'instrument et le

Support indispensable a ses progrés"qo7. Son'utilisation

moyens réels par lesqueéls s'est fait le passapge pazmce qu'il
brend le changement dans un cadre beaucoup’trop'restreint,
1'écartant de 1a phylogénése de 1'espéce humaine qui a été
marquée par plusieurs changements radicaux, dont la forma-
ion de petits groupes de ceux qui deviendront des homges,
fondés sur le travail et la transformation du milieu vital,
la coopération et l'échange, conditions qui ont impliqué

et fourni certaines pPossibilités, sinon de compréhension
mutuelle, du moins d'ententes pratiques et d'une certaine
forme de langage associé aux objets utiles pour l'existence
commune(Voir: L'organique et le social chez 1'homme, op.cit.).
Four sa part, wallon croit gqu'une explication concrete et
conséquente de la représentation ne peut étre trouvée uni-
quement au niveau du développement individuel. Il ajoute
‘que "les mémes causes qui ont fait de 1'homme 1'animal S0~
cial qu'il est, lui ont donné son aptitude a former des
représentations." (De 1'acte & 1a pensée, op.cit., p.190;
voir aussi l'appendice 2 de 1a these, sur Fiaget).

105 Dans son interprétation du lanmage, wWallon s'est
rapproché en 1955 de la conception pavlovienne du langage-
comne "second systéme de Signalisation", c'est-a-dire d'un
systéme de réflexes conditionnels qualitativement différent
du premier systéme qui est commun avec l'animal., Le second
systéme subordonne et transforme profondément le Premier,
qui consiste dans l'ensemble des excitants conditionnels .
sur le plan perceptif. De plus, le second systéme. permet
de superposer au milieu physique le milieu social, Voir:
Favlovisme et psychologie, op.cit..

106 Se référer i la section 5.8: Le mot et les
pPremiéres fonctions du langace. ' :

107 L'évolution psycholegicue de 1'enfant, op.cit,,

v. 157,

ke
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représentative a comme. condition préalable un espace mental,
espace qui peut s'abeolir et compromettre son usage comme le
démontrent les troubles linguistiques et spatiaux consécutifs
a l'aphasieqos. |

Avec le mot et la représentation, qui se glisge iné-~
vitablement entré le mot et la chose comme leur vestige et
leur évocateur communs, de nouvelles difficultés et de nou-
veaux conflits surgissept dans le développement de l'enfant.

'En individualisant ce qui était confondu, en

éternisant ce qui était transitif, la représen-
tation, que le signe aide & se délimiter stricte-
ment, souléve l'opposition entre le méme et
l'autre, le semblable et le divers, 1'un et le -
multiple, le permanent et 1'éphémére, 1'identique
et le changeant, la pqa%tion et le mouvement,
l'étre et le devenir, :

La représentation ouvre le psychisme de 1l'enfant sur
une toute nouvelle série 'd'oppositions qu'il devra réduire.
Elle inaugure la pénsée'proprement dite. Wallon donne a
Yensemble des traits de la pensée infantile le nom de "syn—
crétisme”, par opposition 4 ceux de la pensée adulte qui uti-
lise simultanément l'analyse et la synthése, c'est-d-dire qui
est apte a décomposer l'objet, l'événement ou la situation en
leurs parties, puis 4 retrouver le tout & partir des éléments.

Pour cette opération, celle-ci doit user de termes a

108 VYoir la note 62 sur les rapports entre 1l'espace
moteur et 1l'egpace mental,

109 Op.cit., p.158.
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- signification définie et stable, e dont est dépourvu 1'en-

fant, ses notions étant en continuel remaniement. syn-

crétisme de 1l'enfant reste lbhgtemps étranger a ck double
mouvement de dissociation et de recomposition.. A ant d'é-~
tre capable a'aﬁalyse et de Syﬁthése l'enfant doit &épasser
le perpétuel "maintenant” dans iequel il vit, en lui oppo-
sant la représentation encore vascillante des choses, meis
déja stabilisation, et qui cherche & se définir,'é fé%pire
et a délimiter_la compléxiyé mouvante de 1'expérience brute.
Ce mouvement de la Pensée enfantine en action réciproque

avec le réel ménera &4 la résolution progressive des opposi-

tions de type antinomique qui éont contenues dans la repré- )

sentation, 4 la fois comme solidaires et simultanées. C'est
par conflits dialectidﬁes que la pensée évoluera, du syn-
crétisme 3 1'objectivité, de la fusion initiale des catégo-
ries & leur'dédoublement., Cette évolution sera exposée et
analysée plus loin, au stade catégoriel.
Pour Wallon, le moteur primordial de 1'évolution
. ‘ A ‘ -

mentale réside dans 1'inadéquation infinie. du sujet &4 1'ob-—
jet, c'est-a-dire dans la subordination des constellations
intellectuelles & la structure réelle des choses.

Etgnt, des plus élémentaires aux:blus'spéculati- &

ves, le moyen d'agir sur elles, il faut qu'ina~

déguétes elles se modifient, qu'insuffisamment

adéquates elles se précisent et s'affinent.

C'est 13 précisément ce qui peut s'observer cheg

l'egfant, qui aborde le monde avec un bagage de
schemes d'abord beaucoup trop partiels et trop
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grossiers pour la variabilité de 1'expérience et
dont le progrés inkellectuel consiste dans une

accomodatiop, graduelle de ses représentations
aux choses, : '

D'ailleurs; ajoute-t-il, "sans cette antériorité de
la réalité extérieure sur la conséience, le monde serait
vite une image figée,n 111,112

Mais avant que la pensée de 1'enfant dépasse le
syncrétisme qui la tient prisonniére, il aura d'abord é
émanciper sa personne du confusionnisme qui caractérise en-

core ses rapports avec autrui. R

L'activité sensori-motrice a détaché 1'enfant
de ses rapports exclusifs avec les personnes en
lui faisant découvrir 1'existence des objets,
mals il n'a pas modifié la nature 4& ses rapports
avec elles, qui restent du type contagion et con-
fusion affectives, Il s'agit maintenant pour lui
de se soustraire d cette aliénation de soi en

-
110 De_l'acte & la pensée, op.cit., p.201.

111 Ibid., p.202.

112 Wallon indique que c'est une telle image assez
figée et stable du monde .qu'on retrouvait dans les civili-
sations primitives ol la conscience que l'homme avait des

- choses était surtout marquée par des représentations et des

croyances mythiques, assimilées directement de 1'ambiance
sociale, ILa traditiocn et la Dermanence des formules’étaient
alors 1'idéal, et les croyances persistaient des siécles
sans &tre modifides. Mais A mesure que l'aectivité de 1'hom-
me s'est orientée de plus en plus vers la découverte et le
penfectionnement d'outils de travail qui pénétraient la
structure des chosés, ses ‘représentations sont passées gra-
duellement de mythiques et immobiles 4 naturaligtes et mou-
vantes, De rapides changements se sont alors introduits:
dans la conscience humaine. En transformant la nature par
sa praxis, 1l'homme s'est transformé lui-méme par action
réciproque.
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impéritie & rlen régoudre parq%gl—meme, des

autrui, qu1 étalt la conséquence de sa totale
/V’51tuatlo s ou il se trouvait.

Il faut remayquer que la conscience de soi, qui. sefé_
la préoccupatlon centrale du prochain stade, apparait 51mul—
tanement avec.les progrés, de la representatlon et ceux de
1aconnalssance de 1 obJet.' La ‘mutation qu:L va s ’effectuer :
vers les ,progrés du Moi fait partle d'une mutatlon d'ensem—
ble caracterlsee par l'emlgratlon du plan concret et actuel
a un nouveau plan, ol la reéilte est ramenée a des no%ions
plus stables et plus capables de résister aux fluctuatlonS\
soudaines de la senslblllte et des dlspos1t10ns affectlves.
Ainsi, pour Wallon, 1'évolution de la personnallte et 1'évo-
lutionjde 1° 1ntelllgence sont contlnuellement solidaires et

s'in rpénetrent.-

‘6. STADE DU FERSONNALISME-

6.1 Apergu sommaire du.stade - ‘ ; .
Durant la premiére année de 1'existence, la sym=

biose-affective qui caragtérise le stade émotionnel'tenait

la personnalité de 1'enfant comme aliénée et dlssoute dans

sa relatlon avec 1°' entourage humain. Wallon rappelle que

'

(/ih\' 113 La psychologie génétique, op.cit,, p.227.
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U“l‘uhionvde'la situation ou de’'l'ambiance et du sujet'com-'

mepée‘par étre globalé~et iﬁdiéc&?ﬁéble"114;‘_Au cours de.

»

la seconde année, la contradictifn tre la personne et -

ll'entourage .c'est—é;dire enfre le‘co le initial que cons-
tituent le M01 et l'Autre, ﬁyg cessé de @fﬁhgir. L'acqui~-
sition de la marche, de la parole, d‘un_M01 kinesthégique

et proprioceptif,‘eté., affréncﬁisgénﬁ'l'enfant de nombreu-,

ses dépendances et limitationé,et*l‘animent lun \iébut de

sentiment d'autonomie. Toutefois, au cours du stade sensori-

- moteur et projectif, l'enfant est encore lojn 4'étre disso-

- cié des situations et il d01t, par exempl se les acter -

115

]

afin de pouv01r se les representer l'évolutlon de l'en-

. fant est encore domlnee par le rapport de "participation" é

l‘obaet. Wallon prétend que l enfant L

(...) se distingue mal, comme sujet, des situations
par ou il passe et il parle de 1u1-meme comme il
ferait 4'un autre en se désignant 1u1~meme par son:
nom ou par_son brlguet habituel, souvent agggm-
pagné par le pg?gom a la tr0151eme personne.

114 H. Wallon, Le rdle de "l'autre" dans la cons-—
cience du "moi", Journal Egyptien de FPsycholog 1e, 2, 1946; &
rééd. dans Enfance, 3-I 15%8, p,EEE_ R .

115 Voir la section 5.9: L'activité ‘projective.:
doublage au sein de 1' 1dent1que, p.87. \\\\

&

. 116 H, Wallon vaeaux et fluctuations du moi,, -

L'évolution ps ;chlatrlgue, 1, 1956; rééd. dans Enfance,
I sy P .

/T\/
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Vers,l'ége de trois ans, l'emploi du "je" et du "moi"
gui devient‘pius régulier annonce et amorce une.nouvqllé
étape dans 1'évolution de la personnalité enfantine. Cette
étape aura comme aboutissement:1'é}imination'du confusion-

nisme entre ce qui reléve de la situation extérieure, et ce

" .

qui reléve du sujet Iui-méme. G'est le stade du pergbnnalis— :
me, qﬁ‘l'activité_doﬁigante se renverse et s'oriente vers -

les progrés de la personne-qd'ellé mettra en évidence, c'est-
é-dire vers la promotion'du’ Moi et 1'élaboration connexe de .
1'Autre, ces deux termes formantldans le systéme wéllonien:

un coupie initial dont les variations sont complémentaireé

et les différenciations réciproqﬁes. Wallon définit ainsi le
contenu et léé limites du stade du personnalisme:

Cette période proprement personnaliste se
poursuit pendant environ trois ans. avec des
phases diverses. A celle d'une affirmation
presque provocante du Moi succéde, vers la ~—
quatriéme année, un souci de le présenter &
son avantage, de le faire valoir et de pouvoir
s'admirer soi-méme, Mais ces dispositions
narcissiques, ou le rdle attribué & autrui est N
surtout de contempler et d'approuver, cédent '
la place a un besoin d'amplification et de su-—
périorité réelles qui fait prendre autrui pour
modéle a supplanter, en s'appropriant par
imitation ses mérites et ses avantages. C'est
une deg 5endances dominantes de la cinquiéme
année, 1

Ce stade permettra donc d'objectiver les rapports

entre le sujet et l'objet et assurera ainsi corrélativement

7

117 Op.cit., p.90.
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un progrés & la connaissance. Il se divise en trois grandes
phases successives, chacune ayant’ comme retentissement 1'1n-
dépendance et 1° gnrlchlssement du Moi: opposition, extério-

risation et imitation,

6.2 Retournement de l'act1V1te dominante vers la construc-

tion du sujet- .
Succédant'aﬁ stade senscri-moteur et projectif
dont l'ensemble des activités(manipulafion"des objets,
locomotlon, intelligence des ‘'situations, langage, €tc.)
étaient tournees vers le monde objectif, donc centrlfuges,
le stade du personnallsme a une orlentatlon contraire. Il
contient des activités &'caractére centripéte et subjectif,
¢'est-a-dire orientées Qers la constructiop du Moi. Pour
1l'enfant, "le souci grandissant de sa personne revient au
premier plan, comme & l'ége\du nburrisson, mails sous une :}
forme inverse. Il la confondait alors avec celle 4°' autrui?
i1l va maintenant l'y opposer"118 Le stade personnaliste
prolonge donc, par sQn orientation, ie stade émotionnel.
Mais entre les deux stad&es de nouveaux moyens ont été ac-~

quis, par exemple la marche,.la parole, la formation d'une

118 H, Wallon, L'dge préscolalre, L'école et la
nation, 44, 1956; rédd. dans Lecture d'Henri waIIon choix
de fextes, Parls, Editions Socia es, 1 sy D.30
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conscience corporelle, qui font que, par rapport au. pre~
mler stade, le second a un contenu différent et- plus rlche,
et qu'il est gn quelque sorte son pendant, mais elevé a un
niveau supériéur. -Nous y voyons éxprimé de cette fagon
une manife%taﬁion concréte d'une des lois générales’'de la
dlalecthue ha loi de négation de 1a négation,

Pour w?llon, méme si l intelligence et le caractére
sont indlssoluplement liés, 1'étape du développement pPsy-
chologiQué de i'enfant que réprésente le stade du péfsonna—
liéme "a pour ia formation du caractére plus d'importance

encore que pouf celle de l'éﬁpslligence"qqg. P

. .
6.3 Prémisse au developpement de la personne: le moi

corporel .

Un élémqnt de base 1ndlspensahle a la construc—
tion de sa personnalité par l'enfant, c'est la
representatlon plusyou moins globale, plus ou
moins spec1f1g56 et/différenciée qu'il a de. son
propre corps.
Wallon d1t que la conscience du corps propre n'est
pas réductible aux seules impressions de la sensibilité

corporelle, affective ou subjfﬁﬁfg;, pas plus d'ailleurs

119 QOp.cit., p.308,

120 H. Wallon, Kinesthésie et image visuelle du

corps propre chez 1! enfant Bulletin de Psychologie, 5,
1954: 1rééd. dans Enfance, 3-f, 1950, p.252.
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qu'aux imeges mentales répondant aux différentes parties

du corps, & leur déplacement et & leurs positions variables. -
Elle est plutdt le produit de la coincidence entre ceé

deux composantes. .

Les étapes de la construction de la motion du éorps
propre chez 1'enfant ont été identifiées et minutieusement
anélyéées-par Wallon, - Cependént nous ne' faisons gque men-
tionner ici le fait que 1'auteur étudié a accordé une place

_ trés importante au Moi corporél dans 1l'évolution de la per—:
sonnalité de l'enfant; la reconstitution de cette gendse
dépasse les limites de cette thdse =),

En résumé, pour Wallon le chemin & parcourir devra
mener l'enfant & "se constituer un corﬁg kinegthésique et
un corps visuel dont les images aufonomes puissent se cor-
respondre au point d'étre sﬁséeptibles de se substituer

entre elles comme équivalentes"qee.

!

»

. % .

121 Le lecteur intéressé par cette question pourra
se référer par exemple aux écrits suivants de Wallon:
Comment se développe chez l'enfant la notion du corps propre,

Journal de Psychologie, Nov.-Dec., 1931; rééd, dans Enfance,
. 12, 1963, p.q§1—450; La conscience de soi, ses degrés et
ses mécanismes,%4de 3 mois & 3 ans, Journal de Fsychologie,
9-10, 1932, p.744-785; Les.origines du caractere chez 1'en-
fant, op.cit., Deuxiéme partie: conscience et individuali-
sation du corps propre, p.179-239; Kinesthésie et image
visuelle du corps propre chez l'enfant, op.cit., p.252-263;
B. Wallon et L., Lurcat, Espace postural €t espace environ-
nant (le schéma corporel), Enfance, 1, 1962, p.1-33.

122 Einesthésie et image visuelle du COrDpsS propre
chez l'enfant, ibid., p.256, ' :
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Le‘rapporﬁ entre la kinesthésie et I'image visuélle du
corps propre, d'ol résulte la conscience corporelle de soi,
est doﬁc nécessaire aﬁ.progrés de la personnalité. Toute
déficience ou difficﬁlté dans l'établissement de ce rapport
portent préjudice au développement normal e? harmonieux de
l'enfant. Quand elle a atteint un niveau suffisant d'aché
vement, la éonscience.corporelle de .soi. chez l'enfant per-
met le développemegt:et'l'émancipation du Moi psychologique,
Moi qu'elle a préparé et dont les impératifs deviennent &
leur tour prédominants dans l'évolutionlpsychologique de
l'enfant, surtout & partir de 1'4ge de trois ans.” Du Moi
corporel au Moi psychoiogique il y a ﬁne mutation, un paé—
sage dialectique., Le développeﬁént subit un changement des
principaux facteurs auxquels il est subbrdonné: d‘or@re
psyc?o—biologique, ils deviennent bsycho~sociaux. ‘

e
. . A
6.4 Un aspect du couple primordial sujet-objet: 1le

couple social, Dialectique du Moi et de 1'Autre:
de la fusion a la différenciation

Il est d'opinion courante en psychologie, surtout
dans les doctrines dont la tradition est plus ancienne, de
considérer la prise de conscience du sujet par lui-méme
comme la pierre angulaire de tout 1'édifice des connaissan-

ces psychologiques, Néanmoins, remarque Wallon:
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La conscience de soi n'est pas essentielle et
primitive comme le postulent’ceux qui en font
1'instrument de la psychologie., ZElle est un
produit déja trés différencié de 1'activité
psychique.- C'est sgulement & partir de 3 ans
que l'enfant commglge a se conduire et 3 se
connaitre en suje istinct 4'autrui. Et
pour qu'il arrive & s'analyser, & chercher les

. formules & l'aide desquelles il tentera d'ex-
primer son individualité subjective, il lui
faut subir une évolution qui le méne jusqu'a
l'adolescence ou & 1'Age adulte et dont les
degrés et les formes variqgg qggsidérablement
d'une personne & l'autre., <71 '¢

Selon Wallon, l'achévement_de la conscience de.soi
ne peut s'effectuer que par 1'intermédiaire de 1'Autre,
qui représente dans ‘le systéme wallonien la nafuré essen-
tiellement sociale de 1'homme. Nous notons que le point.

de vue ontologique du matérialisme dislectique postule en

123 Les origines du caractére chez 1'enfant, op.
cit., p.2%9.

124 Une des principales caractéristiquesde la pensée
wallonienne est de soutenir qu'entre l'enfant et l'adulte,
il n'y a.pas qu'une simple*différence quantitative, qu'une
simple acgquisition de notions ou un perfectionnement des
aptitudes, ou'rien que la socialisation d'une pensée ori-
ginellement individuelle. L'explication du développement
de l'enfant, surtout aux premiers &ges, contient une diffi-
culté majeure résidant dans le caractére gualitativement
irréductible des psychismes enfantin et adulte. Avec 1l'ave-
nement de la conscience de soi, l'explication devient plus
commode parce que l'enfant ressemble déja plus a l'adulte
qui l'observe. En effet, selon Wallon, il es% indéniable
que dans son étude le chercheur emprunte en partie sa repré-
sentation des choses & la conscience qu'il en a en lui-
méme dans des conditions similaires. Ainsi, "a trois ans
se_termine un &ge qui de tous, sans doute, est le plus re-
belle aux interprétations que 1'adulte pourrait trouver
dans 1l'analyse introspective ou méme dans la conscience ob—
Jective de sa propre activité psychique," (Ibid., p.293).

<
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effet, & la source de tout mouvement de foute evolutlon
et de toute dlfferenczatlon 1'unité et la lutte des con-
tralres, chacun des aspects du réel ne pouvant exister sans
un autre et impliquant donc logiquement 1'autre, .Le nou-
veau-né de 1l'homme est un étre tétalement dépendaﬁt et qui
appelle, par uﬁe nécessité interne et logique, la éoqiété
pour~le'cbmpléfer. Le nouveau-né et le social, lé Moi et
1'Autre forment donc un couple initial et indissoluble dés

la conceptionqu.

"L'individu, s'il se saisit comme tel,
‘est essentiellement social.  T1 i'est, non paf suite de
contingences extériéufes, mais par suite d'une nécessité :
in%ime. I1 1'est génétiquement” 2°, Wallon exprime par
lé'qpe manifestation spécifiqﬁe et conéréte de la loi
dialectique générale et fondamentale de l'unité et de la
lutte des contralres.

-De 1'union du Moi et de 1l'Autre, de leurs actions
réciproques et de leurs conflits dialectiques qui se déploie-
ronf en une incessante interconstruction d'un niveau Supé-
rieur, surgiront le DPsychisme humain, la conscience et la_
conscience de soi.

Le couple initial du Moi et de 1'Autre est'origiu

nellemeﬁt confondu et indifférencié. Wallon emploie la

: 125 Voir la section 2 de ce chapitre: Etape intra-
utérine, p.33. '

126.Le rdle de 1'"autre" dans la consc1ence du "moi",
op cit., p. 284,
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- métaphore suivante pour exprimer cette réalité:

On pourralt comparer le premier état de la cons-
cience d une nébuleuse ol diffuseraient sans

- délimitation propre des actions sensitivo-motri-
ces d'origine exogene ou endogéne. Dans sa-
masse finirait par se dessiner un noyau de con-
‘densation, le moi, mais aussi un satellite, le
sous-moi, ou l'autre. Entre les deux la répar-
tition de la matiére psychique n'est pas néces-
sairement constante. ZElle peut varier suivant
les individus, suivant leur Age aussi et méme
durant certaines alternatives de la vie psychi-
que. Entre le moi et l'autre la frontiére peut
de nouveau tendre 3 s'effacer dansqgertains cas
de choc ou d'obnubilation mentalie. ‘

Chez 1'enfant, vers 1'age de‘trois ans, le confu-
sionnisme initial entre le Moi et 1'Autre diminue alors
" que le Moi s'affirme et devient domimant. L'Autre est alors
- "réduit, inapparent, refoﬁlé-et comme nié par la volonté
de dominance et d'intégrité compléte qui accompagne le

r1128

moi, Mais précise Wallon, il ne s'évanouit ni ne dis-—

socius ou l'autre est un
1129

parait jamais totalement

partenaire perpétuel du/moi dans la vie psychique,

129 Ibid., p.2o84.
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La co-participation du Moi et de 1'Autre est aussi la con-
dition de certains sentiments, par exemple de la jalouéie

qui est d‘autanﬁ'plus_vécue vivement que le Moi ressent les
Jouissances supposées de 1'Autre. Selon w§llon, la sympa-

thie tient elle aussi ses origines du syncrétisme du Moi et

de l'Autrquo:'

"L'équilibre entre le Moi et 1'Autre n'est pas uni-

forme ni constant."151

Le Moi peut fluctuer et 1'Autre, ce
"fantbwe d'autrui que chacun porte en soi“132, peut prendre
vis-a-vis du Moi . une ‘importance déterminante, allant jus-
qu'sa causer des effets psychopathologidues. . Par exemple,
selon Wallon c'est de 1'émancipation soudaine de 1'Autre

* que résultent les idées d'influence qui caractérisent

150 Pour Wallon, 1l'évolution psychologique de
l'enfant manifeste au départ une sociabilité syncrétique
surtout au stade émotionnel, sociabilité ?ui parviendra &
se différencier sous forme du Moi et de 1 Autre, A une
Phase intermédidire de cette différenciation, la combinai-
son du Moi et de 1l'Autre est encore assez instable et le

sujet est tiraillé entre les deux pdles. Chez le geune
“enfant, il en résulte des manifestations affectives comme
la jalousie et 1la sympathie, qui sont trés courantes en bas
dge. Ces deux sentiments reldvent d'un syncrétisme diffé-
rencié., Pour l'explication de leur dynamisme, voir

Les origines du caractére chez 1'enfant, o .cit., Troisiéme
partie: la conscience de soi, p.239-203.
131 Niveaux et fluctuations du Moi, op.cit., p.94.

132 Le rdle de 1'"autre“ dans la conscience du
"moi", op.cit.; p.284.
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= ]
certaines formes de psychose 195. Ainsi, la dualité est

toujours présente au sein de la vie psychique, ,Elle peut’
étre inapparente ou bien vivement ressentie.

L'inégalité du couple Moi-Autre se manifeste aussi
sous* la forme de différences dans les caractéres individuels.,
Certains Moi sont impulsifs, ne conhaissént pas le frein de
1'Autre, tandis que d'autres sont inhibés, dominés par 1'Au-
tre. Les premiers sont débordants et ne cessent & propos
d'autrui de revenir continuellement & eux-mémes, dans un
mouvement centripéte. Ils ne sé laissent rien imposer,
dispensent leurs conseils, leurs remarques, etc, Les seconds
sont en retrait, toujours préts i se donner tort, & gouter,
4 se laisser mener, 3 rechercher 1'approbation, etc.

Comme le note Wallon: - T
~ . " P
Cet ensemble de symptdmes qui accompagnent 1'é-
mergence du moi montre bien qu'il n'est pas une

” ) - ‘e =

donnée premiére de la conscience mais une acqui-
sition, une conquéte; que l'enfant ne passe

pas de l'individualisme au social, mais au con-
traire qu'il lui faut s'individualiser lui-méme
a partir de ces impressions et de ces réactions
qui commencent par le méler & son entourage.

Il n'y a d'ailleurs pas plus d'entourage dis-

tinct que de moi distinet, Leur différencia-
tion est mutuelle et solidaire. Elle n'est bas

153 "Le malade commence souvent par s'entendre -
interpeller a l'improviste; imputations grossiéres, inju-
rieuses, de celles qui peuvent le plus humilier le sujet
dans ses rapports de société. L'alter qui 5'émancipe, est
agressif. C'est comme sa revanche contre 1'état de domes-
tication dans lequel le sujet pensait le maintenir.”

(Op.cit., p.285).



S A e
LE SYSTEME DES STADES DE WALLON = -

achevée en un Jou334 Elle se -poursuit durant
plusieurs années. ' .

6.5 Blpolarlté mal différenciée: 1les réactions alter-
nantes et ‘récipreques

Durant la période;précédﬁﬁt le stade du personna-
lisme, l'enfant est encore_sous 1'étroite- dépendance des
situations, et son iﬁdiyiduglité‘eét‘encore‘fondqe avec
qelle des personneé qui 1l'entourent. "Au stade-?pfojectif“
de sdn intelligence'répoﬁd le stade de "particiﬁétién" dans
l;évolutibn de sé persoﬁnalité;"135 Avaﬁﬁ qu'il devienne
avisé de'sa prqpre identité et'qu'il-puisse 1l'opposer ‘a
tout ce qui n'estApas lui,’ '

s'insérent des exercices et des jeux ol l'enfant
- se porte alternatlvement aux deux poles d' une
méme situation, de maniére & en &tre tour a tour
le personn age actif et le patient, comme s'il
cherchait a‘en éprouver les deux aspects complé-
mentaires sans étre encore capable d'y fixer sa
propre place. C'est d ceg jeux d'alternance:
donner et recev01r une-geée, se cacher et cher-
cherz que s apparentent es monologues dialogués
ou l'enfant préte sa voimx & deux interlocuteurs
qui se repoqggaient chacuﬁagvec une: intonation
différente, W iad -

i

-

154 H. Wallon, L'étude psychologique et sociologl—

que de 1l'enfant, Cahiers internationaux de sociologie, 3,
19475 rééd dans Enfance, é -5, 71958, p.%08. .
155'N1veaux et fluctuations du moi, op.cit.; D. 89.

: 136 Les étapes de la personnalite chez l'enfant
op.cit., p.76.

N



122
LE SYSTEME DES STADES DE WALLON

4

Selon“WaIlon, grice a ces jeux 'd'alternance od
l“?nfant.chgpge de rdle avec autrui, un dédoublement finit
par s'opérer entre celui qui agit et celui qui subit, Peni_
dant qu'ils ont cours, l'enfant est encore dans u;‘état

»

- d'ambivalence et n'affirme Pas encore son mol personnel vig-

¥ ) M

d-vis l'autre;ﬁ Par ces pratiques, il finira par "reconnai-
~tre l'altérité dans sa propre sen51b111te, précédemment in-
divisée. 137 Le partenaire se détache alngi progressivement
de l'enfant, et la période ol le Moi prend pos}tion face a
l’Autre est rendue possible.

Vers l'&ge de trois ans, disparaissent chez 1'en-
fant leE Jeux ar alternance, les dlalogues tenus avec soi-~
méme, 1°' emplpltde la troisiéme personne pour se désigner,’
‘ete. Le confusionnisme initial prarait avoir cessé brgsque;
,ment;et l'enfant s'affirme en s'opposant & propos de tout
‘et de rien, d'une_fagon qui semble purement formelle.-
Toutefois, "le moiket l'autre restent complémentaires, maié,
a l'alternance des rdles succéde la fixation obstlnée a.

1l'un des termes en présence."138

-

137 Niveaux -et fluctuations du moi, op.cit., p.88.

138 Le réle de 1'"autre" dans la conscience du

"moi", op.cit., p.283.
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- _6.62Phase d'opposition et d'affirmation du Moi -

.Les jeux et les exérciCesfd'altérﬁance précédent
“1'étape d'affirmation du Moi, étape qui pfend squvent,la'

1

forme d'uné.véritable crise spfvenéﬂt_ﬁﬁrs‘i‘égé d'enviroﬁ'
tréis anss, L'ehfanﬁfmaniféste a;&éé unibesqin~dé s}affir—“
- mer Vis—é—viszlés‘pérsoﬁnes,é ﬁrbppé'de tout et de rien;
Il éPrQuYe le sentimenf_inti@ejdefsdn'individﬁéiiﬁé,_parié
&4 la forme persannellelét faitﬁméme'un yéfitéble~§5u§ du
ﬁmOi" et dq'"je“ﬂ'.LesipbséeéSifé_”mien“veg "fien" fixent
dans fes éhoéés;;paf eitensibn;‘ies nouvéau#ﬁattfibﬁts du
" Moi, La p?dﬁriété,pérébnnelle‘ést jalousemeht;déféndue.

| Avéc.céaéédoubleménﬁ‘féce'é éutrui,-i'enfaﬁf”devient
'capéble dé;dﬁpliéifé éf de ruse, par exemple en se-donnant

3. } .
l'apparence de poursuivre une action.contraire 3 ses buts.
rée1s179.

. Il_séit mainténant caqhér ses_iﬁtehtions_et a
conscience de.ée:qq;il dbitimontrer éf dire, et de ce qu'il
doit garde; secfet. é*eét‘une étapé'iqporﬁante pour ié
développément mbqal et.affectif. PourIWal;on,-la‘crise'da'
trois ans est ﬁééessairé pour le développement harmonieux

. A
de la,personnalité:_

' 139 Ear exemple, souligne Wallon, un aspect de
1'affirmation de Moi s'observe quand 1l'enfant cherche &
5'accaparer ce qui est reconnu comme appertenant & autrui.

"Par la violence, par la ruse, par le mensonge l'enfant -
s'efforce de transformer le tien en mien. Il n'est satis- .
fait que dans la mesure ol le rapt est flagrant, c'est-a-
dire implique une différenciation arfaitement nette du
mien et du tien". (Op.cit., p.283). ' '

\
<



‘médiat qu1 peuvent marquer d;yiiijp tres prolongée le ca~ )

Jlutlon ulterleure

Tésultat de le tirer de la

. LE SYSTEHB DES oTADES DE WALLON
7 S . . S .. (

(e.0) brop effacée, elle peut annoncer une
. molle\tomplalsance, ‘unt obtus sentiment de
- Tesponsabilité; ° trop disputée, une indif-
-+ férence découragée ou le golit des revanches:
- sournoises; trop aisée, une Jactanceggul
. dul retire toute utllité,'en immergea
‘1'existence d'autrui y, au lieu de la faire
- saillir, €t qui peut devenir la gource de *
- conflits ultérieurs, d'oy 1° enfaqgorlsque - “‘\\5\\\

]  -de sortir beaucoup plus humillé

La résolution de cette crise est donc étr01tement

solldalre des attltudes des parents ou- de 1 entauragerlmq\\“/

-

H

‘gitere de l'enfant L'age g va de trois a 01nq ans,

e Wallon est un age tres proplce a la formation de

' complexes" Etr01tement 1nsére dans son mll%eu famillal =

'l'enfant en sublt 1 1nfluence sang contre—p01ds, ce qui

p.Pt donner a certalns de ses. sentlments une orlentatron

durable a 1aquelle il aura peine a échapper dans son evo-
141 ) : : ‘ '

440‘1‘évdlutioh psyéhblogiqdé &etl'enfaﬁt, 0 .cit.,

'

p.186. . T ~ e i

. ’ - .
SR Y Dans ses entretlens cllnlques avec' les jeunes -
enfants, notamment avec ceux 8gés d'un peu plus de cing

ans qu'il a interrogé dans le but d'amasser le. matériel pour

l'analyse de la pensée. enfantine, Wallon a souligné que
leur collaboration et leur comportement intellectuel pou-
vaient &tre influencés, gouvent de fdgon négatlve, par le.

Aregain des besoins d'autonomie personnelle: qui: surgissent
- en réaction & cette aliénation en autrul que représente en’

quelgue sorte un
me un retour a la pha
psychologique gque 1'en

versation avec un adulte. ‘Il y a.com—-
indispensable pour le developpeme

Lt vient de finir et qui a

e dans laquel?e

ations amblant

tenait sa partlclpatlon iux si
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6.7 Phase d'ektériorisation du Moi
/

. y ‘
Cette phase de refus ou de revendication pure-
ment formels, dont 1la source est le besoin de
- reconnaltre et de faire reconnaitre l'existence
de leur personne, fait place au-bout de quelques
semaines ou de quelques mois & un nouveau be-—
soin, celui de faire valoir cette personne, de
faire adqgttre 588 mérites, d'en donner le spec-—
tacle & sutrui. |
A la phase d'opposition succéde donc, vers quatre
ans, une phase d'extériorisation du Moi. Par exemple, les
gestes et les mouvements de l'enfant qui auparavant étaient
maladroits deviennent élégants et habiles sous l'influence
combinée de la maturation et de 1l'exercice. Les réactions
d'étonnement de l'entourage révélent & 1l'enfant ses nou-
veaux talents. Il commence alors & chercher & valoriser
son Mol en se donnant en spectacle a autrui., Pour Walldn,
cette période qu'Homburger appelle "l'age de gréce" cor-

respond un peu au narcissisme des psychanalystes. "L'en-~

fant ne” peut se plaire & lui-méme que s'il a le sentiment

activités d'autrui. Wallon dit que ce regain des besoins
personnalistes peut prendre plusieurs formes, mais qui sont
toutes des "duels de deux volontés": refus de participer
& l'éntretien; mutisme; négativisme; attitude d'ignoran-
ce systématique; animosité pour l'interlocuteur; besoins
de l'emporterz d'avoir le dernier mot, de parler le plus
fort; golt d'ergoter pour maintenir un point de vue indé-
fendable; fabulation et incontinence verbale; ete.

(Pour un traitement plus détaillé de cette question, voir

Les origines de la pensée chez 1'enfant, Tome I, op.cit.,
Premiére partie, chapitre premier: Les obstacles, p.3~21).

142 La psychologie génétiqué, op.cit., p.228. -
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de pouvoir plaire & d'autres. Il ne s'admire que s'il se

croit admiré. L'approbation dont il a besoin, c'est la

=

survivaﬁce de la participation qui le joignait. d'abord a
auti-ui.""Iq~3

Mais, parce que les liens en sont détendus, cette
forme supérieure de(participation a autrui n'eét pas sans
laisser une certaine incertitude chez l'enfant. Il a acquis
la capacité de savoir que deux jugements peuvent différer

et méme étre en 6ppoéition. Ainsiy la période d'egtériori-
sation.et q%xhibition est aussi celle de la'timidité.

"Ce duel entre le besoin et 1'appréhension de s'affirmer,

de montrer, méne & un second temps plus positif Que le
premier, & un nouvei affronfemenf du'moi et d'autrui,” &

une nouvelle forme de participation et d'opposition."144

™~ ] ' K‘
6.8 Phase d'enrichissement du Moi par appropriation
imitative de 1'Autre

Vers 1l'dge de cing ans, uhn nouveau renversement
dialéctiqhe s'opére dans 1l'évolution de la personnalité de
l'enfant. Les mérites que I'enfant, trouvait en lui-méme
et dont il faisait parade lui inspirent tfop d'inquiétude

-
et i;igpjvalence. I1 va plutdt tenter de s'approprier de

-

-

v

s

P.189,

143 L'évolution psychologique de 1'enfant, op.cit.,
144 Ipid., p.189. :
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nouveaux mérltes en les’ empruntant & ceux dont 11 redoutait
le plus la sévérité déﬁ gugements.*\D'admirateurs, les per-
sonnes de l'entourage deviennent alors pour. l'enfant des mo-
déles & imiter, pour se parer en quelque,sorte de leurs capa-
cités et de la valeur sociale qui leurs est‘attachée. Wallon
prétend.qpe pour l'enfant de cet &ge, "imitgr quelqu'un clest
d'abord l'admirer, mais c¢'est aussi Voulpif se substituer a
lui*dans unevcertaine'mesure."145 C'est donc une imitation
supérieure & celle du stade précédent dont il s'agit ieci,

une 1ﬁ;tat10n des personnages qui aide les progrés du\M01 en
l'enrlchlssant et qui a depasse le simple niveau du geste 46

W

lon fait rgmarquer que 1'évolution de la person—

.

nalité de l'enfant dans ce mouvement personnalis€§~d'indivi—'

Z/f&alisation

a8 sa contre-partie, c'est-éLdire son contraire dialectique,

t d'opposition vis-d-vis 1l'entourage humain,
qui est la soumiSsion constante et effectlve de l'enfant

aux 1nf1uences dont il~prétendait s'affranchir. "L'opposi—

tion systématique n'est dqu'une soumission retournée; . la

parade est une soumission & l'approbation.d'autrui; 1'imi-

. . N . . . s v 4
tation est la soumission A une empre1nte‘étrangére."1 7

-

Les bremiers efforts de l'enfant pour se ééparer et se

145 La psychologie génétique, .op.cit., p.228.

. 146 Voir la section 5.10: L'imitation: entre la
fusion et le dédoublement sujet-objet.

147 Ibid., p.228.
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dlstlnguer de l‘entourage lui font sentir plus vivement
comment il y est assuaettl. Entre trois et eing ans,‘
1 opposltlon que manifeste l'enfant est aussi un attache-
ment 1nt1me\aux personnes, attachement qui est une absolue
nécessité pour le développement normal de sa personnalité,
"S'il'en est prifé, il est victime soit d'atréphiés'psychi-
ques dont son'goﬁt de' vivre et sa volonté garderont la
~tare, soit d'angoisses qui lui‘donneront.le pli.de passions
pénibles ou perverses.“148

n

6.9 Les conduitq? iﬁtellectuelles du stadé personnaliste

Méme si-au présent stade domine 1!évolution de la
personne de‘l'enfant, de nets progrés intellectueis s'y ac-
compliSsént En contlnuite avec les acquisitions du stade
sensori-moteur, ils en sont les perfectionnements, surtout
aux plans du langage, de la perception et de 1'intelligence
pratique. | ' 1

Le bagage linguistique de l‘enéant s'accroit, no-
tamment & cause de la tendance é'imiterél'adulte qui pré-
domine & ce stade. Quant i la représen%ation, elle est

encore trés morcelée et tenue prlsonnlere du mouvement et

du geste expressmf Cependant, comme on peut le remarquer

148 L'évolution psychologigue de l'enfant, o .cit.,

p'189-
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‘dans les jeux de fiction et dans les simulacres qui sont
prépondérants a& cet &ge, elle acquiert de plus en plus de
mobilité et dfadtonomie; 1l'enfant se dégage de plus en
plus de l'activité projective et est capeble d'organisa-
tions mentales supérieures, BEgalement, Wallon souligne que

(ue.) sa ?erceptlon devient plus abstraite, il '

commence & distinguer entre les dessins, les

lignes, les directions, les positions, les

signes graphiques, Pourtant 1'observation pro-

prement dite des choses, ou le détail exige un

perpétuel retour a l'ensemble, le multiple et

le divers a l'un et13§ permanent, dépasse en-

core ses capacités. .

Le fonctionnement de la perception chez l'enfant
d'age pré-scolaire, comme d'ailleurs celui de sa pensée, a
été caractérisé par Wallon de gyncrétique , c'est-d-dire.
de global, confus et étranger au processus d'analyse et de
synthése qui est au centre de 1l'activité intellectuelle et
percéptive\chez 1'adulte normal et éduqué.
Les progrés de la pensée sont lents 3 s'accomplir.

C'est tout le syncrétisme personne—intelligence et sujet-
objet qui devra &tre ligquidé au profit de 1'objectivité,
Ce prodés de différenciation a commencé dés le stade sen-
sori-moteur et_projectif par 1l'éveil-de la capacité de
dédoubler le réel par des 51gn1f1ants.‘-Ensuite, le stade

du. personnallsme aaoute & cette évolutlon en favorisant

notamment la,dlfférenclatlon entre la personne et-1'entou-

149 Op.cit., p.197.
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rage social, ce qui contribue par_action réciproque aux
progrés de l'intelligence. ILe prochain stade, le stade

catégoriel, rémet au premier plan 1l'évolution de la pensée.

7+ STADE CATEGORIEL

7.1 Aperq¢u sommaire du stade

Wallon a décrit sommairement le.conteﬁu, les pro-
grés et les limites du stade catégoriel dans l'espace de
quelques ﬁaragraphes contenus dans ses articles généraux
a4 propos de 1l'ensemble des stades du développemeht. Nous
¥ référons idi afin de donner un aperqu d'ensemble du

stade,

\ La période qui va de sept & douze ou quatorze
ans paralt servir de fagon beaucoup plus
pauvre au développement de la personne, 1'ac-
tion et les curiosités de 2'enfant se tour-
nant vers le monde extérieur, ou il pougsuit
son apprentissage de petit praticien,]l>

(...) le syncrétisme de la personne et celui
de l'intelligence vont pouvoir se résoudre, en
faisant place aux différenciations nécessaires.
C'est pourquoi sans doute dans tous les pays
cet Age-1a est celui de 1'école, Les rapports
exigés par la camaraderie et par la discipline.
sont bien plus variables que dans la famille
et doivent pouveir changer suivant un entou-
rage et des circonstances eux~mémes changeants.

150 L'évolution psychologique de l'enfant, op.cit.,

P.190,
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Il apprendra & se connaitre comme un person-
nalité polyvalente (...). En ajustant ses
conduites a des circonstances particuliéres,
loin de se disperser sans fin, il prendra
conscience de ses virtualités; il aura de
lui-méme uné connaissance plus précise et
Plus compléte, . :

Une semblable évolution s'opédre dans le
domaine de 1la perception et de la connaissan-—
ce. Les différents traits des objets ou des

" situations, au lieu d'dtre confondus entre
éax dans chaque ensemble, sont progressive-
ment identifiés et classés, rendant possibles

" des comparaisons, des distinctions, des_assi-
milations systématiques et cohérentes. est
l'avénement de la pensée catégorielle, c'est
la capacité de varier les classements selon
les qualités des choses, de définir leurs
différentes propriétés et, suivant 1l'expres-
sion de Piaget, de ne pluﬁ confondre leurs
"invariants" entre eux,15

Le présent stade peut &tre cbngu en deukx temps.
Premiérement, une péridde d'activité intellecfuelle pré-
catégorielle caractérisée par un syncrétisme initial de la
personne et de l'intelligence, qui entraine une fusion
corrélativé'sujet—objet. Ce syncrétisme correspond, 1=~ au
plan'dé la personne, & une confusion du sujet avec les si-
tuations, ainsi qu'd l'absence d'un sentiment d'identité
personnelle, le sujet mélé aux circonstances se trouvant
modifié a mesure qu'elles changent; 2- au plan de la
pensée; 4 une confusion entre. l'objectif et le subjectif,

et 4 un morcellement général de 1'activité mentale,

'151 Lés étapes de la personnalité chez 1l'enfant,

. op.cit., p.77.
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incapable d'analyse ét de synthése, ce qui l'oblige &
passer du éérticulier au ﬁarticulier et & se déployer
dans l'actuel et le concret. Ce syndrétisme diminue gra-
duellement entre un et cing ans tout au long du stade
sensori-moteur et projectif et du stade personnaliste,.mais
‘d'une fagon particuliérement accélérée & partir d'environ
o8ix ané, age qul correspond approximativement au début de
la seconde période, le stade catégoriél proprement dit,
A partir de six‘ans, l'aVénement d'une capacité d'attention,
ljointe a de nouvelles conditions d'existence, surtout a |
1'école, vont produire progressivement une différenciation
globale de 1la persoﬁne et de lavpensée, suivie de léur
corollaire: les progrés de la distinction sujet-objet et
de la connaissance objective du réel. Cette évolution est
la éonséquence des différenciations internes et néceséaires
& la pensée et & la-personne. Elle mépera, vers l'age de
neuf ou dix ans, 3 la formation des cafégoriésviﬁtellec_
tuelles, indispensables aux progrés de la connaissance dont
les deux t&ches essentielles sont, pour Wallon, la repré—

sentation des.choses et 1'explication du réel 72,

152 I11 peut &tre utile de souligner que la partie
de l'oeuvre wallonienne consacrée & 1'étude des origines
et du développement de la pensée chez 1'enfant est de loin
‘la plus méconnuez et que son livre Les origines de la pensée
chez l'enfant n'est pratiquement Jjamals présenté dans la
majori es travaux et des traités de psychologie enfan-
tine, fussent-ils méme consacrés & 1'évolution intellectuelle.

.o
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7.2 Le syncrétisme de'la pensée’ récatégorielle:
caractéristiques générales15g
Avant 1'4ge de six ans, c'est-a-dire avant 1l'dge
~scolaire qui apparait a peﬁ pré; comme ie début du spade 1'
catégofiel,~la pensée de llenrant a évolué et démontré

certains traits depuis les premiers débuts des manifestations

En effet, Wallon est surtout connu comme un psychologue
s'étant particuliérement attaché & l'analyse de l'activité
. émotionnelle de l'enfant. Cette opinion est erronée et
refléte une connaissance trés partielle de l'oeuvre. En
fait, il est vral que sa démarche a commencé par 1'étude
de 1'émotion, qui est d'ailleurs initiale dans la vie
psychique. S5a contribution sur ce point est trés coriginale,
i.e, Les orimines du caractére chez l'enfant (19%4), Mais
c'est toujours a 1l'enfant dans sa totalité auquel le projet
wallonien s'adressait. Ainsi 1'étude de la pensée enfan-
tine %ient une place considérable dans son oceuvre, comme

en attestent 1l'étendue et le nombre des travaux gqu'il y a .
consacré. Qubtre son livre fondamental: Les origines de la
pensée chez l'enfant (1945, 762p.), que R. Zazzo considere
comme "l'ouvrage ou s'expriment le mieux la vigueur et la
plénitude de son génie" (dans Préface & M. Martinet,
Théorie des émotions: introduction 3 1'ceuvre d'Henri
Wallon, Paris, Aubier NMontaigne, 1972, D.11), 1l est aisé

e noter tout au lonmg des publications de Wallon des tra-
vaux abordant 1l'étude de la pensée de 1'enfanit. Par exem-
ple: ILa mentalité primitive et celle de 1l'enfant, Revue de
hilosophie, 7-8, 1928, p.82-105; De l'image au réel dans

a pensee de l'enfant, Revue de philosophie, 5-6, 1930, p.
446-458; "La croissance intellectuelle de 1'enfant”, "Ies
disciplines intellectuelles”, et "La réalisation mentale

de l'objet", articles dans La _vie mentale, Encyclopédie
Frangaise, tome VIII, op.cit.; "Les disciplines mentales",
et "La connaissance", chapitres 6 et 11 de L'évolution .
psychologique de 1'enfant, op.cit., 1941; Tles fondements

premiers de la pensée"”, Troisieéme partie de De l'acte & la
pensée, op.cit., 1942; etc.

. 155 Cette section est le pendant, mais & un niveau
supérieur, de la section 5.12: Le langage et la représen-
tation, ou les fondements premiers de la pensée.
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de l'espace mental ‘et l'apparitionAdu‘langage. Wallon,a

caractérisé les fondements originels de la pénséewde

syncrétiquesq§&4~par contraste aveé ceux de la pensée .
adulte, considérée plutdt comme un systéme de concepts dont "7::

la signification est relativement bien déterminée,,ef duij

s 'enchainent entre eux de fagon réguliére. ILa pensée syn-
crétique de l'enfant se distingue qualitasivement de célle
de l'adulte par plusieurs particularités.l Avant deﬁleé
examiner, il nous faut souligner qu'elle participe au>éyq—
crétisme global qui caractérise depuis les premieré mois‘
la relation sujet-objet. Dans le systéme wallonien du
développementnde l'enfant, il & a toujours des traits com-
muns, c'estéé-dire des rapborts exprimant une cofrélation

dialectique, entre la personne totale de;l'enfant et les

154 Wallon résume ainsi le syncrétisme: " "les re—
présentations de l'enfant sont globales ou syncrétiques,
c'est-a-dire qu'il ne sait pas décomposer 1l'objet ou les
situations en propriétés ou en circonstances diverses, et
qu'entre tout ce qui les menifeste 3 sa sensibilité ou &
sa connaissance, y compris ce qu'il y met de lui-méme, il
Y _a fusion et confusion, de telle sorte que chaque trait,
méme accidentel, semble valoir tous les autres ot peut
étre donné comme exprimant la totalité, Mais la confusion
va encore plus loin encore. Non seulement les différentes
espéces de qualités ou de circonstances semblent équivalen~
tes dans l'ensemble od elles se Tencontrent, mais elles sont
données les unes pour les autres, comme s'il n'y avait pas
entre elles de diversité qualitative ou comme si elles
étaient, sous des noms variables, parfaitement interchan-
geables. A 1'3ge de 7 ou 8 ans encore les explications gde
l'enfant fourmillent de ces substitutions." (les origines
de la pensée chez 1'enfant, op.cit., p.263).

o
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;modéiités de sesfdifférentes‘fonctions-psjchiques, comme
Aentre un tout. et ses partles. ' )

» Une caractérlsthue générale de %&gptivmté de
< 1! enfant d'age pré-scolaire est son allure dlscontinue. f‘-
,-‘Son act1v1té parait totalement dominee par de- 1t 1nstabili— f
*te tant il se prodult de rombreux changgments dans ses
' occupations, qui se laissent constamment détourner de leur‘o_
obaetq55> Selon Wallon, les motlfs de ces déviations peu—'j
. vent etre nombreux d'ordres affectlf, sensorl—moteur,
tonlque, personnallste, etc. La raison de cette instabi-
lité comportementale est double.

Soit impuissance & conserver. longtémps oﬁe
" certaine accomodation mentale, et rapide

épuisement de ses actes psychiques. Soit
_ promptitude et incontinence des réflexes
. d'attention en rapport avec.les: incidents
‘ exterleurs, diversions .inattendues, suc- .

gion toute fortuite de ggs impres51ons
ﬁlphérlques ou 1nt1mes.
' Mals, falt remarquer Wallon, "sous la perpétuelle

transformatlon apparsnte‘des mOtlfS, ce sont en effet les”
mémes qui feviehhént, en fort Petit nombre, rappelés

.y

155 Wallon c1te notamment les observations de Char-
Totte Buhler selon lesquelles, entre. 3 et 4 ans, la moyenne
des distractions au cours d'un méme jeu est de 12.4, alors
gqu'elle tombe & 6.4 entre 5. et 6 ans. De .plus, 1la durée
moyenne du jeu augmente ‘corrélativement & la baisse du nom- -
bre des distractions: (L'évolutlon psychol;gigue de l'en—.
fant, op. c1t., pP.76).

. . 156 les origines de la pensee chez 1' enfant, op.
cit., p.13.:
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chaéuﬁjﬁOuf.é fquf'par la défaillande rapide du théme
acfuel."157'-Aihéi‘don¢, § i’insfébilité_sont liées des
‘manifestaticns quifseﬁblépt sop;contraifé: la persévéra-- i
tion et la répébition. |

Ces deux effets éqptraires sont "la conséquence de
l'ineﬁtig'mentale que présépte_lé psychismerde l'enfant,
‘ineptie reliée en grande‘pdrfie‘au maﬁéue de maturaetion des
centres cqrtiéaﬁi,d‘inhibition'ét e discrimination. Wal-
lon fait appel 3 ce sujet aﬁi‘hypothéses-de Pavlov qui ex~
" plique 1la focalisat;dn de la 6onscience par la délimitation

réciproque des zones d'excitation et hibition dans 17é-

cgfce cérébrale. Plus i'excifant, externe ou™Interne,
sensoriel ou mentél, devient spécifique, plus's'étend la
zone d'inhibition aux»dépens;de:la;zone.excitéé.

C'est A& un procés analogue de discrimination,
fondée sur 1'inhibition de ce qui n'appartient
pas spécifiquement au théme actuel de la pensée, -
que doit &tre due la réduction progressive des
diffluences qui s'observent dans les manifesta-
tions intellectuelles de 1l'enfant. ILongtemps il
ne sait pas dégager des circonstances parasites
le trait qui seul importe & :1a situation présente.
Longtemps il donne le spectacle comme de courts—
circuits entre la.veine ol il est engagé €t une
image ou une idée proches, proximité d'ailleurs
dont la justification peut échapper & l'esprit
de 1l'adulte.?28
, x4 ,

157 Op.cit., p.13. | |
158 L'évolution psychologiquerfle l'énfant, op,cit,,

‘ p-?go o

i
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A partlr de six ou S@pt ans, . l‘actlvite de l'enfant

.est déaa eaucoup m01ns sporadlque, moins spontanee, et il
 est pl s ou m01ns capable d'une act1v1té dlrlgée. La matu—

ratlon lerv use permet donc l avenement a’ un pouvoir nou-f

veau, l'at* n$1on, lequel annonce les débuts du stade ca—*z.w
-Q' ,tégorlel proprement dit. Pouz'ﬁﬂenfant de 31x ans,

. naguére le travail productlf et méme celui de
l'usine, pouvait alors commencer {...) comme
c'est encore le cas dans cértains pays ¢colo-
*niaux. Ici ce sont les disciplines de llécele -
qui lui deviennent applicables. Elles suppo- -
‘sent 1név1tablement un pouvoir correspondant :
d'autodiscipline.’ - : S

L'attention a donc comme condltlon 1ndlspensable'f

'la maturation nerveuse. Mais ses grogres ne - sont pas dﬁs -
. i _
a4 une cause unigque et exclu31ve. Des-f cteurs d‘ordre'

) iﬁ%ellectuel contrlbuent egalement a l‘ utodlsc1pline.‘

C'est, d'ailleurs, tres souvent que, dans
Al'evolution mentale, la causalité se. trans- .

fére ainsi, ou se partage, ou /devient réei-

progque. En partlculler, com le démontrent ‘
les disciplines mentales, y. aaun entremé- .
lement perpétuel des condltlons a4 substrat _ .
organlgue et des condltions a substrat so-

cial.’ ‘ -
Part1c1pant & son activ1té totale, l' ct:iifé,pgg:

prement 1ntellectuelle de l enfant n’ 'est pas ‘dépagée de
' contingences.non-intellectuelles, par exemple fjaffectives, -

v

159 Op.cit., p.74.
160 Ibid., p.94.
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'}sensorl—motrlces ou aut_ 5, C mme c est relatlvement 1e cas
nfchez l adulte normal Ce‘l donne par Gonséquent un caracul.
’:tere dlscontlnu a son actlvité mentale, qui a- alors tendan—

'ce a' blfurquer selon que s établlssent dans sa pensee ‘des

.‘rapports forz:its\efhfgyaéctlfs.. Wallon note qu'a tout B
5 .

;1nstant ll'es t de l'enfant a tendance a:se dérober, a

L1

un tel point qu'il dev1ent presque 1mp0551b1e avant 1 age

‘ \de c1nq ou 51x ‘ans’ de dlrlger 5 p¥ act1v1té mentale sur - un
.r"obJet qu1 ne l'lnteresse pas 1 medlatement comme, par

.exemple, en tentant d av01r une conversation avec lgx\_ff}‘

un quet donne et pré-déterminé -

| Les motlfs de morcellement L@ laipeagfe enfantine

- sont multlples et de plu51eurs niveaux. Outre 1! 1nsuff1-

-

: sance organlque qu1 ‘1'empéche d'etre relatlvement dlrl;:
7

) et qu1 en rend le rythme tres/dlsdantlnu, d_autres insuf-

. ‘ 1
s o flsances, mais plutot dans 1 ordre des moyens intellge

éls

. et dés connaissances, communigyent-également & la fensée

- syncrétique. un caract N1ipti itélet la

;”qﬁalité'dés instrume oxe] contenu 1ntellectuels sont

ne. e tres pauvre%("‘D'une part, l'esprlt de l'enfant n ‘est .
encore dote de-suffisamment d'outlls representatlfs pour
lui permettre de @;;llller adéquatement le réel.' Ensu1te~
lles relatlons entre les Choses sont trés mal connues, par

,1gnorance ou blen 1nexpérience. Enfln, 11 Y & une pauvrete

- du materlel verbal nécessalre pour exprlmer -les relatlons .
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: et les distingtions entre les choses.

_ Wal a mis en évidence le fait‘qué'le 1angage'

lul—memef;:?i;>motlf partlculler de fragmentatlon de la

‘pensée, - Bien avant de: servir de. soutlen a la représenta-

~tion mentale, 4' etre évocateur et de suppleer a l'absent,

il a a° abord été,dans le developpement demonstratif, ex-

clamatif, volontarlste, etc., c'est- a—dlre un auxlllalre

de;}réacﬁions affectives, des nécessiﬁesprat;ques et des
"\\‘QN_,Jiﬁgr9551ons perceptuellesqeq. A l'originé, le léngage est

donc complémentaire et subordonne a 1' expérlence vécue,

actuelle et concrete. Et, parce que 1 enfant n‘avalt pas-

besoin 4d' exprlmer 1l'apparent et le pergu, au début les

premiers mots se sont plutot bornés a tradulre par exemple

les conséquences subaectlves et affectives d'une 51tuat10n‘
’N\\‘__/ffrappante; a4 marquer les.péripéties d'une activité palp14
| taﬁte, a rappeler les efforts ou les effets spectaculaires
. | reliés & certaiﬂizrcircdnstances, bien que n'apparaissant

pas au moment du écit,‘etc. Ce n'est que progressivémeht

gue le langage a éﬁigré du plan concret, affectif et sensori-
moteur, & celui des représentations mentales pﬁis des caté-
gories 6onceptuelles relativement'dépouilléesvde contingences

non-ihﬁellectuel;es.. Dans ce tranéfert fonctionnel que

-~

. '1§ﬁ A ce sujet, voir la section 5.8: Le mot et
les premiéres fonctlons du langage. - '
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»

subit ie langage, il emporte_temporairement avecfiui cer-
tains 'de ses traitsoriginels,ldant 1'absence de ce qui
porte sur l'esseﬂtiéi des choées, ﬁendant ainsi/fé.pénsée
_€éliptique: par exemple, l'enfant se dispense souvent d'é-
voquér les cifcbnstances concrétes de la'situaﬁion qu'il
décrit; ou bien, il désigné les personnes par le plué anc-
nyme des prénoms; ou encofe, i1 négiige qféﬁoquer le foﬁd
de son récit éans léqﬁel‘leé‘pérties n'bnt rien de compréj
hensible, etec. , ' s .' | J | .
Pour Wa1lon;utoﬁtes céé 6b$ervatioﬁs‘reflé§ent sur-
tout que la benséelde‘;ienfaﬁf est tellement océupée pﬁr
'ailﬁimage concréte et élobale3de sbn‘objet, Qﬁe dé:lg détail-.\\“

“ . ! R .
ler et de la ramener aux mots n'est pas une opération qui

est en soi spontaﬁément justifiég et ﬁti1é162. Par-contre,
c'est une'opération‘néqéESairq étant donné ‘la nature sociale
de 1'hHomme. Dans‘lgAcdﬁtextq fami;iai,oﬁ la'communication
verbale est quotidiennement vécue,.l‘enfant‘doif arriver a
faire comprendre sa pensée & i'addlfe et,‘inveréémeqt; a
rattécher aux mots de_l?adulte les représentations mentales}
pertinentes. Hous pouvons donc concluré gue WaliOH met au
‘premiexr plan'de l'é%olution psychologiqué le fait, central

I y

4

162 Rappelons ici ‘que,selon Wallon, les premiéres -
images mentales de l'enfant sont trés concrétes, globales
et diffuses. Il s'y méle des résonnances.affectives, des
impressions posturo-toniques reliées & la situation imagi~
née, le souvenir de certains traits perceptifs de la si-
tuation, triés de fagon trés subjective, etc. .
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pour la dislectique, qﬁ'éntre‘l}enfant et l'adulte, il 3 a
une inadéquation fondamenfale“d'oﬁ }ésulterpﬁt des con- -
flits, moteurs d'une “évolution qui ménera la pénpée de
l'enfant a s'enrichir;et a tendré a s'ajuster sur celle de.

l'adulte165. | ‘ f

D'autres difficultés.qu‘aura & résoudre la pensée .
enfantiﬁe dépendent de la nature méme de la représentation
mentale. Dés le premier palier de la connaissgnce, elie
démontre une ,tendance ;;hérente.et inévitable & stabiliser
les choses "dans des imagés constantes“et en gquelque sorte
normatives, oli la variabilité des'aspecté sous lesquels
elléé s'offrent dans le champ perceptif spit réduite é une‘
structure fixé“qga. é‘est lé une tendance normale et néces-
saire, W, note que d'ailleubs l'édulte-réussit mieux
-que l'enfant & avoir d'un objet qﬁ'ﬁne.seule imgge capa-

ble d'absorber toute la diversitéldefses gspécts. Ces

.

_ 163 A l'appul de cette thése de Wallon qui get en
évidence le rdle primordial ‘du rapport langagier adulte-
enfant dans la formation et 1'évolution des processus in-
tellectuels, le lecteur intéressé pourra consulter par
- exemple la petite étude expérimentale réalisée par deux
psychologues soviétiques, et portant sur la rééducation
d'un couple de jumeaux identiques DOTmaux, dgés de cing ans, =
- dont le développement du langage était tres retardé, notam-
ment parce qu'ils avaient pratiquement été laissés a eux-
mémes a la maison. Voir: A,R. Luria et F.I. Yudovich,
Speech and the development of mental processes in the child,
ondres, Penguin Education, 1 y 110p. .

164 De l'acte 3 la pensée, op.cit., p.200.

oS
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images ou représentations normatives ne sont donc pas des -
données premiéres ‘dans la pensée. .

Chez l'enfant (...) il subsiste une sorte de
N discontinuité entre les . différentes images d'une.
méme réalité. Elles sont & la fois plus multi-
‘Ples et plus statiques, L'identification se
fait par ilots, sans aptitude & les transmute
les unes dans les autres et & les réduire entr
elles.165 ; ’

. Wallonlsoulig%e que cette incapacité'se retrouve
dans la distinction faite par Lucquet, au sujet des dessins
des enfants, entre le réalisme intellectueiﬂgt le réalisme
visuel. Cﬁez le jeune enfant a quilon demande de dessiner,
il 6ppose'd'abord,¢¢ qu'il sait de l'objet & ce qu'il en
‘%oit. ‘Par cpnséquent, il dessihe en premier les chbséé non
comme on peut lés voir mais plutﬁf comme il ‘les connait,
selon que sa mémoire en’ évoque les détaiis, c'ést—é—dire
selon un modeé souvent plus fortuit.que systémétique166.

"Le réalisme intellectuel est donq:chez'l'enfant dﬁe forme
: encore'rigide,_plgi;ou moins dispersée et stéréotypée de la
¢

,représentation."q

165 QOp.cit., p.200. )

166 Par exemple, l'enfant place sur le papier-les
éléments de l'objet & dessiner 3 mesure qu'il se les remémo-
re: les jambes et les bras sont & ¢b6té du tronec, etc. Ou
bien, dans le dessin d'une maison il représentera son conte-
nu comme si les murs étaient transparents, etc.

167 Ibid., p.204.

)

,/
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\>C'est & tout cet énsemple de traits quénnoﬁé vehdns“
d'exposer, que wallon associé le nom de "pensée'syncféﬁique“._
C'est dans son essence mémé_une pensée prééatégorielle'qui
fonctionne dahs le concret . Elile gét, a.différents dégrés,
incapable de dép&sser l'impréssion présente; La peﬁsée
syncrétique de 1'enfant fonctionne hors des catégories in-
tellectuelles, ou plus exactement=gnoséologiquéé, proﬁres

& la pensée adulte au niveau actuel de 1'évolution des ci-

vilisations, comme celles de "l'individuel et du général,

de "l'un et du multiple”, de "la partie et du tout", de

"l'identique et du divers", du "méme et de 1'Autre", de

"l'ici et de l'ailleurs”, etc.168

Si l“enfant, entre deux objets ou deux images, par-
vient & établir un rapport, c'est le plus_sqﬁvent_ |

(...) un rapport d'ordre purement subjectif ou
pratique, c'est une assimilation qui dépend de’ ’
ses dispositions, de ses besoins .ou de certaines -
impressions entre lesquelles il ne sait pas

faire de différence. S'il reconnait des ressem—
blances, elles.sont une simple reconnaissance,’
déns 1l'objet présent, d'expériences passées,

mais elles ne peuvent l'amener a ranger le cas.
actuel, parmi beaucoup d'autres éventuels, dans -
le cadre d'une rubrique donnée, d'une catiégarie.
S'il étend d'un objet & d'autres une for ul;/,&~\
commune, c¢'est par transfert entre ces obyje#s
d'une expérience purement concréte e%\iifﬁigue.,

s ' o

168 Pour une exposition,ainsi que des exemplés,de
quelques conséquences de l'indistinction initiale de ‘cha-
cune de ces catégories dans la pensée syncrétique de 5'en-
fant, voir par exemple: De l'acte 3 la pensée, op.cit.,
Troisiéme partie, chapitre 11l: a pensée gyncrétique’, p.
199-213, '
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5

I1 procéde par voie d'anglo ie, c'est-d-dire

qu'il associe comme g tantiellement des ob- L.
Jets entre eux, mais/non comme les exemplaires f
d'un concept ou d'ur type en lui-méme anonyme.

- En ce sens-1a il ne|percgoit que le partigg%ier..
I1 passe de 1l'individuel & 1l'individuel.

Le syncrétisme tel\que décrit par Wallon,pourrait
donnér 1l'impression qug_}g/ ensée, a ses déﬁuts, est tota-
lement inorganisée, qu'elle n'est "qu'une suite amorphe de
moments psychiques, se remplaqanf les uns leé autres ou
s'agglutinant, sans vrai principe d'ynit K"170 Mais la
réalité est'différente. Pour Wallon la pensée a toujours
une stfﬁcture éui lui est inhérente; 1a structure élémen-
taife au centre de la pensée syncrétique est le couple, &
partir duquel tqut 1'édifice intellectuel va progressive-

- s

%

ment se counstruire.

7.3 Structure.élémentairé et opératoire de la pensée:
le couplel??

Wallon a démontré l'existence d'une structure élé-

mentaire faite d'éléments couplés 4 l'origine de la pensée.

169 Op.cit., p.205. -
":170 Lesofi&;i;QKAe ia pensée chez 1'enfant, op.cit.,

p.#1..

T [

171 Seront d'abord exposés en quelques sections (7.3
& 7.8) les moyens intellectuels de l'enfant, dont le premier
est le couple, ainsi que leur fonctionnement. Par la suite
(sections 7.10 & 7.14), il sera question des tAches de la
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. L'élément de pensée est cette structure binaire,

non les éléments qui la constituent. ILa dualité

a précédé l'unité. ILe couple, ou la paire, sont
antérieurs 4 1'élément isclé. Tout terme iden-
tifiable par la pensée, pensable, exige un terme
complémentaire, par rapport auquiel il s¢it diffé-
rencié et & quoi il puisse &tre opposé.’

Par conséquent, & la base de la pensée il existe,
d'aprés Wallon, un rapport initial et nécéssaire & partir
duquel se construira l'activité psychique plus élaborée,~
telle qu'elle se rencontre par exemple chez 1'adulte, -Ciis
stade précatégoriel, bien antérieur & celui de la pensée

4Fationnelle qui, & notre époque, est en partie plus ou '
moins conforme & la logique formelle, il ¥ a la pensée dia-

’ lectique par couple, sorte de molécule ou 1'identique est
dédoublé et le différent ramené & 1'unité, structure qui
contient donc & la fois'l'unité et la diversité, le parti-
culier et le général, et dont le mouvement inhérent et

spontanné en quéte de liaisons & établir refléte 1l'action

des lois générales de la logique dialectique /2. '"ILe

connaissance et de leurs difficultés dans leur confronta-
tion au reel. Cette distinction est indispensable pour la
clarté de l'expdsé quoique, bien entendu, les moyens et les
taches s'impliquent et se spécifient mutuellement dans la
conception wallonienne du développement intellectuel.

172 Qp.cit., p.41.

175 Nous pouvons noter que Wellon, en tant que
pengseur dialecticien, donne une place centrale & l'unité
dialectique des contraires ‘dans 1'évolution psychologique
de l'enfant. Comme il le signale lui-méme, le couple dans
la pensée a eu bien des prototypes dans le comportement

e
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couple est 1l'ultime degré en dega duquel il n'y a pas de

pensée fcrmulable.",I'74

I1 faut donc en conclure que, pour
Wailon, toute pensée est toujours dahs son essence méme,
c'est-a-dire dans son mouvement, dialectique, et ce quel-
qﬁe soient les formes qu'elle ;it Pu emprunter aux aﬁtres
logiques historiquement développées, comme les logiques
formelleg symboliques ou mathéﬁatiques

Le mouvement de la pensée, dans 1l'opération expri- .

«mée par le couple, est double et contradictoire: identi-

fication et opposition ou, autrement dit, union et dédou- -
blement. L'unité s'impose & i’esprit dg‘l'enfant malgré | J
la différeﬁce, et la différence persiste malgré 1'unité.
Cette opération.répond, selon Wallon, & une ﬁécessité eg-
sentielle et intrinséque & l'acte mental. Par exemple, ce

dialogue avec un enfant de 6 ans témoigne bien du mouvement

contradictoire de la pensde:

antérieur. Par exemple, au niveen de 1'acte moteur il ¥y a
toujours un dualisme unitairer flexion et extension, tonus

et mouvement clonique, suppléance bilatérale, concours bi-
manuel, geste d'approche et de recul, déséquilibre et ré-
flexe en sens contraire, ‘etc. De méme, au niveau de la per-
sonne il y avait une indivision initiale du Moi et de 1'Au-
tre ol, par opposition, surgissait le sentiment d'autonomie
personnelle., Enfin, & la base du développement lui-méme,
il'y a eu cette union initiale d'une dualité fondamentale
'dés la période foetale de la vie, dont la différenciation,
qui peut se conceptualiser au travers de la catégorie sujet-
ob¥et, s'observera tout au long du développement, comme en
étant a la fois l'effet et la cause. o '

174 Op.cit., p.44.
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Qu est-ce que c'est oue la plu1e° La pluie
c'est du vent. - Alors la pluie et le vent
c'est pareil? - Non. - Qu'est-ce que c'est la
pluie? - La pluie, c' est quand il falt du
tonnerre. - Le vent qu'est- -ce que ¢ est° -
C'est de la pluie. - Alors c'est la meme choge?-
Non c'est pas pareil. - Qu'est-ce qui n'est pas
pareil? - C'est’le vent. - Qu'est-ce que le
vent? - C'est du ciel. .

La constance avec laquelle 1l'enfant emploie la
Simple formule d'identification pour unir deyx
termes qui ont entre eux un certain rapport,
contraste de fagon saisissante avec le sentl—
ment de différence qui subsiste dans son
esprit. (...). Ainsi le couple margue bien son
double caractqag d'unité élémentaire et de dif-
férenciation.

Voici un autre exemple ol, par contre, la différen-

>

ciation des termes couples est plus effaqee
La flamme qu est-ce que c'est? - C'est la flamme.-
Qu'est-ce que c'est la flamme? - C'est la fumée.-
C'est-la méme chose la flamme et la fumée? -
Oui, - Regarde (dehors une fumée qui monte .dans
le ciel), qu'est-ce que c'est? - De la fumée. -
C'est de la flamme ¢a? -~ C'est du ciel. = C'est
de la flamme? - Non. - Alors q$ flamme et la
fumée c'est pas pareil? - Si. 6 o '

Dans ce dialogue, l'enfant commence par produire la
forme la plus élémentaire de dédoublement: la tautologie,
la flamme "c'est la flamme". IL'objet identifié avec lui~-

' meme est déja un dédoublement qui tradult un dépassement de
l obJet ~concret, ramené a l'objet substance ou a 1! obaet

catégorie. Dans la tautologie enfantine, il y a une double

175 Op.cit., D.45.
176 Ibid., p.46.

s
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opération d'imblicife: dissociation et union., Par la
suite, l'enfant assimile la fumée succe;ivemegt a deux
termes différents, la flamme et le ciel, la fumée restant
identique & chacun d'eux melgré ig contradiction formelle.
Mais & la phase précatégorielle de la pensée, l'enfanﬁ?@-
fonctionne bien en dega de la logique formelle, et sa pen-.
sée est encore étrangére au principe:de non—contradictibn.
La strucﬁure opératoire de la pensée ést dialéctique et n'a -
pas d‘autfe alternative que l'identification ou l'exé;usion
réciproque des termes, que l'union ou l'oppoéition des‘con;
traires. Dans la conversation sur la flamme,‘l'identifi-.i
cation l'emportait sur l'exclusion, alors que dans celle -
sur la pluie il y avait simultanément identification et
opposition des termes couplés. Le . couple impliQue deuk' .
moments, Entre eux l‘équi}ibre n'est jamais coﬁstapt.

Ainsi, il arrive gque tour & tour ce soit une ou l'autre des

alternatives qui 1'emporte. ‘ oy
Y . . .
La pensée par couple est discontinue. Son déroule-
_ ‘ > . _

‘ment est sporadique§ ceci 1ui a valu d'8tre qualifiée par

Wallon de "pe sée ar iloﬁs". Elle peut mener & des in-
conséquences car 1'identification d'un objet & un autre
n'empéche pas son union avec plusieurs autres, fussentfélles
contradicteires entré elles; Mais les couples.contiennentv
ef reflétent les opérations essentiéllement contradiétoireé

de la pensée. C'est l'unique fagon QUe pourront surgir,
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?'par cet auto—mouvement dlalecthue, les outils de la- pensée.
ad;lte, c ast—a—dlre les concepts et les categorles menta- .
des. ’ | R .
‘ I est a noter que pour wallon, qu1 en a d'allleurs ,
| falt 1a crlthue, l exlstence de molécules 1ntellectuelles /fff‘fgﬂé
comme eléments premiers de 1' acﬁ1v1té de connalssance est B
101n de Justlfler la p031tlon de ceux qul v01ent 3 la base.
de la v1e psychlque des . 1mages ou des 1dees deggj}nggziggg—
‘4 1lsées et qui seralent 355001ées selon des pr1n01pes comme‘
la contlguité la 51m11ar1te, etc. Cette conceptlon ato-
mlste de la vie mentale, defendue notamment par les phllo—"
sophes assoc1at10nnlstes anglo—saxons, ne trouve aucun:
écho dans la p051t10n wallonlenne qu1 au- contralre, blen :
comprlse, la contredit. Tes couples sont au.depart des.
,formules 1nd1fferenc1ées et indivises, ol deux termes sont
‘unis et opposés, mais sans etre orlglnellement distlncts.
: L'lndiv1duallte des termes est tardive dans- le developpe-}>: .
'ment 1ntellectuel et demeurera touaours relatlve. Dans?;
'évolutlon de la pensée,;yla duallté et la structure ont -
, précede le partlculler ou le 51ngu11er. | -
' : Un couple est une structure élémentaire. r"ﬂ
" Ce n'est pas 1' assoc1at10n de deux termes
‘ ‘vozslns, mais 4 abord distinets et comme
.. extérieurs 1l'un § 1l'autre, entre lesquels
-serait jeté un pont (...) L'unité n'est. pas
-~ une donnée premiére; elle est nécessairement
o détachée d'un tout qui la dépasse et elle

‘n'est unité que rapportee a ce tout. ILe sim-
ple dolt trancher sur le divers; il n'est-
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qualitativement discernable ‘que par ‘opposition.
Le couple est la forme la plus élémentaire =
d/upe semblablé opposition.. (...) Toutes les
données de la sensibilité et de l'action qui le
précédent dans l'expérience psychique-sont le
‘monde vers lequel le portent. ses opérations,

Il organise le confus; Des éléments digtincts
'ne'peuven¥7§ étre discernés que par son acte

unitaire. _ s,

v?.# Nature du iapport entre les termes couplés -
La pensée.ést_dpné;:d'aprés Wallon, esséng:I;e~ |
. ment la pose d'un rapport ou d'une relation. Différents
motifs sont & l'ofiginglde.la‘mise en‘réppoft des éléments
dans la structure couplée{  wa1ion a mis plusieurs catégo-
ries 'de relations eﬁ.éﬁidehce., - ' a
o Au début, ce qui-fait surtout entrer deux objebs
déns uﬁ‘codple est "tout ce qui peut les faire se rencon- g

trer dans la sensibilité du sujet et, tout particuliérement,

leur remncontre empirique dans le monéib:;/i;ragit et perih;ﬂ
dbit.“178 Un mode dominant de ce‘gehr e couplage est =

1'identification ou la pseudo~identification perceptive,
Par exemple, dans le dialogue précédemment raiporté, la
flamme est identifiée & la fumée, puis au ciel, Elle est

st =

la fuméde parce qu'elle en est accompagnée,et elle est aussi

177 Op.cit., p.75.

178 Tbid., p.115.
S

i~
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le ciel parce que visuellement;é;le's'y déploié. ‘Cﬁest le if;7\
méme genre de couplagé dans 19 premier dialogue;oﬁ”sont:i
formés leé couples pluie et‘vent, vent ef‘ciel.l,Quant aﬁf‘
couple piuie—tonherre, il est formé par synchronisme, ‘
Wallon rappbrtefplﬁSiéﬁrs—ponversgtions ol }es eﬁfants,dbnt' .
‘1g 5epséé est_aséujéftie 3 La logique du couple, enlarri— .;
vent & dire paf‘éxémpié‘éue lalnﬁif_:slgigvéf;}gneﬁ, que la
.}upe c'est "une_té?e"?_ggé‘lg go%ﬁillc'est\iggs\lune", otc.1ﬂg
D'autres motifs de structuration de couples son# ‘
rgiatifs é.l'éssonapﬁé éﬁtre.cefféips mots. .Par exemple,
dans une féplique enfant%ne‘COmme "la foudre c'est de ia
pogdre", il y g-eu_ﬁne mise en relation par'assQPQnée, sansv

* aucun rapport d'ordre conceptuel. Mais Wallon fait remar-

» .

- . - . \. ) ] .
‘quer que souvent il se produit un double rapport, .a la fois
au niveau conceptuel et au niveau de la sonorité, comme
‘dans. les Té;éiguesijce'qui_est dur "c'est le. mur"; il

fait noir "pBrece que c'est le soir", etq.qgo Le couple,
dit-il, est alors doublement dﬁferminé, ¢'est-a-dire sur- -
déterminé."Cette_double qualité des ‘mots egt'souvent'.:)_ .

-

. 179 Par exemple, une conversation avec un enfant de
six ans: "Comment ¢& se.fait qu'il fait nuit? - C'est la-
‘#une. - Qu'est-ce que la-lune? -~ Une téte. - Une téte
-comlent? - Ronde., - C'est une vraie.téte? - Non. ~ Alors,
qu'est-ce que c'est? - Le soir.," (Op.,cit., p.52).

180 L'assonanfe peut suggérer quelquefois des
rgpprochements baroqu comme chez cet enfant de 7% ans;:
" y a toujpurs;eu‘laltgrre?,—_Oui, -'Ava%t la terre,

/-

v
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:quazf“‘

- -ﬁtﬁi%:jz'dans.lés proverbes_étlésdicfonépopulaires.'

n“ﬁgal- ‘:El;é%" :égaléﬁentré‘la baséyde71arp¢ésié,~ On y a fecoﬁrs

) ;daﬁé iéé chénsbnnéttes eﬁ‘léé boﬁtinés‘pouf enfénﬁs 6ﬁ4eife

| fﬁsemﬁle;éérv;flée_supbért:é 1a mémﬁﬁreg En.effet; la réso-

- ”‘.: 1nanqﬁjsensbrif@otrice des mots a une grande inflgence:sur>
"/ﬂ’." : %le dérbﬁlemen£ desi€E3Féséus mégtaux de '1'enfant. i'éssof. -
"ngnce %u;‘?lait,'méme aqxiggggg\ge la sig?if;cation’06;;;_‘_\\\>>

.= = le démontrent les moments gui i} 's'emploie- 3 rimer dés ‘mots

“ou & dte syllables ga
< abis

ns de fagon purement lu-
.dique._' - |

.
R ,D'adtres génres-dé ii isons peuvent &é miner

-l'accouplemént automatique de mots ou d'idées C::‘”lé pen-~ -
sée précatégoriel1e1 Dans 1Fexpérienée quotidienne dé 1'en-
fant, certaines significations.et cerfaines'féélités sont

.vtéi%emeht étroitement ééédéiées & des eip;eésions ou des

mots parti?ullerskkgzi}l se crée ainsi des "automatismes de

qu'est-ce qu'il.y avait? - DeS'vers.A—§¥u'est~ce que c'est
. -des vers? - Des petites bétes, - Il y avait des vers avant
. la terre? - Oui,. - Ol ‘étaient-ils ces vers? .- Dans la ter—

v re.’ Wallon fait remarquer que "l'assonance ver—terre

o regfor _ 1la locution usuelle "ver de terre" améne la
- reprique \qu'avant la ‘terre il y avait les vers, ce qui :
-donne une onse de signification plus vide sans doute que

. -.ne-ferait supposer son apparence un peu mystérieuse.,” Au-a .
sy ﬁ/zre congéquence .d'une assonance chez un enfant de 5 ans qui
T ¥ient d'expliquer que les portes ouvertes font.le. vent:

: - " "Quahd on est dans g rue, il y a des portes Quvertes? - Il
y a des-portes qui sont vertes, Jaunes et grises." Iei, la
derniére syllable du mot "ouvertes" amorce 1'énumération
spontanée des couleurs, Une assonance reut donc faire dé-

" vier la pensée de l'enfant. (Op.cit., p.58).

L/'.\QL,'U)
L

o\ . -::‘:‘.:
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I ' . '
signification™, c'est-a-di

automatique et irréfléchi.
ans dit: “La'fdudré:tomﬁe ve'qu’bn‘l'a pougsée, - Qui -
1'a poussée? ;.Un Mdnsieuf;" 51 Cette réponse surgit sans.
doute en relation avee 1'avertissement souvent entendu

"Ne 1e pousse pas, il va: tomber" Autre exemple relevé
\chez un enfant de six.ans: "Est—ce qu il est grand le
soleil? - Qui, - Il pourralt entrer ici? .~ Non. - Pourquoi?-
Parce q;; tout est ferme. - 81 la fenetre n etalt pas fer-
mée, il pourrait. entrer° - Qui." Dans ce cas, remarque
‘Wallon, le rapport etabllt est "fermer—empecher d entrer,
_deux autres ef%ets étroitement liés dans 1° expérlence de
l‘enfant par les pérlpétles les plus habituelles de son
ex1stence n182 Les répllques d'un autre enfant du méme

age refletent également la force d'un automatlsme de 51gn1—
flcatlon "Tu t es - baigné? -~ Oui, - Tu as bu de l'eau de
mer? - Oui - C‘est bon? - Qui, comme du sucre. "183
‘"Sucre" v1ent completer comme automathuement "bon" blen

qu'étant en oppos1t10n formelle avec.le golt salin de la

‘mer‘

181 Qp.cit., p.61.

182 Ibid., p.61.
183 Ibid., p.62.

s

cé\ un espéce de "savoir verba;:)/i}}
X exemple, un enfant de £}
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Enfin, dans la catégorie}des couples formés & par-
tir . d'un répport de signification, les cas d'une‘oppbéitipn
ou d'un contraste de sens sont 1eslplus frequents.' En
effet toute notion 1mp11que éon contraire, qul est sd%

de le plus 51mp1e, le plus gr0551er et au351 le plus sal-‘

sissant de spécification. Ainsi entre une 1dee et son con=
traire,. la liaison devient souvent qua51fautomat1que.“ou1—
non, pére—ﬁére;-blanc—noir; etc, Par ailleurs, une idée
peut avoir plusieurs contraires; car elle a.plusieﬁrs.gén-'
reéLde rapports’avec‘ce‘qu'elle n'est pas. Chez_l'enfént,
Ei'ykgrune tendance marqﬁée aux qouples—contraétes ou aux
couple;loppdsitions. Ce dialoguesde ,Wallon avec unvenfantr
de six ans en témoigne: : ‘ S

"Il y a beaucoup de monde & la féte.ae éaint—- ﬁ"

Cloud? -~ Gui, il y avait des petits enfants. -

Il n'y avait que des petits enfants? - Ouil. -
Ils viennent tout seuls?.--Non, avec leurs

mamans. - Bt des Me sieu - 8i. - Comment
-gsont-ils ces Messieur 7 - Ils sont grands. -
Est-ce qu'ils sont vi g/ — Non... - Que

veut dire vivant? - Ca veat dire qu'il est mort.-
C'est la méme chose mort et vivant? - Oui."

La tendance aux cquples-contrastes se manifeste
d'abord dans la inition des Messieurs comme

"erands" par opposi lon x "petits enfants”;
ensuite par 1'opposibion/ "morts-vivants", Mais
au lieu d'8tre différenciateur, le second couple
est une assimilation des deux termes, malgré
leur signification contraire.

184 Op.cit., p.69.
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, .
Donc, selon Wallon 1es couples peuvent étre formés

& partir de rapports perceptuels, sensorl—moteurs, de signi- ‘)

fflcatlon, etc. Les rapportslles plus fortuits‘et les plus- |

subjectife e'éliminefont progressivement d‘eﬁk—ﬁémes, tan-

dlS que  les rapports reflétant une réallte, goit “ex1sten-

_tlelle", soit transmise par le langage de l adulte, seront

ceux sur lesquels se batlra 1a connaissance.

7.5 Interection entre les eouples
N

Le couple, comme unlté, ne reste pas 1solé et re-
-ferm’ ur lui-méme. Chaque “terme du couple peut en évoquer
d'au egg—;;ec lesguels.il pourra‘se combiner paur former un
nouteau couple. ‘Par conséquent le couple est 1l'amorge: d'au—
| tres couples qui, pris ensemble, formeront des genres d4' as-~
semblages binaires que la pensée precategorlelle est encore
incapable de dépasser. |

Une premiére forme d'interaction entre couples est
1'exclusion mutuslle. I1 arrive souvent, note Wallon,
"qu'entre deux couples dont les termes seraieﬁt;appelés nor-
malement a se fusionner'selon l'expérience courante,‘par .
exemple les couples nuage—pluie_et pluie-edu, un troisiéme
- couple viennezfaire obstacle, comme le couple'nuage—fumée.

L'enfant refuse alors d'énoncer que les nuages soient de

| ' - ’ ’ / X -
l'eau, .méme s'il a d'abord 1ié nuage & pluie e% pluie a
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a

'eau, parce qu’ 11 a précédemment aussi rellé nuage a fumée

et¥qyf'en fumée et 1'eau il ex1ste une 1ncompat1b11ité
dont résulté celle des nuages et de l'eau. Cette 1ncapac1— '
te at a351m11er ce qui devrait. pourtant correspondre a la
representatlon courante et correcte des chOSes illustre

bién le fonctlonnement et augsi 1 %>1nsufflsances de la
rensée par couple. Elle fonctitnne en dega du niveau des

categorles et des relatlons causales qu1 ne sera attelnt

que vers 1° age de neuf.ans avec la pensee categorlelle.

Bien qu etape prellmlnalre de la pensée et
nécessaire a ses progrés ulterleurs, les
couples, tout en exprimant eux—memes un
Tapport, font d'abord obstacle & la pensée
de Telation qui. procédera d'eux. (eod)
Termes du couple et couple eux-mémes sont
des . elements entiers qQui‘ne se laissent .

Dans la pensée precategorlelle, bien qu'il y ait
une mise en rapport de termes, Wallon dlt qu'il n'y a pas-
encore de pouv01r de. classlflcatlon. Ce01 est la conséquen-
ce de l'absence 4'un Broisiéme terme, synthése ou catégorie
mentale elémentalres, qui subordonneralt les deux autres

termes et les rapproche?alt qualltatlvement La penséq,par

s

185 Qp.cit., p.124.
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couple n'est pas iogiéue,'éu.sens formel duuxermé, et 1l'en~
 fant ne sait souvent pes établir ume relation 13 of 1'adul-
te verrgif une nécessité légique. Ia pensée enfantine est
f‘d'abord soumise & la.dialectique des couples qui es; trés
différente de celle des catégofies. |
o 1'opposé de l'exclusion des termes, mais tradui-
sant toujours la logique des couples, il peut y avoir 1'é-
‘liéigh, c'est-a~dire 1'élimination du terme commun & deux
couples, d'ol résultera la combinaison des deux termes

Gy

Goiciuquelqueé élisions rapportées

par Wallon: o ' ) o “éj
o : .
fumée -{ciel : . nuit -|dormir :
ciel|- paradis , dormir|- s'éveiller
&

olseau -|plumes lune - [nuit '
plumes| - poils nuit| - noir

L'élision du mot "ciel" se produit dans la conversation

restants. Par exemple,

suivante: "Qu'est-ce que c'est la fumée? - C'est du para-
_ L~

dis la fumée. - Tu dis des bétises. Qu'est-ce que c'edt

paradis? - C'est du ciel." Ou bien: "ILa nuit d'od ¢i

vient? - Ca nous réveille.” Ou encore: "Comment volent

‘les oiseaux? - Avec des ailes. - Qu'est-ce que les oiseaux?-

IS

R T

2t i AL



D

, ; 158
LE SYSTEME DES STADES DE WALLON '

. Des inls."18§ |
. L'obération dﬂélision a parfois des éffeﬁs'positifs‘

de éombinaisbn e? d'o£ganisation mentaiés. Elle Peuf_gon—

duire & la miselén,évidence‘de raﬁportaf!ggis.' Souvent

4

elle est interprétée comme un efforb\gzgraisonnement'enfan—
perience. Mais dans

tinlqui.cherche‘é s'accorder sur l'ex
plusieu;s cgs,*éet}e opération méne aussi a4 des bizarreries
et a des incohéfences. Il ne faut donc pas la prendre &
cause de ses résultats, qui peuvent rappeler ceux issus.
d'une_pensée catégorielle et relétionnelle, ?our ﬁn raison-
nement analogﬁe au raisonnement de l'adulte187. ; : '

Enfin, une autre espéce'fréquente de rapports qui

s'établissent facilement entre deux couples est le transfert43

N

186 Op.cit., p.81 & 84. _ .

187 Wallon note qu'effectivement le résultat des
couples syncopés pourrait &tre comparé au -syllogisme, comme
par exemple: si A—C et BEA, alors B—C,  Mais dans le
syllogisme, le troisiéme terme est mis en évidence par la . ¢
pensée comme piéce maitresse (ici, BE&4A), alors que dans la
pensée par couple précatégorielle il est ignoré., Entre les
couples, c'est une assimilation irréfléchie et incondition-
née, tandis que dans le syllogisme c¢'est une mise en rela—
tion réfléchie et conditionnée par les prémisses de base.,

Les tests d'intelligence, qui s'inspirent du syllogisme

pour certains items, démontrent qu'il est d'apparition tar-
dive chez l'enfant et qu'il peut méme rester inaccesgible

pour certains adultes. (Voir: TIa pensée précatégorieile

chez l'enfant, Enfance, 2, 1952, p.7100).
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€ rapport en'quelque sorte de modéle & ctopie est, selon

WaN\llon, un

genre de répétition fréquente dans l'activité
mentale de l'enfant, qui présente une grande
inertie, une forte tendance & la persévération
ou 3 l'analogie formelle. En fait elle est .
sans cesse tiraillée ehtre son exact ajustement
- aux choses et les circuits des formules qu'elle

- utilise, ces derniers commengant par l1'emporter
chez le. jeune enfant,’

Ces décalques-fbrmels des couples un sur 1l'autre
peuvent également produifé, copme 1'élision, des absurdi-
tés et des fauéses assimilations., Par contre,ilé‘peuvent
étfe la cause d'une évolution notable des représentations
kentales de l'enfant par raffinage des résultats du cou—
Plage avec deux-de ieexﬁérience, dont ils sont souvent un
re t. DNous pouvons én/gbnclure qu'entre la pensé% par ¥
couple et la réalité;il Y a une contradiction dialectiquey

moteur d'un ajustement perpétuel de la pensée au réel et

188 La conversation suivante avec un enfant de 6%
ans illustre bien ce type de transfert: "Qu'est~ce que Ga
veut dire: il fait Jour?,..Quand dit-on qu'il fait nuit?-
C'est noir. -~ Quand dit-on qu'il fait jour? -~ C'est blanc,~
Comment se fait-il qu'il fait noir et puis qu'il fait blanc?
Parce que c'est la nuit et le jour." Et Wallon de noter
que "ces réponses ne semblent pas &tre autre chose qu 'une
suite de couples qui se succédent dans 1'ordre suivant:

enfin nuit-jour." (Les origines de la pensée chegz 1'enfant,

op.cit., p.86). _ )
' 189 Ibid., p.T23.
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'd'un progrés dans la découverte des qualités et des rela-

tions objectives.

7.6 Le dépassement du couple: 1lg série P
. o //1/}'
ns le couple, l'opération est essentiellement .
une mise en relation de termes deux & deux. Les tefmes
'n’exiétent que‘un iar fapport & 1'sutre, l'ordre spatio-
temporel étant secondsaire et 8 'inversant d'ailleurs asseg
facilement. Par exemple, quand l'enfant doit ranger deux
objets selon leur taille, il iui est indifféfent de placer
le plus petit & géuqhe ou a droite du plus grand190.

5'il y en a treis o us, l'opération & réaliser est fon-

damentglepent di _érénté; Il doit alors composer une série,
opération d'un niveau supérieur et assez tardive, comme le
démontre 1'évoluti . des capacités de l'enfantvqui long-
temps n'est capable de grouper correctémeht les objets que
par deux. Trois termes é hettré en relation exigént néces-
salrement, selon‘Wallon, une orientation dans l'espace et
dans le temps, Quant su couple, il échappe a& l'espace et.
au temps. "Il est l'acte qui unlt en méme temps qu'il

dlstlngue, sans pouv01r spécifier: d'abord la nature

190 Wallon se réfere ici aux études de Piaget sur |
-la genése des notlons de nombre et de quantité, “\\\ T



‘ : . 7 . 161
LE SYSTEME DES STADES DE WALLON

du rapport.“191

| ‘La série, qui esf‘le dépassemeht‘du couple par
l'iﬁtroduction d'un troisiémé terme, implique & la fois un
esPaceﬁent spatial deélobjets et uﬁ ordre conservé dans la
succession jusqu'a la fin de'la série. Pour constituer
une. série d'au mqiné trois termes, il faut un criféré qui
domine les qﬁalités concrétes propres & chaque terme. Dans
ie couple, il y a un rapport entre deux termes quil forment
ung unité, mais ce rapport n'est pas saisi en lui-méme par
l'enfant ét par-conséquént ne peut &tre étendu & d'autres

termesqge.

191 Op.cit., p.131%

192 Par exemple, dit Wallon, "tant que le rouge est
celui de la fraise, l'enfant les tient pour- tellement équi-
valents que seule la fraise peut &tre rouge et que le rouge
de la fraise est le seul qui soit rouge. Si 1l'instant
d'aprés c'est sa toupie qu'il appelle rouge, il n'admettra
pas davantage que ce rouge permette de rapprocher la toupie
et la fraise. Chacune de ses représentations reste glo-

bale et fermée. Pour qu'il admette que des fraises puissent -

ne pas &tre rouges et que le rouge puisse &tre la couleur
d'objets quelconques, il faudra gqu'il double la perception
des choses, ou plutdt leurs images, de séries en gquelque
sorte idéales, ou chacune d'entre elles, chacune de leurs
qualités puissent 8tre rangées." (Ibid., p.750). Par
- @llleurs, Wallon note que Goldstein a montré chez les apha-
siques que la méme impulssance & transcender qualitative-—
" ment l'objet existe: la fraise est rouge, le jeton est
rouge, l'encre est rouge, mais sans que "rouge" soit leur
dénominateur commun., TLa qualité adhére & 1'objet et ne
constitue pas un champ ou chacun pourrait &tre distribué
selon sa nuance particuliére. T
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C'est toute une .activité opératoire qu'il lui
sera nécessaire de développer pour échapper a-
la domination de 1l'objet et pour le distribuer
ou le classer parmi d'autres objets soit dans

1'espace, soit dans un ghamp sensoriel ou
conceptuel quelconque,’ 5 .

L'epparition du pouvoir de sériation se fait par
degrés. Il sera moins tardif selon que‘le champ ou il
opére_est plus immédiat et plus concret. C'est le cas du

champ perceptuel ol l'enfant réussit assegz t8t. ses premié- "

res sériations, par exemple avec des bétonnets & classer
oﬁ.ils piuvent sé servir mutuellement de mesure.empiriqué}"
Plus le cBagp o ératoiré_échappe aux données sensorielles

et que le troisiéme terme, la gualité ou la.éesﬁre, dépaése.
les faits perceptiblés et devient éonceptuel, plus la ca-
racité de sériation»eét tardive. A ce niveau, elle devient
plytdt une capacité(de catégorisation., Ie pouvpif de.séri;_’
éfion, dés les niveaux les plué concr%ts; marque ‘les débuts

de-l'activité de la fonction catégorielle. Celle-ci inté-

gre et dépasse la fonction-symbolique qui eét loin de
suffire éll‘édificatiop de la connaissance: Génétiquement
secbnde; la fonction;cafégoriellé-a cependant comme cpndi#r‘
tion indispensable la premiére,
Le dépassement du cou ie c'est (..;) sur le
. plan des réalisation intellectuelles, la

série, 4 savoir une fsuccession ordonnée qui
peut etre soit d'ob y 801t d'événements, -

193 La pensée précatégorielle chez 1l'enfant, op.cit.,

P.101.

N
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i(...) la structure elementalre s'intégre &

"', .un ordre’ qul la-fait passer suyr un plan

opétatoire nouveau. .(...) Devant des
objets & comparer -ou des ‘effets a expliquer,
"l'intégration est celle des apparences .sen-
... .sibles. ave¢ un ordre qui. a. pour..instrument
<;,;nécessa1re des symboles, puisqu'il se distin-~
"“gue de l'ordre empirique ou vécu comme un -
ordre a Jamajs virtuel-et opératoire, quelles
.que. s01ent1§£fect1vement ses réalisatlons
-présentes. e U .

la connaissance et entre les' plans de la pensee.,'~"

'Différenciatlon et 1ntégratlon fo rstionnelles. _;p?i

Selon Wallon, le développement de l'act1v1té intel-

‘lectuelle chez l’enfant des couples aux serles ou du syn- :
;crétlsme & %g pensée categorlelle, se presente ‘comme un

"effort pour rendre touaours plus coherents ses résultats.

La seule voie poss1ble vers la coherence passer par la
\ .

résolutlon sur un. plan nouveau des contradlc

antlnomles qu1 surglront dans la fonotlon 1ntellectuelle

elle-meme a cause de 'sa dlfférenclatlon interne de plus en
L

plus complexe, ou blen dans ses rapports avec le monde .

'-extérleur.

L

"Une premlere gource de contradlctlons réelles ou

en-pﬁissance :ésﬁ&e-des,ouvertures diverses par lesquelles

' 194 Les origlnes de la pensée chez l'enfant, OE.Cit.g
195 Thid.,B.- 18‘7. . ‘ a
S

N

1o e, Y TN

T

,Ifeniant?communique‘avee_le monde , "195 ‘Le contact avec les

At sttt
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. choses est de'deux.ordfés:._immédiat, par l'expérience .
- personnélle,vét médiat, & travers ce dui‘es%-transmis par
l'eﬁtourage social., A l'intérieur d'elies—mémes,cés deux
sources ne s'accoydent pas @'gmﬁlée; également, entrelles
deux il y a souvent conflit, . ' -

Wallon distingué deux aspects & l'expérience person-
‘nelle, aspects qui'COexistent et s’dpposeht quelQuefois:
1-.1e "réalisme perceptif", qu'il appelle aussi "pur phéno-
.ménisme"; ‘et.e- "la deéEription pragmatique",

Dans le\réélisme perceptif, ;'enfant ne retieﬁt de
la réalité Que l'événement visible,. c'ést-é—dire les états
ou les circonstances qu'il voit les choses traverser196.
‘Dans la description pragmatique, il é'unit plutdt & 1l'exis-
-tence des chosges et-en restreint la description aux situa-
tions ol elles participent 3 sa prbpre éctivité ou & une

activité dont il est le fémoin197.

196 Exemple de "réalisme perceptif” chez un enfant
de sept ans: "D'od viennent les fleurs? - On les achéte.-
Elles durent toujours? - Non, elles se fanent, - Qu'estwce
gu'elles deviennent quand elles sont fanées? - On les jette,-
Et que deviennent—ellﬁaﬂ%pand elles sont jetées? - On en
achete_encoref ‘(...)<%§0%2.01t.! P.139). \

_ 197 Exemple d'une “description pragmatique"” chez un
enfant de 7% ans: "Comment boussent les fleurs? - On trouve
la terre, on fait des trous, on met des graines, on les
pousse, on les recouvre, on les arrose tous les soirs, -
Mais ou prend-on les graines? - Chez le grainetier ol on -
va les acheter. - Mais lui oy les prend-il? - Il va en-
acheter (.,,)." (Ibid., p.140). -
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: . _ S
Dans le. savoir médlat, c est a-dive transmis par

' l'entourag§yh&e langage et son. 1nterpretat10n sont a la o S e

-/ .

. fois sources de connalssances et de contradlctlons pour :“\<"

1! enfant Le langage est e support de ses représentatlons:

et, " par l'1nterméd1a1re de 1la 51gn1f1c€t10n des mots, cel-

'les 01 ont 1nvest1es du mllieu socmal : Chez l'enfant

note Wallon, il arr1Ve que "blen des formules COurantes,

‘qu! il se trouve a utlllser a1l exemple de l'adulte, peu--
- vent l'1nduire, s'il les analyse ou s 1loes pressé de les

'expllquer, a developper des représeptatlons ans rapport

w198

avec la réalité. 'Le langage est donc une source -im-

¢

_portante de contradlctlons entre la représentatlon et

1! expérience199

Les tradltlons dans lesquelles baigne 1' enfant Tes’

i
_contes, les croyances ou les expl&catlons transmls par

, 1'adu1te ou par dq' autres enfants, sont tous cbnfrontés

avec l:expérignce courante. Elles-sont blen sfr une spurce B

.

_-'i" y %_'

199 V01cj un exemple de confllt entre le. contenu du.
mot et 1l'image g 'il entraind z un ehfant de“huit ans &
qui on'a, demand -que veut diMelf il va se coucher le so-

leil? - "(.73) qu'il va dormir, - Comment fait-il pour dor-

‘mird - Il Se couch®., - Que veut dire’ dormir?.- Qu'il ferme -

les yeux. - Le soleitl a des yeux? - Non. -~ Comment fait-il - a
pour dormir? -~ Il se met par. terre (...). On le v01t queI—‘
quefois sur la terre? - Non, - Cdmment se fait-il qu on ne

le voit pas? - Parce: 'qu 'il est entre les arbre§ Covuda®

_(Ibld., P.143),

. . L] T * .
. . . .
¢ . . ) .
. . ] . . N . B
R . ™ - . .
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Lt . . L
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 im§éftahfé:dé:ébﬁngiséances,'maié aussi de cénflits quand

;;enfénf_éssgie:d'aqcprder\son_expé:ience'évéc certainés_'

‘ explicatiénéfre§ues. 1Enfin,'l‘enéeignement chlaire-éi}ui
‘seul peut;souléﬁerjbien des aiffiéultés'bar souvent il y
VL_esf proposé ésl'enfantidés‘éxblicaﬁiqns quifdépaSSent'de

loin 1'aspect purement phénoménai des chogeéEOO;.

. Wallon souligne que,d'aprés lui, ce-qui contribue

hy

1le plus au;dépassemeﬁt et'a'l!évolﬁfion-devla:connaisSance;
- ce n'est pas tellement, surtout en bas\ﬁgé; le sentiment

‘pérsonnel,qufavait l'enfant de ses propres contradictions.

v

déé%ion de la pensée, degré‘quijest'assez 1ent;éﬂétteindre,
- .pour que les\oppositionset les”ﬁncompatibilités lui devien-
. neqt”saisissables{g La tendance vers la cohérence que

~manifeste l*énfantgsurgi% surtout sous la pression des

LY

obJectiéhs;et des confrontations qui‘proviennent dé-l'en—

tourage social, vers lequel tendent & sfacconderspar-ré-'

. . 3 , _ , P o |
duction et raffinement s€s représentations et ses

o

gneiment requ a 1l'école avec l'aspect immédiatement saisis-

sHble du réel:  "Gomment se fait-il qu'il y a la nuit? -

Parce que le soleil s'en va. - Ol s'en va-t-il? - La-terre -
tourne et il va éclairer 1'Amérique.,” Plus tard, du méme
enfant: ~"D'od vient la chaleur? - Du soleil. - Et 1'hiver
quand 1l y a du soleil et qu'il fait froid? - Parce que la
terre a tourné®et que cela fait de la chaleur dansg.les

: Wutres pays. - Oui mais on voit encore le soleil? — Parce

gu'il est plus loin." (Cp.cit., p.149).

a .

(R

r

Ceci-nécessiterait'en,éffet uﬁ certain degré de systématié..

_ 1200 Exemple de conflit et d'errort vers la cohérence
chez un enfant de sept ans qui tente de concilier l'ensei- -

-
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. explications de lagréalité.

D'autres sources d'incohérences, de contradictions

‘et d'extravagances sont internes a la fonction intellectu-

elle. Elles tiennent a la grande variabilité des fonds sur

lesquels évolue la pénsée de 1'enfant. Au début, 1'enfant |
n'est pas conscient des sources de sa qonnaissancé. Il est

incapable de les distinguer entre ellés, ou de les subordon-
ner correctement si nécessaire. Il les brouiiie, en plus

de se méler lui-méme de fagon confuse dans ses représenta-

-tions et ses explications. Ce confusionnisme entre les

plans‘de la pensée (plan de 1'expérience perceptive, plan™_ .
des causes, plan des fdées regues, plan de l'activité per-
sonnellé, ete,) produit ce gue Wallon reléve &tre, soit de
l'anthropomorphisﬁe,_soit de 1'instrumentalisme ou artifi;
‘cialisme, sbit‘du providentiaiisme, soit du mytholoéisme,
etc, Entre les diffétentshplans ol puise et évolue la
pehsée, il n'y a d'abord que confusion et incoordination;

J‘Sus les plans sont confondus en un seu1®97,

———

201 Wallon fait remarquer que, méme si la connais-
sance des»rapports entre Jde cerveau et l'activité intellec-
tuelle nous échappe encore grandement, "la simplicité de
1'idéation chez l'enfant, qui semble se dérouler sur un seul -
plan, ou la succession d8s thémes et des images ne peut étre
que Jjuxtaposition, faute de fonds dont ils puissent recevoir
unité et continuité, leur manque de liaison, de cohésion,
comie si chacun jouait sa propre partie, ressembBlent fort &
l'exercice encore compact et disparate d'un cerveau aux '
systémes d"association restés frustes, et dont les diffé=. -
rents territoires manqueraient¢ﬁ§ coordination, dont chacun

Op.cit.,>p.163). =~
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\‘_\\g? Les difficultés de coordination mentale'reflétent
é

galement la présence d'un certain ré51du de la confusion
prlmltlve a la base du développement 1'indivision initiale
du sujet et de l'objet. L'enfant n 'est Pas encore en mesure
de la surionter fotalement.‘ Le quet.r;éte en guelgue sorte
confondu avec l'acte mental au lieu de se saisir comme en
étant l'autpur. Avant liage de tr01s ans, le sentiment
personnel est encore flou et fraglle, comme le manlfeste
par exemple la difficulté qu'a l'enfant i manier correcte—
ment les pronoms. L'indivision de 1'8tre qui pergoit et du
perqﬁ, du éujet ét de l'objet, de l'acte et du contenu de la
conscience,fréquemment ﬁeut mener jusqu'a de véritables an-
tinomies chez l‘enfanﬁ, c'est-d-dire & la nécessité d'ad-
mettre simultanément deux principes qui s'excluent mutuel-
lement, Une des antinomies qui s'impose le plus souvent é
l'enfant, méis qui a été dépassée par 1l'adulte, est celle
qui le pousse & affirmer qu'il est né évant toutes choses,
et en méme temps que dég choses et des persoﬁnés'qnt existé
avant lui, |
-, Toutes ces 1nsufflsances et ces dlfflcultes de la

pensée%de 1‘enfant .ne sonk pas que négatives.’ Elles sont
le propre de tout progres, de toute évolution. Ce n'est
que dé\ la confusion premidre des source® de la connalg\ﬁnce,
de 1'1nd1fférenc1at10n des plans de la pensée, etc., que

pourront résulter leur dlfferenclatlon et leur contradlction

. T -
B .
“ . v . . .
\ ) > .
i ’
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: réciproques, qui améneront dislectiquement la nécessité de

leur intégration & nouveau, mais é.ﬁh\giveauragsfrieur, et

fonctiénnellement plus étendu et plus-.efficace.

C'esf

dans un mouvement dialectique, c'est-3-dire selon la logiquey

de la différenciation et de 1“intégratiog\fonctionnelles,

que lg peﬁéée ég forme, se transforme et qu'elle évolue,

3
souligne Wallon,

les difficultés et les ‘contradictions que l'en—

fant rencontre au-cours de son évolution intel-
lectuelle tiennent aux différenciations qui la
font g)élever de niveau, mais qui risquent d'en-
train des dissociations et des oppositions,
tant que l'union n'est pas rétablie sur un nou-
veau.plan fonctionnel, par la restitution, aux
éléments disjoints et désormais subordonnés, de
la cohérence et du dynamisme que la différencia-
tion leur avait fait perdre. Ce qui s'est fanc-
tionnellement divisé doit s'intégrer & une fol-
mule supériepre, qui supprime l'antagonisme,
tout en s'aslsurant des résultats en rgBBort avec
l'élargissembnt du champ fonctionnel.

b

~ comme d'ailleurs l'enfant dans sa globalité. Ainsi que 1le

7.8 La dimension syncrétique de la pensée: . ses insuffi-
sances et son.rdle fonctionnel. L'effort vers la
-¢cohérence. 4 v

Comme nééégii;vons souligné, & ses débuts 1'activité

X
fisances. Cependant, c'est 14 sa descrig\ion.négative et

, _ _ . o
202 Op.cit., p.201.

intellectuelle présente beaucoup de difficultésget d'insuf-

éé}

F’\’

M

?i
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qui n'est pas complete, mais qul a quand méme contrlbuegp
deg%ntrer "ltinsuffisance et la fausgeté des aneE;Les qui
- mettaient aux origines de la vie psychique des éléments
déja individualisables, démultipliés, périphériques et

faillés dans 1'étoffe de 1a cennaissance, comme sont les

images et leurs 301-&1sant pratotypes, les sensatlons n203:

onfondue avec l'activité pratique et la

dont elle émergera progressivement.

dler saMis arltlon chez 1! enfant, c'est
évidemment voir les confusions 1n1t1a1es se
-'régoudre selon des plans et des perspectives
-«1 rermettent d'ordonner entre eux les
événements et les choses, de maniére & en
décou Fir et en exprimer les relaglons consg-
tante lf? les propriétés stables.

Mais le syncrétisme ne peut étre envisagé‘éue né-
gatiﬁeggsﬁ. Il a sa propre signification fonctionnelle:
"La allsatlon peut saisir des ensembles plus ou mglns
vastes et plus o%vmoins ‘cohérents, "205 C'est donc une

3

activité spéclflque €n présence des choses, qui a ses

degrés et "sulvent l'dge de 1'individu, le nombre et la

-

203 Qp.cit., p.278.
204 Ibid., p.278.
205 Ibid., p.278.
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‘diversité des circons%anceé QU'il agglutine peuvent beau-

- coup varier. Il peut-d'éilleurs montrer de l'activité en-

core chez l'adul%é.“aq6 &\ |

Par ailleurs, SOuligne Wallbn, 1'évolution de/la
pensée qui ménevl'enfant 3 1la substitution de catégories
(:\\menta}es a4 la réalité purément affectimg, pratique et é{—
ceptuelle, né s'est pas faite sans difficultésni sans
tradictioms & ‘1'échelle de l hlst01ré de la connaissance
. humaine elle—meme._ Au début de l'hlst01re de 1 phlloso—
phie, certains penseur;bont eu tendanee a considérer les
idées et les catégorles pour équlvalentes & la reallte méme '

dont elles découlaient (1dealisme objectif). Mals, comme -

OJP\

S

il ex1ste une inadéquation fondamentale ‘entre 1'étre et la

connalssance, il s'est vite révélé qu'elles n'ont jamais
réussi é exprimer totalement, ni & épuiser la.réalité,

Leur dépaésement et leur transfdrmation quelquefois radi-
, cale se sont malntes fois imposés, ceci Au’ gr?pd scandale

de la raison selon certains phllosophes qui y ont vu, soit

v ~s'évanouir la réalité elle-méme (1déallsme subjectif), ou

S

. [} | - N .
soit la négation de la capacitff §'entendement humain, ra- T

menée albrs & un pur relativisme (critician‘et agnosficis-

me).

A

S

— -7 ’ VR
;cit.,/p.2?8. Y ,\
’ . & &

- 206
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@ - Selon Wallon, il existe une démarche anélogue dans
. . ) ° ' . : )
le progrés de la.pensée & l'échelle de 1'individu et dans,
celui qui s'est déroulé & 1'échelle de 1'histoire des
idée5207. L'activité syncrétique a tenu un rdle essentiel
dans 1'évolution de la connaissance, noté—t-il, car
(...) la persistance d'un certain syncrétisme
gous 1& formalisme usuel et collectif de la
perception ou de la connaissance est sans .
doube la condition, dans tous les domaines,

esthétique ou gavant, d'une invention vrai-
ment nouvelle,208 .

Dans toutes les difficultés surgissant dans la
pensée de l'enfant, Wallon a relevé deux groupes majeufS'
- qui sont trés significatifs de son fonctiohnement intellec-"

tuel: 1lvs contaminations et les digressions. Voici, en

/20? Par exemple, les difficultés sont semblables

pour l'enfant et~le primitif. Toutefois, Wallon est loin .
d'assimiler les deux mentalités, "Pour sortir de cette
conscience exclusive et globale qu'a d'abord 1'enfant de ‘
chaque situation au moment ol il la vit et 1l'imaginé, pour
dégager de l'objet la représentation, pour articuler entre
elles les circonstances qu'il réncontre confondues, il
éprouve des difficultés qui -luf s ans doute communes
avec les premiéres civilisatijbns, mais qu'il n'est pas com-
mode d'imaginer, car il n'es$ possible de les formuldr

qu'en utilisant les termes & 1'aide desquels, préciggment,
elles se sont trouvées aplanies. Elles seraie ~Inexprima-
bles si le grand avantage sur le primitif que i
est 1& toute préte, pour l'instant ol la maturhtion de ses
aptitudes intellectuelles lui permettra de' s'en servir.".-
.{De_l'acte & la pensée, op.cit., p.208). Au sujet des dif-
férences et des ressemblances entre la mentalité primitive
et cellg de 1'enfant, voir également la note 100.

. 'd \ ‘
¢ 238 Les orZgines de la pehsée chez ¥®enfant, op.cit.,

ob

Lo . o7 ' : . :‘J ' .
B « "I - / * . E + . ) [}
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e

résumé, les effets de chacune de ces insuffisances mentales

\ : qui résultent du pouvoir différenéiaﬁeur encore trés faible

(S

= de l'acte intelléctuel.

Les effets de la contamination peuvent &tre une
substitution de mots, sous 1'influence soit de
la simple assonance, soit du sens,(...) une
substitution de motifs (le motif gbjectif étant
déplacé par une impresgion purement subjective),
¢oalescence de deux teSmes incdmpatibles (la
chaleur géle),(Un croisement trés particulier
d'images (mort™+ liens = pgndaison), le trans-
fert entre, deux objets de fleux qualités confon-
dues bien qu'entiérement distinctes (le combiné
vue-mouvement, observable chez les animaux,
étendu aux feuilles d'arbres', qui remuent, "sans
savoir ou ils voht"), l'assimilation d'un cycle
causal & un autx§ (les rapports, d'ailleurs re-
tournés, des grains de blé ou de lg 6arine ap-
pliqués & la graine des poiresux).20 J

/

7 %,
La' contamination, dit Wallon, semble produite par

'/ﬂ__;::::) la présentation simultanée dans 1l'appareil mental de plu-

\ sieurs éléments, au lieu qu'ils se succédent les uns aux
autres pu que certains, moins appropriés, soieq¥ inhibés.
La digression, pour sa part, semble liée surto a

la prépbndé:ance du facteur sdbjectif sur‘l'objectifeqo.

T

209 Op.cit., p.238.

w

210 Par exemple, remarque Wallon, une digression
se produl} souvent chez l'enfant quand une représentation
. suscite une réaction affective: ™ine émotion la favorise,

- en affaiblissant les distinctions les plus familiéres qui
-* . .

répartissent aute@r de la personng ce qui la touche sans
. faire partie d'elle-méme, y c is la distinction de soi
et d'autrui, que la contagion des émotion tend toujours

plus ou moins & effacer.® (Ibid., p.295N . =

‘

. -
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La digression est trés souvent faite de rémi-
niscences, ou l'objet de la représentation .
s'efface devant la personne et ou s'abolissent,
au profit de l'instant présent, les cadres ‘
mnémoniques, les repéres grace auxquels les
souvenirs gardent leur individualité. Ainsi

les conditiops propres & la digression rejoi-
gnent les conditions communes. du sync¢rétisme -

-enfantin, C'est un confusionnisme généralisé,

%ﬁ les thémes de la représentation comme les .
eurs élémentaires de 1'acte psychique, in-

suffisamment différenciés, s'entremélent, soit

dans le méme moment soit dans leur succession,

- fusionnent ou alternent ou se juxtaposent, dans
cet état mixte d'assimilation et d'ignorance
mutuelles g*'entraine l'absence de relations -
‘définies.2 / - Ty

Les contaminations et les digressions prennent ra-

-

o

éiné ‘dans les mémes conditions:. 4 'une part, une insuffi- i

sance organique de m%turatioﬁ et de structuration_céréb:a—

les, dont découle ce que Wallon appelle 1l'inertie mentale

chez l'enfan%; d'autre pPart, une insuffisance du matériel

et des opérarigafuintel&ecﬁuels. 'Répétons encore uﬁe fois

que, pour Wallop, les.facteufs bioiogiques et leg facteurs

sociaux sont présents et s“éntripélent dans l!évolution

de la pensée, comme.é tous les'aﬁtreé échelbns du dévelop-

pement psychologigue de lﬂenfépt.. ~: . ,
Wallon note qu'a .travers tout ce qui appgrait

comme des-inspffiéénces dans %a peﬁs%e;éyﬁéﬁétique,s'%fqﬁisj.

se déja l'effort d'on sﬁfﬁira la penéée.catégoriellél. Cétﬂ

effort prend deui dir$gfions:H-ﬁe celle deﬁla aiversitékf

~
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qui méne l'enfant & envisager les différents aspects des

Ehosés; 2- celle de la cohérence, qui 1'oblige a voir

dans - les choses quelque.qhose de cqnstaht et de-déterminé.

$Ces deux orientations logiquement nécessaires &-1'activité
. : : = & k] )

intellectuelle sont indifférenciées au débgt. Quand la

'ﬁiveréité domine, l'acte mental tend vers la fabulation.

Quand,le-besoin-de cohérence s'impose, c'eét'alors‘vers‘la '
tautologie que s'achemine la pensée de l'enfant. Ces deux.
tendances expriment des facettes complémentaires et indis-
pensables>é la connaissance, . “Comme la fabulation est le
- divers, aliment de la connaissance sous sa forme la plus
aventuriérei la tautologie donne‘'au méme, qui en est le ) .
212

fondement, son esprit le plus terre-a-terre."

\\\‘s " Le pascage de la pensée syncrétique & la pensée.
catégorielle d'accélére entre six et neuf ans. Les raisons -

en sont ﬁultiples et interdépendantes® maturation et or-
ganisation cérébra}eé,-perfectionnemént des moyens intel-

lectuels de l'enfant, 1'école comme source nouvelle ‘de

Me—" . .
iconnﬁsssances, donec de contradictions et de dépassémentsg .
. “etc. Mais Wallon attribue aussi ce passage a un autre -: .
facteur imporfant.qui est souvent bassé'inaperqu: l'écolé, 6
:A)mais cette fois comme communauté de personhes, améne au | :5 ,,:

o méme titre que.le stade du personnslisme une modification
: \ . . . [ .\_//. ' v

[V : o

- 212 Op.cit., p.299. -

Y
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'du sentiment qu'a 1l'enfant de sa personne, ce ‘qui, par
actlon recmproque, contrlbuera a le faire entrer intellec-

tuellement dans la perlode catégorlelle.

7.9 Les groupes scolaires: facteur importaht dans’ la.
régression du syncretlsme personne—lntelllgease ’

T Méme si au stade catégorlel 1 evolutlon de la per-
sonnalité est moins en vedette .qu'au stade précédent le
stade du personnallsme, 1! enfant n'en contlnue pas moins

son chemln vers' une autonomle personnelle cr01ssante,

et 1Nobjet.
\“mﬁéc 1'école, les progrés de la perabnne ne seront

plﬁs'uniquement régis par la relation exclusive‘eqtre.l'en—‘
fant et son groupe familial. Ce dernier avalt comme carac-
térlsthue effective d'imposer aux membres de la famllle un
systeme de rapports et de rdles assez. stables, peu diversi-
flés, ‘etc. Comme nous 1' avons noté sqpfrleurementaﬂa,'les

formes d'opposition du Moi A& 1'Autre au stads'dﬁ personnsaf'
lisme, quoigque aﬁsnant une‘ értaine'émancipation de§la per—.~

) sonne, reflétaient en confde partle la soumission constante

}
et integrale de l'enfant aux 1nfluences de la famille
s - ' v .

213 Voir la sectlcn 6.8 ?hase ‘d'enrichissemént
ﬂu M01 panfppropriation imltative de"1'Autre,
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; dont 11 prétendalt s'affranchlr.. Ce n'était donc qu une

l

: autonomie relatlve et inachevée qu1 fut alors acqu1se, et
Lo 3,
,'fqul attelndra un niveau superleur avec l'1ntégration de

ﬁ‘.f”?:f".l enfant au mllieu scolaire mu les rapports sont radicale— s

”xmenw dlfférents des rapports famlllaux.,f"

qu ﬁn pgrmi d aut
“\font qu il arrlve i se concev01r "comme une ﬂ unité qul
‘ peut s agouter a des groupes dlfférents, qui peut—se clas-'
-‘ser dlfféremment, suivant les actlvités auxquelles il se,-
'livre ‘la course,‘la f301lité dans 1! apprentlssage de. 1a‘
lecture, du calcul, etc. "214 C'est la une étape importante
Lyl la Fois pour sa personnallté et pour son activ1te 1ntel—
flectuelle. Sa place dans 1es groupements auxquels il par-
;” tlclpe par exemple auvaeu, est tres’ Varlable, et surtout |
‘elle e dépend plus que de lu1, de ses mérltes, de- ses . -
'aptitudes personnelles, de sés intéréts, etc. Ain51,'"1l
lprend graduellement le sentiment que sg personnalité est
";- ‘polyvalente et par consequent plus l:J.bre."e']5 De .cette

*fagon l'enfant peut, entre certaines llmltes, ch01sir d'en-

'trer ou de se rbtirer de certa<;s groupes selon ses buts ou
214 Les étapes dp la soc1abillté chez l'enfant
op.cit., p.316, -

C 215 Ia ps-ychologie‘génétique, oE.‘cit., p.229,

177 |

Au mllleu %zses camarades de classe, l'enfant n'est
» ' N
e

Ces condltions nouvelles d'exlstencq ‘
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?'séérintéréﬁQ;” il?beu£‘sg,bombiner“avec‘eu£ de fagon hypo-
;q‘}ié_t_ique_;_:_’&ev' faqo?idégle',- &téta@chant ga-'propre .pei:‘s‘onne de ‘
id_réaiifémiﬁméAiafe dans%laquellekexle est-enchassée. Il
“ parvient é,éavoi;lfai?e la distihctioﬁ entnellﬁi—mémeﬁét;q:

L le groﬁpe. T ' o S
' Corrélativement, ce ;%angement dans les rapports
) - a . / .o
avec lfentourage_faﬁorise'au nimeau intellectudl 1'établis-
- . - . IR S T

séﬁentfdé.la différencé entrefi'unité at l'ensemble. Wal-

lon remarque que simultanément 1'enfant commence d. pouvoir -

cléﬁser-&es choses sélon dertginéq.dé leurs propriété5216
De plus, 1l'école aide 1'enfant & faire entrer sgf§efsonne
_el’lé—méme dans ﬁase'catégoriélle et & augménter de

cette facon son onomie, _ ,
La diversité méme des cadres od glle peut .
entrer, dans lesquels il est possible de
l'imaginer, lui donne plus de cohésion.
Une modificatiop quélconque dans ses qua-
lités ou ses rapports ne 1l'oblige.pas & .
se renoncer tout entiére, comme font ces . ’

%

N enfants qui s'attribuent le \wom d'un $. . an
. *  autre quand guelque chose change dans' leur. . .
. situation.217 - | oL i
. - 216 "Wallon,ajoute qu'"il faut sduligner ici encore

&~ uné fois la-liaison qu'il y a entre la.personnalité de
.. ‘l'enfant et son .dév pement intellectuel, et combien il
) Ys%a%}t utile de rattacher les opératicns intellectuelles,
dont_1l’enfant devient capable® avec des relations sociales
-.qui. lui deviennent également essibles, Nous verripns
alors que c¢'est souvent favoriser l'instruction de lYenfant.
- ‘?ue de développer simultanément ses aptitudes sociales,™

Les étapes de la sociabilité-chez l'enfant, op.cibe, p.316).

217 L’@volution-pSychongique &e_l'ehfént, op.cit.,
~. Re191. : - - j : . .

. o T
o P - | SR -/
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7.10 Les téches intellectuelles: 1a représentation des
choses et l'explication du réel

i

- -+ Selon Wgllon, l'évolution de la pensée durant 1'his-
. toire'humaiqugg%ubi eux ofientations et,par conséquent,
aqjourd'hui les téiﬁes ntellectuelles de notre rationnali-

té.moderne sorit doubles: "d'identifier les objets suivant

”_leurs resseﬁblances et leurs différences; dé constater et
'gxpliquer leur existence. D'une part l? représentation
et ses cadrgs; ae l'autre lgs relations d'espace; de
temps et de'causélité."eqs' Initialement, leur point de
Wépart est le méme pour l'enfant, comme il a aussi &té pour
‘ le primitif au dgbut des &dges. Les deux tiches de la pensée
®

devront se différencier réciproquement, ce qui rend compte

- p#ur les contaminations qui se produisent souvent entre
219 |

-5

elles |
'Les_moyens dont dispose d'abord l'enfant pour arri-

ver & cette double thché sont la pensée par couple, la

- il

218 Les origines de la pensée chegz 1'enfant, op.
" ecit,, p.506; : ' .

219 Un exemple de contamination entre la représen-
tation et l'explication est le "phénom&nisme" qui est un
repli de la causalité sur la description. L'explication,
est ainsi ramenée en quelque sorte & 1'existence de la
chose, D'autres exeémples d'échanges entre les deux com-—
posantes de la connaissance sont "la propriété'", qui est
1'attribytion a la chose, sous forme de qualité, ffets
qui sont 1liés 3 sa présence, et le "finalisme" 68 la gg -
duction d'un agencement causal est imputée a un décret
‘providentiel ou & des influences obscures. (Voir a ce
propos: ibid,, p.3%07). - .



\ | B o 180
LE SYSTEME DES STADES DE WALLON

¥

série, etc., bref tout ce qui caractérise la pensée syncré-

tique précatégorielle. Ils ne sont évidemment pas du méme

niveau que les taches de 1la connalssance a notre époque.
}
La pensée de 1l'enfant aura 4 évolyer pour arriver a étre

équlvalente & la pensée de son entourage.. Elle n 'y par-

viendra que par degrés,

.

Wallon al ldentlflé deux Etapes pr1nc1pales dans
1'évolution de la representatlon et de l'expllcatlon. La
premlere, qu1 <} enrac1ne dans le syncretlsme et qu1 durera
Jjusqu'a environ neuf ans,'est 1' etape précatégorielle de
la pensée, Elle est "dans le domalne de la’ representatlon,

- un simple énoncé des choses, descrlptlon ou récit; dans ’
le domalne des relatlons, un simple constat de presence a
“tel endr01t et & tel moment, n220 La seconde etape commence
vers neuf ou dix ‘ans, C(Clegt celle de la pensée catégorielle
pr0prement dlte. IElle est prlnclpalement faite de la défi-

nltlon et de. l'expllcatlon

La deflnltlon qui transforme Ig, representatlon
en cadres déflnls,_avec des exclusions mutuel-
les, des emboitements systématiques. L'expli-
cation, qui rend compte de l’exlstence ou de la
non-existence par la causallt c estma-dlre par

la nécessité qu§ gnlt telles consequences 2 tel- "
les condltlon

w1

220 OE.CitO s’ pc3'07.' !
221 Ibid., p.309.
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Seront maintehant exposées briévement les étapes
. de 1la représentation, puis celles de 1l'expliecation du"
réel222. ‘ )

7.11 Etape pré&atégorielle de la représentation: :1la . ,
description, la narration et la comparaison ' ~

v
Avant que la représentation ne se soit constituée
sous la fofme épurée, abstraite et relativement éorrecte
des catégoriés_et des concepts, plusieurs paliers s'éche-—
lonneront dans la constitution des cadres représentatifs
de 1'enfant. )
| ﬁa représe tion mentale doit émerger d'abord du
stade sensori-moteur et projectif ol elle était fusionnée

& l'action, aux attitudes posturales et affectives,. aux

"moyens d'expression comme le langage et les gestes, etc.223

Bl

222 Afin de ne pas allonger excessivement ce cha—

- Pitre, le traitement des tAches intellectuelles devra étre
forcément synthétique, au risque d'amoindrir la valeur et
la profondeur analytique des explications qui sont,chez
Wallon, toujours trés complexes. Il y. 2 consacré plus de
400 pages d'un exposé trés dense et trés détaillé, soit
tout le livre second de Les origines de la pensde chez
l'enfant, Le livre premier est dedié aux moyehs intellec-
fuels, c'est-a-dire a la pensée par couple, au syncrétisme
et a bien d'autres aspects abordés précédemment, : '

223 Par exemple, au moment ol la différenciation
entre la représentation et les moyens d'expression n'est
pas encore réalisée, l'enfant doit mimer et raconter con-
crétement ses représentations mentales. Voir la section
2.9: L'activité projective: doublage au sein de 1l'identique.

-
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Le mot, au début simple écho des désirs, de la‘perception
et de l'action, s'en différencie et acquiert un nouveau
rdle fonctionﬁel Il devient progre551vement le pr1n01pa1
Support de la representatlpn, puls le pr1nc1pal évocateur
des choses, ¢ est—a—dlre ‘leur signe qu1 les rend présentes
mentalement en leur .Ea.bsence224 b

Les formes descriptives et narratlves, predom1nan~

tes en bas dge chez: l'enfant, comme parrexemple dans 1'acti~"
vité projective, marquent le premier degré de l'evolutlon
de sa representatlon des choses. L'image des choses se
dégage alors de leur- existence concréte et commence &
prendre une' 1nd1v1dua11te propre, susceptlble de passer au
langage. 1Ia description gestuelle ou verbale, le récit et

l'enumeratlon constituent chez 1'enfant un premier effort

pour tradulre ses represe ns, ¢ est-a—dlfe pour énon-

cer certains de§ traits qui en‘forme *le contenu momen-
~tané, Dans ce processus de traduction de la représentation, .
le mot n'a au début qu'une féible valeur éymbolique et il
ne peut &tre le seul substltut de’ la chose ou de son image

mentale. C'est ainsi que dans les premiéres formes de

description, on retrouve .sduvent pour compléter le langage

224 Voir les sections 5.8: Le mot et les premidres
fonctions du langage, et 5.12: TIe langage et la représen- ..
tation, ou les fondements premlers de la pensée.




\\_—/

. ) _ 183
1E SYSTEME:DES;STADES DE WALLON

la description gestuellegzs, la déscription graphique226

¥

les associations sensori-motrices ou perceptuelles, etc.

Ces derniéres font d'ailafurs fréquemment dévier la pensée

de 1'enfant comme nous 1'avons déja noté.

Wiallon insiste sur le fait que "la représentation
est, en éilgfﬁéme, une simplification de l'objet, mais une
simplification variable, dont le'pouvoir propre est préci-
sémenﬁ dans cette vari;s_ibi].:i.té."‘22'7 L'enfant ne tire pas la
totalité du contenu des circonsfances extérieures qui per-
mettent la représentatiéh.. Il le simplifie, et n'en retient
que l'indispéﬁsable pour l'acte intellectuel'en cours. La
reprééentatioﬁ est donc une schématisation de 1'image to-
tale de l'objet ou des circonsténées; mais, en contrepartie,
elle conserve le pouvoir de se transfqrmer et de s'enrichir
en retournanf aux images globales initiales.

Cette opposition sé“moﬁtre bien dans le compor-

tement intellectuel de I'enfant, qui doit sans
cesgse parcourir en sens’ inverse 1'intervalle

225 Exemple de schéme gestuel chez un enfant de six
ans: "Clest gros les vagues? - Comme ¢éd (bras tendu hori-
zontalement). - Comment font-elles? - Comme ¢a (reptation
de la main)." ' (Op.cit., D.314),

226 Exemple d'une schématisation graphique chez un
enfant de 6% ans: "Qu'eﬁifce que’ la lune? -~ Clest un pe~
tit rond qu'on dirait comme un Mr," (Ibid., p.316).

€27 Ibid,, p.458.
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ad

de ses 1mages globales et de ses schémes ou-
tranciers, sans damais arriver a leur attri-

buegggne correspondance pré01se et définiti-~ .
. -

La descrlptlon'correspoﬁd & ce moﬁvement intellec-
tuel de-va-et—vient Elle permet é l enfant d'enrichir et
de retoucher sa représentatlon des choses._ Il d01t mettre :
en accord ses 1mpre551ons sen51bles, son materlel repre-
sentatlf et ses moyens d'expre551on. Entre ‘ces tr01s nl-
-veaux, bien des desequlllbres et des contradlctlons sur-

gissent qui font évoluer dlalecthuement sa pensee.

Selon Wallon, 1 enumeratlon est d un degre supe—_;

rieur 3 la descriptionyou les aspects des choses s' att1- 
Taient mutue¥lement et se. succédaient sans c,onstltuer un
ensemble aux parties vraiment solidaires. Dans le des—
crlptlon, 1! aptltude d!' analyse et de synthese, ¢ est—a—dlre
l'lntultlon d'un tout 54 . decomposltlon solidaire de sa
Tecomposition éventuelle, fait encore défaut. Par contre,
dans 1'énumération le dénombrement est 1ntent10nnel et
les choses doivent avoir un facteur en commun. Pour cette
raison elle reste longtemps d1§f1c1le pour‘l.enfanf, le
théme énuméretif déviant aisement par contamination, sous
des effets d'assonance, sous des souvenirs, etc. L'énumé-
ration refléte bien les difficultés fonctionnelles qui

pésent sur 1l'idéation de 1'ernfant aux premiéres étapes

228 Op.cit., p.461,

[¥3
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de son évolution,intg;;;;;uellé._ | L | ’

Une autre étape dans 1'évolution-de la représenta-

tion_Chez 1'enfant débute a#ec,la”compéraison.‘ Avec elle,

- apparait et s'exerce une aptitude noUvelle,,d'abbrd[trés
défailldnte, mais qui ménera aussi 1l'enfant '3 un palier

intellectuel supérieur.

L'acte de comparaison snppose un pouvdir_de~”
différenciation intellectuelle qui tienne -

hors de tqute confusion mutuelle et de toute >
diffusion. réclproque.deux systémes d'images, . '
tout. en maintenant distincte,; comme un critere : -

a4 leutr applique? et sur quoi mesurer leurs X

coincidences et les non-coincidences, une qua=

T ahott B Eepette TS Comene o5t

| Alors qﬁé les formes narrétives.et”descriptives
utilisaient surtout comme moyeﬁ intellectuel le.cbﬁple,-la N
comparaison nééessairemenf eiige ia série,rc'est-é—dire
.iiintrbduction q'un troisiéme terme qui rapproche les deux
termes comparéé. | |

La compafaison est une opération difficile. Elle

n'est pas accessible d'un seul coup.. Elle paSseré‘ﬁar:l
’plusieurs étapes avant d'atteindfe un degré correct de pré-
cision'éui est, pour notre époque,'l'isolemeﬁt dans le réel
de gualifés stables par lesquelies tous les objets peuvent

étre classés. A ce dernier niveau de la comparaison, 1'en-

© fant passe & 1'étape catégorielle de la pensée, qui ne

229 0 .Ci'to, p-553.
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s 'instaure généralement pas gvant neuf ou dix ans.

Aﬁx prémiers niveaux de la comparaiscn, Wallon note
plusieurs genres de difficultés: ~contaminati;n mutuelle
des termes a comparer, putabilité des §mages,-prépondérance
absolue ou.aiternante d'un terme sur l;agtre, conflits
entre les divéfses qualités des.objets & comparer, dislocag-
tion ou contamination d'une méme qualité appartenaﬁt a dif-
férents objets, ete,220 A peu prés toutes ces difficultés
refléf;nt les.mémes insuffisances: d'une part, mangue d'i-

deﬁtification représentative de l'objet avee lui-méme, dont
les diffé%entes images se recouvrent, s'assimilent ef se
contamingnt mufaellement; et d"aﬁtre part, diffiéﬁlté a
isoler les qualités de l'objet, & les fixer et & les attri-
buer & d'autres objets. L'ideﬁtification de l'objet avec.
iui—méme et le détachemeng\de ses qualités, deux processus:
étroitement solidaires, auront plusieurs étapes ou se ré-

1

soudront leurs difficultés bespectivesgar

230 Wallon ra pdfﬁe de nombréux exemples de chacune
de ces difficultés. %Voir: op.cit., Livre second, premi-
ére partie, Chapitre II: La comparaison).

231 Pour l'analyse détaillée de 1'évolution de
1'identification de l'objet et de sa saisie qualitative,
se référer a:ibid,, Chapitre III - L'identification de
l'objet. Le qualitatif. Il est & noter que les principes
de conservation (de poids, de substance, de volume? etec,)
mis en évidence par Piaget et qui ne sont acquis.qu'a
partir d'environ 1'8ge de 7 ans, procédent, selon Wallon,
de 1l'identification qualitative de l'objet.  En effet, 1la
conservation.de-l'objet malgré ses changements de forme,
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"L'isolement idéal des qualités, condition indis-

Pensable de la comparaison des objets entre eux, est une

232

sublimation qui ne s'opére pas d'emblée." Le chemin-.a
[

‘parcourir ménera l'enfant des propfiétés pergues -aux pro-
priétés intégratives oﬁ catégorielles.

Au premier niveau de cette sublimation, Yes qualités
sont d'abord confondues avec les propriétés concrétes et
familiéres de l'objet, c'est-d-dire avec son effet percep-
tif, ou encore avec l'usage que l'enfant ou son entourage

en font233. a

A un niveau plus élevé, la qualité acquiert une va-
leur pour elle-méme, quoiqu'elle reste encore trés inconsis-
tante et est une source de difficultés nouvelles., Wallon
prétend gue la qualité adhére a l'objet. 'C'est une gualité-
substance qui

se rencontre dans les objets, mais sans les qua-
lifier individuellement, ni les intégrer 3 1l'en-
semble actuel et virtuel résultant de leur res-
semblance. Elle ne sait pas devenir la raison
d'un ensemble. Elle n'est souvent que le moyen
d'un rapprochement binaire entre deux objets:
elle reste le poids comparé de la pierre et de
l'eau, de la pierre et du bateau; mais les -
deux couples ne font que se juxtaposer, et mal-
gré leur terme commun, le poids reste enclos

*

de dimensions, etc., a comme préalable le détachement de
ses qualités et leur représentation, afin d'opposer celles
qui varient et celles qui ne varient pas, les qualités con-
tingentes et les qualités essentielles.

222 Op.cit., p.479.

233 Exemples: Skans: "Qu'eést-ce que la mer? - Il

y a des cailloux, c'est chaud,"; 6ans: "Le vent qu'est-~ce

que ga fait? - Ca fait sécher les linges." (Ibid., p.380).
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dans chacun. C'est 1a sa forme la plus élé-
mentaire de simple différence qualitative
Il faut qu'elle devienne catégorie.234a235

Le niveau ultime de l'abstraction qualitative est

celuil du classement, de la qualité-catéporie. Il entraine
¥

et superpose a la simple constatation phénoménale des quali-

tés dans l'objet "un réseau idéal qui les laisse se recou-

per entre elles suivant toutes les rencontres possibles ou
-

prévisibles et ol chaque objet individuel ou concevable

trouve. une place rigoureusement déterminable,"2° Clest

alors a une plus exacte connaissance des choses que 1l'en-

fant parvient.

.234\' O .Cit. H -P.q'81 »

255 Egalement, Wallon indique que pour l'enfant
les qualités "sont, pour commencer, souvent confondues
l'une avec l'autre, tantdt parce qu'elles sont les deux
faces passive~active du méme effet, par ex. lourd et fort,
tantdt parce que leurs effets restent mélés dans la sen-
sibilité de l'enfant, dans le vocabulaire ou dans les no-
tions & sa portée, tantdt i cause des objets ol elles se
rencontrent. (...) Elles restent tellement adhérentes &
l'objet qu'avec chacun leurs effets peuvent, suivant le
cas, se renverser, retournement rendu facile par l'ambiva-
lence perpétuelle ou oscillent les premiéres notions comme
les sentiments de l'enfant, Il en résulte une grande con-
tingence dans ses idées. Au lieu de classer.il mélange les
propriétés entre elles, les change brusquement d'indice ou
d'attribut: les abeilles sont fortes tantdt parce qu'elles
Piquent et tantdt parce qu'elles ont des ailes; . les ser- )
pents aussi sont forts mais ne piquent pas.,"” (Ibid., p.480).

236 Ibid., p.486. o /
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7.12 Etape catégorielle We la représentétioh: la définition: -

Les qualités ne doivent pas rester ce qu'elles
sont pergues dans l'objet, elles doivent comme
transcender la perception, devenir plus virtuelles -
que cpncrétes, afin de convenir & un objet quel-
congue et pour lui assigner une place déterminée
parmi les aufres. Elle doit devenir puissance et
catégorie, abstraction et groupement. C'est a
cette condition qu'une définition correcte devien-
dra possible, par adaptation mutuelle de ses deux
contenus, qualité_et chose, de sa compréhension et
de son extension, . :

La définition est une opération-esséntielle pour

accéder a une meilleure connaissance des choses, qhi de cet- .

. te fagon seuiement seront?porrectément idqntifiégé‘et clas-
ségs:\ Wallon décrit sutcintement les difficultés qu'elle

aura a surmonter.

II lui appartientde prolonger l'objet individuel -
en collection d'objets semblablement identifia-
bles: c'est son extension,” Elle tend &‘une-
délimitation qualitative qui convienne *imulta-
nément & 1l'individu et & la collection, ‘qui soit
tout ce qu'il peut y avoir de commun entre 1l'in-
'dividu et le groupe correspondant: c'est sa
compréhension., Double élimination et double in-
tégration. Elimination, entre les &tres parti-
culiers, de ceux qui ne sont pas de méme nature;
élimination; dans les essences qualitatives, de
i l'accidentel et de l'accessoire. Intégration de
tout 8tre & un groupe dont son image soit 1'em—
preinte; intégration de toute parficularité &
un ordre d'ou elle regoive sa signification.
L'intégration a pour effet un renversement: ce
ui était -consécutif devient antérieur. Ce qui
ztait simplemegg rencontré devient prévisible
et nécessaire,2>8

237 Op.cit., D.457.
238 Ibid., p.487.
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 L'avénement d'un plan catégoriel & la pensée s'ac-
" compagne d'un.bond‘qualitatif dans l'oﬁganisation mentale
chez -1l'enfant. La connaissance atteint un niveau d'indé- *

pendance relative par rapport au réel car elle a maintenant

un caractére normatif, qui lui confére un pouvoir déductif ,/f

d'anticipation. PEn substituaht aux impressions sensibles

. et aux imfges des symboled et des représentations, la con-
naissén 'dépasse les simples apparences du monde extérieur.
Ef, méme si ce niveau nouveau 4 'organisation mentale a ses
propres lois et que ses_formules peuvent de cette fagon se
développer en elles-mémes et anticiper sur‘}'expérience,

1 '

il n'en demeure pas moins que c'est du'féel que relévent
ses structures normatives ou ooncéptuelles;fﬁigsi que ses
anticipations, et que c'est également au ‘Téed qu'elles
doiven® petourner, en subissant éinsi continuellement le
contrdle, Des produits ou des qébeloppements de la pensée
qui, par exemplé, resteraient trop longtemps idéels, ou
encore exclusivement théoriques, risqueraient de s'écarter
de la réalité et de ne plus fournir de prise sur elle.
Four Wallon, a tous ses niveaux "la connaissance
est essentiellement opératoire"gag,‘c'est-é-dire un pro-

cesdus composé de deux mouvements simultanés et contradic-
<>

|
toires qui font tendre la pensée dans 1l'action vers une '\

— ' (-

239 Op.cit., p.487,

]
1
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représentation de plué en plus fidéie du monde: 1- stabi-

-

. liser dans les cadres de la représentation le mouvement

permanent de la réalité dﬁjective et des impressions et

r
dispositions subjectives; et 2- ouvrir en méme temps ces
cadres normatifs & la diversité et aux transformations du

L4 : )
réel pour qu'ils puissent le refléter comme il est.

igidité néceésaire, pour fixer les éléments

S es sans lesquels il serait impossible de”
préciser leurs différences et leurs varia- o
tions.\ Restitution nécessaire du mouvement &

cette rigidité,. sans quoi 1l'apparence actuelle
ou partielle des choses serait figée et se. . .
trouverait perpétuellement en opposition avec
leur réalité, avec les modalités diverses de
leur existence. .

La connaissance est "une actiyité qui, ayant ses
structures et ses lois, dolt leur faifehépouser 1'image du
? .
monde, leur faire construire un monde de causes ef'd'effets,
dont les conséquences concordent avec les données et les

r'e - s 4 "21*',]
réponses de l'expérience.

Entre elle et 1la réalité,
il y a une solidarité indispensable perpétuellement en

\j?:;ain de-se réaliser parce que l'homme est par nature un

etre-actif-dans-le-réel,

@)

240 Op.cit., p.487.
244 Ibid., D.734. ' S
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7+13 Etape prérelaﬁgonnelle de l'exblication: évold%ion.
des'notions de lieu, de temps, de mouvement et de
causalité ‘

.
- .

Décrire, dénommer l'objet, le classer selon ses
.caractéres et ses qualités 4 sa place parmi
d'autres objets, clest en faire connditre la ©o-
. nature, non en expliquer ni méme en constater
- l'existences Il pourrait avoir disparu 2t ne
plus pouvoir reparaitre, aue sa représentation
pourrait se conserver et permettrait de le®
comparer & d'autres, ainsi en paléontologie, .
Le cas serait segE%able méme pour un objet pure-
ment imaginaire,. . '

" Ainsi la connaissance doit-elle, selon Wallon, se.
composer a l'origine ‘d'une seconde tache bﬁ'sont impiiqﬁéeé.
les relatiohé'entre.les choses, et non seulément leurs're;'
présentationg normatives. Au début les taches représenta-

tives et relationnelles sont confondues. Elles se diffé~
: . . ; .
rencieront réciproquement Bu cours des progrés de la pen-

N ‘ - g - £
sée. Maig cette distinction se fera lentement et son in-

suffisance reste une source fréquente d'ambiguités chez.

l'enfant. par‘exemple, la ﬁescription lui servira d'ex-

ication, ou bien ce qu'il imagine sera pris pour ce qui
A q : y

243

~est” 7. A son niveau achevé, 1l'explication causalé/gp&t

'3 » \‘ » .
faire se dérouler les données de 1l'expérience ” -

242 Op.cit., p.606.

24% Voir la note 219 au sujet des contaminations,
fréquemment rencontrées entte la représentation et 1'ex-
‘plication. T .

»
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sur un. champ de proaectlon ou chagque chose

puisse se détailler en 1mages ou en symboles

évocables et recombinables . & volonté, et ol

les relations soient librement construites,
¢ pour étre ensuite comparées entre elles et
ave¢ 1'événement, Anticipation sans cesse
rectifiable en cas d'erreur, et qui a le
reeflébur limite & serrer de .plus en plus
prés, mais dont le matérig&4et les structu-
res sont 1ntelléctuels. .

Dané‘ce champ de proaectlon mentale ol se deroulent

v1rtuellement les choses, comme dans le mllleu réel “ou

elles se’ produlsent le temps,. 1' espace et le mouvement sont

P .
impliqués, mais .sous une forme dlfferente, ¢'est-a-dire

,abstraiﬁe.' Cette-abstraction se détachera a méme la réali-

té sensible et concréte o, selon la dlalecthue 301ent1f1- -
que, le temps et l'espace sont des proprletés 1nhérentes &
la matlere en mouvement. F\\ |

. _ D'apres Wallon, les premiéres relations qul, Ehez

l'enfant, s€\§EgagenQ_de 1'expér1ence sen51ble sont les

relations de lieu, .c estua—dlre les relatlons spatiales.

"Elles le-font en plusieurs étapes. C'est d'abord, sur le
plan perceptlvo-moteur, la réduction en un seul des espaces
sensorlels, postural préhen51f Iocomoteur, et son déta-

chement simultané des gestes ou des obgets qui le manifes-
tent. "245 Comme nous 1'avons déJp vu, cette p;emlere ré-

duction améne chez l'enfant 1'intelligence des situations,

244 Qp.cit., p.639.
245 Ibid., p.607.  ~
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ou 1' intelligence spatlale246 | )

a

Sur le plan intellectuel, les progrés de la notion

-

d'espace sont-plUs difficiles et plus lents. Ils ont com-,

me condltlon 1ndlspensable la fonction symbollque. A

' l'orlglne, il y a une 1nd1fféren01atlon entre la représen-

tation de la chose et ; espace qu ‘elle’ occupe. "Au lieu

d'étre un systéme de relatlons et comme un mllleu homogéne,

ou 1°' obJet pulsse etre imaginé comme 1dent1que a4 lui-méme

dans-ses.déplacements,-l espace reste imprégné d'éléments

' existentiels et qualitatifs."au? La pensée de l'enfant &

cette étape démontre beaucoup de conTusions. Par exemple,
lieu et causallte seront fuslonnés, l'endroit de la chose
étant une raison suffisante pour son existence: "Comment

1" 248

iAvQc les progrés de l'analyse qualitative %es

choses, l'espacé'tend a4 s'en libérer pour en devenir-une

quallte, supreme denomlnateur "pulsque chaque chose a son

n, 249 ‘Mais encore 1a, il survient plu-

sieurs confusions quglitatives: ce qul est grand est

.

246 Voir la section 5.6: L'intuition spatlale ou,
l‘lntelllgeﬁce des sltuatlons, p.60.

247'02.c1t., p.607.
248 Ibid., p.505.
249 Ibid., p.610.
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partout, comme par exemple le soleil. L'espace-qualité
n'est pas encore le milieu homogéné.oﬁ pourront se nouer
des relations virtuelles;

Les difficultés résultant des différenciations
intellectnélles qui améneront le passagé a 1'abstraction
- semblent se résoudre en grande partie vers sept ou hu1t
ans avec l'utilisation que fait l'enfant du c1el comme mé-
diateur de la transition qui s'effectuera entre l'espace
concret, occuﬁé par'les choses,:et le pur espace. Le ciel
est alors eongu commeli'éspace commun et‘uni@de ol sé aé-
plac¥nt tous les objets. Wallon voit dans cet usage la
limite supériéure du passage & l'espace abstrait et ﬁniqué.l

Les choses se dproulent dans l'espace, mals aussi
dans le temps. Comme l'espace, il n'est pas une notlon
originelle dans la connaissance. Le temps reqouvre une
- grande variété de niveaux "depuis les repéreé\ies_plus
intimes jusqu‘aﬁx tables chronologiques".esqw) 1 est prin-
cipalement fait de composantes psycho—physiologiques ainsi
que de composantes sociales, les deux étant combindes et-
complémentaires,

Les premlers repeéres temporels de l'enfant sont les_

rythmes de sa vie vegetatlve. Mais en eux sont confondues

1'activité et sa mesure temporellé, un peu de la méme

250 Op.cit., p.613.
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maniére que la chose et l'espace étaient d'abord fusionnés,

Puis vient 1° acquisition du langage qul introduit dans la

. Succession du temps vécu des termes de duree. Cependant

leur slgnlficatlon obgectlve demeure longtemps au-deld des
capacltes mentales de 1! enfant. Les "maintenant", "avant"

et "aprés”, ainsi que le systéme des semaines, mois et *

années sont indéfinis tant qu'il n'a pas acquis le pouvoir

de se saisir lui-méme aw miljeu de ces divers moments et
de leur succession, c'est-d-dire qu'il n'a développé un-
sentimsgt assez net de son identité perSohneile, csnjbin-
tement & sa conquéte de 1'aptitude & sérier, .

Puis, comme l'espace, le - temps devient une quallte:
Mals en lui sont counfondues d'autres oualltes des choses,

Par exemple, 1! emp101 de "toujours" n'est pas une mesure

; absolue et commune & toutes les existences. C'est plutdt

un "touJours" Particulier qui signifie 1le plus souvent pour\
l'enfant une s1mple duree qui le dépasse Egalement, ]Jem- '
ploi du mot "quand" n'a pas du premier coup la bonne signi-
flcatlon_ L'enfant confond ses différents sens de motlf

d'origine, de finalité, de conséguence, de cause, d effet

- "A quoi sert le sole11° =~ Quand i) fait beagu": significa-

tion de flnallte; "Comment ¢a pousse-t-il les arbres? -

» Kl

Quand on les plante": signification de causalité?sq; Sous’

. 251 QOp.cit., 'p.526.
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les Ilocutions de temps-s'expriment donc fréquemment des

rapportinde causalité encore indifférenciés.

» -

Comme l'espace, le temps n'est pas un milieu donné
- ~ L . : - - . ’
d'avance ol n'aurait qu'a se couler la causaliteé.

I1 doit étre construit, comme d'ailleurs tout ce
que l'esprit doit saisir du réel. Il est fait
d'expériences d'abord trés particuliéres, dis-

. persées et sans commune mesure. Besoin est de

. les réduire entre elles par une sorte d'intégra-
tion qui 1'éléve chaque foig de niveau, en lui
donnant un pouvoir croissant d'organisation et

. des symboles plus abstraits.2

L'ultime intégration temporelle de laquelle surgi-

ra la saisie abstraite et catépgorielle du temps ne pourra

-

s'opérer qu'au niveau catégoriel de la pensée.

Avec le temps et l'espace vient le mouvement.
(...) Mais cette priorité de l'espace et du
temps sur le mouvement n'est vraie que sur le
plan intellectuel. (...) En réalité ce n'est -
pas le mouvement qui est fonction de 1 espace
et du temps, c'est le temps et l'espace qui
sont fonction des réalités en ggge, auxquelles
leur notion doit &tre ajustée.

Ie mouvement est une notion difficile & concevoir
par la connaissance. Ceci est vrgi pour l;adulte comme -
pour l'enfant. Wallon souligne que les hdtions de mduve—
ment et de devenir ont été au centre des blus grandes po-

lémiQues de 1'histoire de la philosophie. Ceci est di en

252 Op.cit., p.619.
25% Ibid., p.619.
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grande partie parce qu'il est de nature contraire 3 la re-
ﬁfésentegion mentale,‘soit qu'elle fige les choses et les
stabilise dans un certain étaﬁ soit qu'elle se transforme
tellement fa01lement que le sentlment de son changement
est perdu, faute de point fixe de reference.

| Daqs la.pensée, le _mouvement commenee pagmétre
confondu avec les corps en mouvement,'c'est—é—dire avec.
teur déplacement spatio~temporel relatif., L'enfant éprou-
Ve une difficulté'"é dissocier le foﬁd permanent et 1'élé-~
ment variable, 1'immobile et le mobile (...).. C'est ainsi
qu 11 expllque tour a tour le mouvement de la riviére par
celu1 du bateau et celui du bateau par la riviére. "254
A 1'étape precatégorlelle, la pensée de 1l'enfant en est

encore au pu:phénoménisme. Le mouvement est ramené &

1'impulsion que subissent les choses, c t-ad-dire au "mou-

vement communiqué" dont l'enfant peut déco rir l'origine,
la eause ou le mécanisme, qui sont souvent des faits per;
-ceptifs:l un objet en déplace un second, la main tire la
pierre, les bateaux font des ﬁégues, etc.,

Mais il surglt rapldement une contradiction entre
'le moefement communique et le mouvement autonome: il Yy a
des- vagues sans bateau, sans vent, la pierre tombe toute

" seule, etc, “Ce conflit fait naitre dans la pensée le

254 QOp.cit., p.620.
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¥e besoin d'arriver, par régression et élimination succes- .
éives; d une éérie iﬁfinie d'origines sous la forme d'une
success1on perpétuelle de - ‘causes et 4' effets. Loglouement
1 faudralt pourtant mettre dans le mouvement meme sa pro-,

pre origine. L'adulte lui-méme n'atteint encore Que rare-

‘mentla conception dialéCtique d'autémouvement, et généra-

lement sa conception du mouvement demeure grandement teln—
-tée de phénoménisme et.de mécanisme. . Nous avons déja sou-
}igné que la question du,mouVement et celle plus vaste du -
devenir universel ont été de tous -les tempé un des problé-
mes philosophiques les plus fondamentaux, ef aussi les plus

~ controversés,

_ _ _ '

.Longtemps 1'enfant, et souvent 1'adulte, ne par-
viennent & voir dans le mouvement "que des corps en mouve-

«/’E;;%s et des faits dlscontlnus, particuliers, a ‘la fois

ac01dentels et absolus, d'une contingence indéfinie et

d’ une_autonomle sans cond1t10ns."255
Le mouvement catégoriel,_pu abstrait, est le pro-
duit de l'intégration des notions abstraites de temps et
d'espace. Ce mouvement subliﬁé'sfexprime sous forme de 2
\relations spatio-#emporelles pures. Avant de pouvoir

atteindre ce ﬁiveau, la pensée de 1'enfant démontre bien

255 O .Cit-’ p.5L"Oo
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des taAtonnements: tantdt elle assimile le mouvement &

‘_,l'egpacé, tantdt au temps{ o ‘ ) '
| Ayant comme matrlce les notions de temps, d'espace

et de mouvement "1a notion de causalité n'est enalement

: acce551ble correctement qu‘tau nlveau categorlel de la pen-

fsee.. Wallon définit la causalifé comme étant

le rattachement de la chose ou de l'effet & ce

qui les produit et qui. doit, par conséquent,

les précéder en quelque faqon elle g donc .

quelque chose qui semble essentlellement les

dépasser., C'est une relation. qui’ leur juxta-

pose dans le temgs ou dans l'espace une reall-
té extérieure.2 ,

Bien avant qu'elle ne soit exprimable par la pen-~
sée, la causallte et ses exigences s 1mposent aux act1v1tes
sensorl—motrlces puis représentatives. nlles eq sublssent
contlnuellement la marque car; comme le temps, l'espace et
le mouvement la causalité est 1nherente au reel Les
exlgences de S8 prathue sont nécessaires pour 1'adapta-
tlon des condu1tes enfantlnes bien longtemps avant que ne
survlenne une representatlon & proprement causale:des
choses: le nourrisson crie ef il est nourri; il reproduit
et modifie ses gestes selon les effets-peiéeptifs produits; -

. - ' ' T . . ‘
etec., ‘ _ : LT

.

Selon Wallon, mélées a. ses actlv1tés*prat1ques et

2

perceptlves, les premleres representatlons de+l! enfant

256 Qp.cit., p,543;
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. portent l'empreinte de la causalité mais &e fagon érés
confuse,‘son Syncrétisme assimilant téut,lde sorte que
"les différentes conceptions ou formes de 1la causalité dés
qg'elles deviennent énongables, commencent par entrer dans
uné sorte de pudding, ol elles se Juxtaposent entre elles

et avec tout oe qui peut appartenir & la représentation

"+ -des choses."®?’ T1 est alors dans sa période pré-causale,

ol la causalité aura & se différencier des autres aspécts
et qualités du réel, “
A cause de l'empirisme perceptif qui caractérise a
l'origine la pensée de 1l'enfant, la causalité est d'abord
confondue avec les rapports spatiaux:entre les choses., Il
ex;éte une semblable confusion entre la causalité et le
temps, d'ol l'zfplication par synchronisme fréquente chegz
l'enfant. Au fiveau de ses structures intellectuelles les
plus -primitives,” c'est-d-dire du couple, il arrive que les
 termes sqqt pris alternativement.comme cause et comme
effet. Toutes ces confusions et ces contaminations font
que l'enfﬁnt en arrive a produire différents types d'expli-
cations: providentialistes, final?stes, artificialistes,

Ld L3 . , > 8 o~
animistes et mecan;ste325 . Toutes peuvent méme

257 Op.cit., p.543,

258 Pour une expositidn plus élaborée et de nom-—
breux exemples de ces types mélés de causalité, se référer.
8 ibid., Livre second, Deuxiéme partie, Chapitre II: Ia
causalité,
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AN X C m e . ~ . .
s 'entreméler, sans aucune liaison, & l'intérieur d'une
R LY
seule explication, . 5
La véritable relation causale, ou causalité-rela-
3

tion, est tres difficile a saisir pour 1l'enfant. Avant d'y

parvenir, il passe par une période de causalité-substance

ot 1'attribution de la caﬁse "eét déj& un dédoublement de

la représentation en regard de son objet. Elle prélude a \
‘1'analyse qﬁaiitative; dént elle est la forme encore glo;_ﬁw‘
bgle et indifférencige."2?? e stade substance de la cau-
s;lité ou de la qualltéucausale est un progreés notable
parce que l'enfant cherche alors la cause ailleurs que dans
les dqnnees brutes de l'expérience. Par exemple, il expli-
que la déflagration de la poudre de son pistolet en imégi—

nant de surajouter & la poudre une substance explosive,

.Sans se rendre compte de 1l'aspect tautologique d'une telle

~opération car il lui reste le probléme entier d'expliquer
'explosion de celle-ci, Autre exemple plus célébre:
"L'oxium endort en vertu de sa propriété dormitive", a

ire Moliére a un de ses personnages.

Mais il y a
progrés dans ce type d'explication car "avec la substance,
le dédoublement est (...) d'opposer & la production de

l'effet quelque chose qui lui soit antérieur et qui lui

259 Op.cit., p.591.
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survive: }e principe de se production."26O

: _ia substance se révele vite éfre_une explication
causale insuffisante et.contradictoire, qui occasionnera
d'autres difficultés & 1l'enfant., Comme la substance est
une qualité, la présence de cette qualité dans difrérénts -
objets devrait nécessairement leur conférer le mdme effet
et, réciproquement, des effets similaires devraient Etre
explicables par les mémes qualités-substances. Or, 1'ex-
périence bouranfe de-l'enfant contredit cette logique car,
Par exemﬁle, un caillou coule au fond de l'eau 2 cause de
son poidé, mais un bateau flotte méme s'il est plus pesant.
Il doit alors sacrifier l'explication & 1'expérience.
"Sous la forme de qualités ou de propriétés, (...) la cau-
salité ne reléve pas encore de séries en quelque sorté in~

dépendantes et qui permettraient de leur (les choses, M.L.)

appliquer des rapports valables pour tous les cas gnalo-

gues."261

7.74 Etape relationnelle de l'explication: la causalité
mécaniste. L'objectivité de la pensée

Vers 1'8ge de neuf ans, l'explication du réel at-’

teint un degré supérieur. C'est celui de 1'explication-

260 Op.cit., p.634,
261 Ibid., p.605,
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+

'relation c'est-d-dire célle ol 1l'effet est 1ié a une

cause, Elle a pour condltlon un espace mental abstralt ou
sont impliquées les notlons subllmees de temps a' espace

et de mouvement. L'explication-relation, ol la cdausali

est de type mécaniste, se démarque des formes antérieures
de causaglité employées par l'enfant, par exehple le fina-

lisme, 1l'animisre, 1'instrumentalisme, dans lesquelles,

L]

entre l'antécédeﬁt et le conséqUent, ses éxPériences sub-
Jjectives, sociales et praﬁiques faiéhient la jonction.
Elle se différencie aussi de la’causalité-substance parce
que lé rapport entre cause et effet est congu comme une
relation, par exemple une action mécanique, et non comme
une propriété des choses, - La causalité-relation est tréd
difficile pour l'enfant car. dés qu'il sent un lien de con-
séguence ou d'existence.entre certaines choses, au lieu de
le discerner et de l'abstraire, sa pensée confond tout.
"Par exemple, un enfant de 5% ans expliquera que l'homme est
moins lourd dans l'eau que sur terre parce que dans l'eau
il y a des rochers autour de 1u1. Ainsi, interpréte wallon,
le poids des rochers dev1ent pour 1l'enfant le poids de
l'eau,'et 1'homme dev1ent plus leger par contraste avec el-
le. '

Wallon dit que la causalité a ses propres conditions
intellectuelles nécessaires a sa réélisation.

» L'explication mecanlste exige un dépassement de
ces données purement emplrlques. Tant qu'elles
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ne peuvent €tre projetées sur un plan de re-
lations, ou celles du plan perceptif et usuel
solent redistribuées selon des formules et
des principes appropriés, il n'y a que jux-
tapositigg de recettes, psittacisme ou simple
constat, 262 ; , -

A 1'intérieur de son activité pratique quotidienne,

l'enfant est constamment mis en face d'ensembles empiri-

N . . . L . v
gqueg a l'égard desquels.il s'est créé plusieurs habitudes. )

ou routines., HNous avons déja vu comment, de ses impres-
- sions, l'enfant a dégapgé progressivement une représentation

de chaque objet qui lui permettait de le classer. De méme ,

1l réussira 3 dégager la causalité.

ﬁDans les situations, il devra faire une sélec-—-
tion entre les concomitances ou les successions,
pour réussir a lier l'effet & la cause, I1 ne
suffira plus qu'il constate, mais il faudreit
aussi qu'il prévoie les traits assemblés sous
la méme représentation ou les conséguences a
tirer de certains faits., S'il n'est pas capa-

ble de déduire mgme quand il observe, il ne
peut connaitre,<b3

La causalité, comme 1a Teprésentation du réel, se
modéle sur l'expérience, et il faut que celle-ci confirme
les relations inférées pour qu'elles subsistent et qu'elles

s'étendent & d'autres champs de 1a réalité,

Avec la causalité mécaniste et la représentation

catégoriélle,.Walldn dit qu'il s'opére un renversement

A Y

262 Op.cit., p.577.
263 Ibid., p.638.

e
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3 )
majeur dans 1'évolution pSychoIbgiqﬁe de-l'énfant. Le-
caractére prédominant de l'activité intellectuelle cesse

d!étre subjectif et empiriquey La pensée devient alors

. objective. En effet, selon Wallon, le réel n'acquiert

lﬁobjebtivité‘qu'an devenant pensable sous une forme po- -

téntielle ou virtuelle.

Objectiver le réel, c'est le penser en puissance, -
ou sous forme catégorielle, c'est-a~dire dans sa
diversité éventuelle, ce qui a le double effet

+ de rendre possibles le contrdle des choses et ;
l'ajustement graduel de la pensée a leur réalité.
Sans ce pouvoir qu'a la pensée, de les envisager,
8 travers ce. qu'elles sont effectivement, comme .
.un cas ou comme un résultat qui-.ont leur place
dans des séries virtuelles, leur appréhension
intelngEuelle ne dépasserait pas le simple empi-
risme, 1 , .

~ N r . S !
Avec l'aveénement du stade catégoriel, la penséé de

l'enfant eij);;nc, dans son essence, objective. "La repré-

sentation mécaﬁiste (...) semble coincider exactement avec

celle de 1l'adulte. Il appartient cependanﬁ & la crise pu-

bertaire d'y -ajouter une nouvellé dimenzion."265‘43n effet, .
les représentationset les explications chez liénfanﬁ pré-
pubertaire ne dépassé\ﬁ pas encore le cés des particuliers
et ne sont pas subordonnées 3 des principeg générateurs et
universels qui donneraient & la connaissance un caractére

plus compréhensif et plus spéculatif. ILa dimension qui

A~ :
264 Op.cit., p.752. *

. J(/’EEB La vie mentale, qp.cit.; 8' 34-2, *

-

e

J
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lui mangue est celle qui introduira ‘la notion de loi, que
la_puberté avec ses changemeéts pourra re dre Fccessible a

l'esprit., -

A l'issue de ce stade 1'objectivAté de 13 pepsée

" courante paralt &tre devenue la méme que chégs%\\
l'adulte., A cet égard il a continué le stade
sensori-moteur, lui aussi tourné, - sur un ‘plan
plus élémentaire - , vers la connaigsance - du
monde extérieur, It pour confirmer”cette loi ”
d'alternance entre les stades orientés vers la A
réalité des choses ou vers l'édification de la <\ "
Pérsonne, voici la puberté 3 laquelle certains
Psychologues: ont comparé 1'étape du personnalis-.
me entne trois et cing ans. .En réalité. ce qu'el-

- les ont de commun, c'est d'Btre particulds
riches en modifications subjgggives) Mais Aes
différences sont manifestes, ' |

8. STADE DE LA PUBERTE ET DE L'ADOLESCENCE

8.1 Aperqu sommaire du stade
j

A la puberté débutijgonc un renversement dans 1'o-
rientation de l'activité dominante qui se tourne vers]ié
sujet lui-méme; L1'importance du Moi redevient prépondérante
dans le'ﬁévelOPPément. Le nésultat pripéipal du stade sera,
seioniﬁallon;“une prise de cbnscience_temporelle du Moi,

Ce stade commencant vers 1'4ge de douze ans est égalemen’t

assujetti a deux ordres de changements, biologiques et

266 La psychologie génétique, op.cit., p.229,
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sociaux, léesquels se coﬁditionneront réciproquement, La
puberté es%'amorcée par un processus de transformations
physiques et physioclogiques (croissance physique, éveil de
_1a sexualité, caractéré;sexuels secondalires, etc.) qui
auront des -répercussions psychologiques certaines, autant
au niveau émotionnel qu'éu niveau de‘la pensée, Par ail-
leurs, elle signifie pour.l'entouragg et, par action réci-
proque, pour le sujet lﬁi—ﬁéme, le début d'une modification
nécessaire: 1'enfant doit changer son comportement et ses
;ttitudes, adopter d'autres objectifs plﬁs conformes aux
nouveaux rdleset rangssociaux.qui lui sont ﬁaintenant dévo-
lus. D'ailleurs la'sigﬁg}ication sociale attribuée au pro-
cessus pubertaire,‘ainsi que le contenu du micro-milieu on
';baigne l'enfant, déterminefont considérablement la résolu-
tion du stade. Pour Wallon,

(eee) il est évideﬁt que. la durée et l'intensité

de cette période d'indétermination varient sui-

vant la situation sociale du sujet; que la nature

de ses projets est plus ou moins étroitement en

rappor? avec son ambiange matérielle e? @oga1§67

avec l'orientation possible de ses activités.

Le dérbulement du stade de lé puberté et de 1'ado-

lescence n'a rien d'uniforme et de stéréotypé. Il pourra,

comme le stade du personnalisme, prendre quelquefois lg

forme d'une véritable crise, ou au contraire il se

: 267 H. Wallon, Préface (4 un numéro sur-l'adoles-—
cence), Enfance, 11, 1958, p.283,.
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résoudra sans incidént dramatique. Néis.l'ensemble des
répercussions psychologiques de la puberté et de 1'adoles-
cence dépendront de l'interaction combiﬁée des conditions
d'existence concrétes,'biologiques et sociales, dans les-
quelles sfinéére.l'enfant.

Bien qu'il y ait consacré peu d'espace dans son
oeuvre comparétivement aux autres stades, Wallon'croit que
1'étude de l'adolescence, "mieux que tout autre (...) ~

permettra peut-&tre un jour de séparer & la maniére d'un

prisme les composantes-physiologiques et sociales de la

“ personne, d'en reconnaltre les .influences réciproques et

les structures combinées".268 :

J ' .
8.2 Réveil de la conscience du Moi, Ambivalence_dés
sentiments.

L'adaptation de l'enfant au milieu social ?arait

~avoir approché un niveau d'achévement trés élevé quand,

n

sous la poussée pubertaire, 1'équilibre est soudainement
rompu. La cause initiale en est le processus pubertaire
de changements physiques et physiologiques qui dissocie

rapidement l'enfant de ce qu'il était. Il éprouve ainsi

‘un vaste sentiment de dépaysement vis—3-vis lui-méme ce

268 Op.cit., p.285.
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qui amene, par 1'1ntermeqvalre du reaJUstement necessalre
de sa notion de corps prOpre, un retour de la conscience
de s "a un‘degré qu'il n'avait pae‘éprouvé depuis l’ége
de C:Z;)eu six ans. Comme l'enfant durant cette perlode
préscolaire, l'adolescent manifeste des alternances de
grace et 4' embarras, de maniérisme et de maladresse. De
cette fagon, le Moi reprend 1le premler plan de la vie
psychlque.

Ce changement rayonne sur tous les aspects de la
personne et il s'accompagne genera%ement d'un sentlment
) relativement'pronoﬁcé de désorientation face au passé, aux
anciennes habitudes et auﬁ rapportslhabituels avec la fa-
mille, ete. L'enfent dev1ent mecontent et 1ntolerant en-

L

vers son entourage 1mmed1at et la société en général. Et,

on peut remarquer qu'il l'accuse souvent, Ainsi, ce sﬁade -
"debute aussi par de 1'opp051t10n, mails qui vise moins les ’
personnes qu'a travers elles d;} habitudes de vie tellement'
coutumiéres, des relations tellement invétérées . que jusqu"

alors 1l'enfant ne semblait méme pas s'aviser de leur exis-—
P

tence, "0? ‘f/// _ :
‘ L'adolescence est une péfiode de changement qui

est mlie par une contradiction globale au coeur de la personne

, 269 L'évolution psychologique de 1'enfant, op.cit,,

P.191,
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et qui se diffuse sur tous ses asﬁects (affectivité, ﬁen;
. Sée, conscience de s0i, etc.). Cette contradiction surgit
entre tout ce -que la personne est, ce qu'elle a été et ce
qu'elle est en voie de devenir, DMais une contradiqtibn
dialectique entre deux ftermes ipuléve aussi de l'ambiva-
lence entre les deux pdles contraires. Aiﬂsi,-il existe
une oscillation importante au sein de la personnalité

adolescente: le changement est conv01te en méme temps

&

qu'il est redouté, . ]
La méme amblvalence caractérise les sentiments de
l'enfant a cet &ge. Pour Wallon, les sentiments sont dans
leur éssence méme l'unlon de contralres. A I a%plescence,
-comme durant la période de trois & six ans, -les contraires
sont trés polarlses et s'affirment alternatlvement. 11
.est d'observation courante que l'adolescent aime & attirer
l'attention, a épater la galerie, et qu'en un .autre temps,
il sera au contraire complétement_inhibé par la géne et
doutera profondément de lui-méme. Un des qontraifes l'em-
porte donc, mais sans pouvoir éliminer 1l'autre qui pourré
resurgir avec force. Autre exémple de ce‘phénoméne:
l'adolescent fait des réves altérnés‘de domination, de ‘pos-
session, avec des réves de sacrifice de soi, d'aBnégationf
‘L'affirmation de 1'autonomie par opposition &

1'épard d'autrui, est une des premiéres conditions néces-

saires a 1'élaboration de 1la conscience du Moi, Clest 1a
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L

- ]
le contenu et le résultat de la période personnaliste pré-
scolaire, Mais le déséquilibre ressenti a l'adolescence
aménera la nécessité .d'ajouter & la conscience du lMoi une .

nouvelle dimension qui l'élévera sur un plan nouveau. Ce

"qui achévera ainsi le Moi et la conscience de soi, c'est

la prise de conscience par l'enfant de '1l'axe temporel,

c'est-a-dire du-'devenir auquel participe son &tre total.

La personne n'existe pas seulement dans ses rapports con-

crets et immédiats avec l'entourage, mais réalise une con-

-tinuité et une survivance dans le temps. I'adolescence
P

met fin 4 cette époque ol l'enfant était incapable de dé-
passer le présent dans ses relations avec les cﬁoses, 1eé
situations et les personnes. Il commence maintenant &

s'attribuer une destinée,.d ajouter la dimension temporelle .

a la connaissance qu'il posséde de lui-méme. L'avenir de-~

e
.
Cette brise de conscience temporell§ né survient
qu'ap:és la puberté, une de ses conditions étant iiinterro—
gation posée par-l‘adolescentrsur la raison d'dtre des
choses et .sur la deétinéadu mdnde..‘Cétte premiére tenta-
tive speculative, bien car?ctéristique dé 1'adolescent,
refléte um rémahiement général de sa pensée qui est: poussée
a s'ajuster en fonction du changement subi par la personna-
lité totale, dont elle n'est qu'un des aspects. “Par action

réciproque, la pensée.contribuera & 1l'évolution de la
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Personnalité de l'adolescent. ILa personng, l'affectivité
et l'intelligence sont toujours solidaires dans la psycho-

logle wallonienne,
8.3 L'effort spéculatif: vers 1la notion de loi

Participant et ajoutant a 1'évolutioh globale de
_ia personne, la pensee se-transforme don§ enﬁore a l'ado-
lescence. L'enfant ne se borﬁe plus & saisir les choses
dans leur apparence phenomelogloue. "Sortant du positivig~
me plat de l'&ge antérieur, 11 lui sgmble indispensable de
découvrir la raison d'8tre des choses et des gens, leur:
‘origine, leur destinée. 270

Ici encore, il y a alternance et ambivalence dans
l'évolﬁtion, deux propriétés reliées 3 la contradiction
dialectique, moteur duiprocessus de formation et de trans-
formation selon Wallon., L'activité intellectuelle mani—
feste une combinaison de doutes, d'inquiétudes, de désil-
lusions, de -déceptions, de ruminations métaphysiques et
d'exubérance créatrice, de construction, d'invention,
d'esprit d'aventure et de soucis scientifiques. ﬁéis de

cette tentative spéculativg sortiront de nouvelles aptitu-

des de raisonnement et de combinaison mentales, A

i §

. 270 Les étapes de la personnallte chez l'enfent,
Op.cit., p 78
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1'adolescence, elles sont encore dans une pé;iodé d'exer-
cicespﬁ le sujet, imbu de pouvoirs iﬁtellectuels'nouveaux,
tend-avec acharnement é atteindre l'universel et faire

apparaitre les lois qui s&us—tendeﬁt lés choses: "lois .,
mégiques ou lois scientifiques, cette différehce ne reléve

pas . de la psychogénése, mais du niveau présent de la civi-

lisation,"27] a

L'adolescence, comme %tous les autres stades, est

donc une période de Temaniement et de dépassement global

¢

de la personne, tant au niveau affedtif que des capacités

intellectuelles. C'est un ultime pProgrés qui termine

l'enfance et anponéé 1'ége adulte., A l'adolescence, note

Wallon, -~ . .

la personne semble alors se dépasser elle-méme.
Aux relations diverses de société qu'elle ve-
nait.d'accepter et ol elle semblait s'&tre
effacée, elle cherche. une signification, une
Justification. Elle confronfe entre elles des '
valeurs et se mesure & elles. Avec ce nouveau .
Progreés s'achévS la préparation & la vie qu'é-

tait .1'enfance.272

Le plan de la vie adulte est atteint, ol le déve-
loppement s'orientera davantage selon des choix et des

buts conscients et définis, Mais elle ne sera pas une

271 La psychologie génétique, o .cit., p.2%0.

272 Llévolution psychologique de 1'enfant, op.cit.,
p.192, .
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période sans transformation, sans contradiction ni cepfiigf//

La péfiode adulte participe aux mémes lois que tout autre

s -
-

développemént, c'est-id-dire celles du Devenir universel 273

Hous avons,failt le résumé synthétique, au tableau
.II, de l'ensemble de la conception wallonienne du dévelop-
pement de l'enfant, au‘coeur de laquelle se situent les
différents stades, le principe de leur enchainement dialec~
tique, les rdles des activités dominantes et secondaires,

. le processus de différenciation et d'intégration fonetion-
.nellgs, etc. ' |

1
b

Etant maintenant arrivé & la fin de~notﬁe étude
descript&ve-analytique du systeéme des stadesjd'Henri Walldh, .
il nous apparait nécessaire d'intrbduire,.dans le chapitre
trois de cette thése, une bréve mise 3 jour de 1'état de la
‘question des stades dans la psychologie génétique contempo-
raine, principalement celle européenne.é laquelle appartient

l'auteur étudieé, ceci avant de réaliser, au chapitre quatre,

la synthése dialectique de la conceéption wallonienne 3

275 Wallon a écrit un peu sur l'age adulte et épa-
lement sur la vieillesse. Le propos de la présente thése
étant 1l'enfance, ses idées au sujet de 1'adulte seront
pPassées sous silence. Te lecteur intéressé pourra consul-
ter par exemple: La vie mentale, op.cit., La période
~ascenséonnelle: 1-Formation de 1a personne, section 8' 54-3,

La période de déclin: Ia vieillesse, section 8' 56-1,
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- l'égard des stades et du développement. Cette démarche
nous servira & faire ressortir Plusieurs dimensions essen-
tielles inhérentes & la problématique des stades en psjcho-

logie génétique.



NOM DES STADES

TABLEAU IT

STADE
D'IMPULSIVITE MOTRICE

STAi
EMOTIO

CHRONOLOGIE
APPROXIMATIVE

0 & 3 mois

3 mois 4 8-

ORIENTATION DE L'ACTIVITE
FONCTIONNELLE DOMINANTE

Dépense d'énergie: fonctions
‘respiratoire et nutritive

Vers 1'adificd

RAPPORT DIALECTIQUE

(centrip
(centrifuge)
/—_
R
ACTIVITE DOMINANTE ACTlgéigMggigggAI COMMUNICATION
DU STADE NELLE SYMBIOT
L'ENTOURA

. SUJETS2 OBJET ' g

ACTIVITE SECONDAIRE

Formation des réflexes
conditionnels

Activité c
. sensori-

- \\“__f

PROGRES PRINCIPAL
DU STADE

Différenciation des activités
toniques et cloniques du-
‘muscle )

Passage de l'o
social par la 4

AUTRES RESULTATS
DU STADE

-Création des premiers lieus:
conditionnels avec 1l'entoura-
rage humain ‘

-Premiéres habitudes posturo-
toniques

~-Début 'de différenciation
émotionnelle

~Premiéres image

pPerceptivo-toni

-Mise en relatiof
lités et du mouy

-Différenciation

| oF




TABLEAU II:

SCHEMATISATION DES STADES DU DEVELCFPPEMENT DE

L'ENFANT SELON HENRL WALLON

STADE h
EMOTIONNEL

STADE
SENSORI-MOTEUR ET PROJECTIF

STADE
DU PERSONNALISME

3 mois & 8-10 mois

8-10 mois & 2 1/2-3 ans

1/2-3 ans 4 6 ans

Vers 1'édification du sujet’

(centripéte)

Vers 1'établissement de rela-
tions avec le réel (centrifuge)

Vers l'autonomie et l'enrichisH
sement de la personne (centri-

péte)

TN

COMMUNICATION EMOTION-
-NELLE SYMBIOTIQUE AVEC
. 'L'ENTOURAGE

\;'Activité cireculaire
sensori-motrice

EXPLORATION SENSORI~
MOTRICE ET REPRESEN-
TATRICE DU REEL -

Personnalité interchangéable

\'____l./

1

//q VIS-A-VIS AUTRUI-

,/"'ﬂﬂfﬁ““;“~\\

AFFIRMATION DE LA PERSONNE

.Syncrétisme de la pensée

Pers

‘asgage de 1l'organique au
social par la vie affective

Elaboration et intégration du
langage et de la représenta-
tion: la fonction symbolique

Conscience ‘de soi et &mancipa-
- tion de la personne

J

remiéyes images syncrétiques
rrceptivo~toniques

ise en relation des sensibi-
ités et du mouvement

lfférenciation émotionnelle

Progrés de 1' intelligence des
situations et de 1' 1ntu1t10n
spatiale: 1ntegrat10n Hes
multiples espaces sensorlels
et moteurs

-Connaissance du corps propre

-Début d'autonomie de la per-
sonne

| -Dédoublement _du mouvement et

de la representatlon

2

‘| -Effort de la pensée vers la

cohérence 4 travers le
syncrétisme

—Progres de la représentation
des g es (description, nar~
ration et comparaison) et de
1l'explipation du réel (ex. -

Eétsubstance)

causa&}
jo—J

4 .
~Formation du caractére indi-

viduel et apparition des
complexes

-Différenciation plus poussée - -
entre le mouvement &t la
représentation

Acces
riell

| -Acqui

dlatt

-Appro

savol
et 1'

~Perce
comme
d'apt

~Diffé
intel
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STADE
DU PERSONNALISME

A
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STADE
CATEGORIEL -

STADE DE LA PUBERTE ET
DE L'ADOLESCENCE

2 1/2-3 ans 4 6 ans

IT ans 3 1'dge adulte

rs l'autonomie et 1'enrichis-
pent de la personne {centri-

-
péte)

I

Vers la connaissance objective
du réel (centrifuge)

Vers 1l'achévement de la
personne (centripéte)

T

AFFIRMATION DE LA PERSONNE
VIS-a={IS AUTRUI

yncrétisme de la pensée

-

DIFFERENCIATIONS
INTELLECTUELLES

Personnalité polyvalente

REPLI DE LA PERSONNE
SUR ELLE-MEME

N

b Pensée spéculative

~—

fiscience de soi et émancipa-
bn d€ la personne

-

fort de la pensée vers la
hérence 3 travers le
herétisme

pgrés de la représentation
5 choses (description, nar-
tion et comparaison) et de
explication du réel {ex.
tsalité-substance)

fmation du caractére indi-
luel et apparition des
iplexes

férenciation plus poussée
re le mouvement et la
résentation

Accession 4 la pensée catégo-
rielle: la fonction catégorielle

Conscience de soi dans 1le
temps et face 3 1'avenir

. =Acquisition d'un pouvoir

. =Appropriation intensive du

- ~Perception de la personnalité

' ~Différenciagion personne-

d'attention

savoir transmis par l'entourage
et 1'école

comme polyvalente, et formation
d'aptitudes, d'intér&ts§ etc.

intelligence

-Accession 4 la pensée spécu-
lative et\é la notion de loi

~Recherche d'une signification
aux valeurs et aux rapports
sociaux ’

-Orientation de son destin selon
des choix et des buts conscients




CHAPITRE TROIé'_

| APHRCU DE Th PROBLEMATIQUE DES STADES
/ _:"ﬁ” EN PSYCHOLOGIE GENETIQUE \\‘\~3-”

fﬁigﬁiétatede la questionh_‘u" SRR | ,r-:fi*' '

Depuls les tout premiers travaux des pionnlers de

l'etude de 1! enfant tel que ceux de H. Preyer, J. \Baldw1n,

.

E, Clarapede, S Hall ,etc., l'usage de notlons comme celles

de phase, de’ pérlode, d'etape ou- de stade - est génerallsé

dans la psychologle du développement. Par allléurs,_ll est .

- tres 1nstruct1f de remarquer que ce’ phénomene n est pas que*
',partlculler 3 la psychologle.ﬁ ‘En effet il apparalt clag-
: rement dans toute 1° h15t01re de la pensée que l'utlllsatlon

,de notions decoupant en quelque-sorte-ie flux temporel

¢
{

g est imposé chaque f01s, avec la’ regularlté a' une loi, quef'

1t gnalyse a porte sur un obget en evolutlon, et ce, des-'
qu' augmentalt la determlnatlon conceptuelle du devenlr de ;“
cet objet. . A1n51, selon la sc1ence, on a pu dlscuter
d'époque hlstorique, ar ére geologlque, 'étape blologique;.-
etc. ' | “\-* - L |
Il se dégage donc de cet%e premiere observatlon quer

la- psychologle auralt sans aucun doute avantage a l égard

,des stades, a ne pas s'isoler des conclu31ons des autres

301ences, tous les devenlrs paralssant posseder des carac-..

"'terlsthues communes, c est-a-dlre générales. SignalonS"

également que ce fut le role traditionnel de la phllosophle
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que‘de tenter de_dégq&fr\les lois et~les propriétés géhé-
rales‘des phénoméneS} 7La.ps§chdlagié de 1'enfant devrait
L :' 1~  -'ddnc évifef de s'isoler des diverses iﬁterprétq}ionsphi—}
| .losobhiques. Mais 1alssons pour le moment en suspens cet
aspect 1mportant de la problemathue des stades, qui touohe-
a la ques?aﬂﬁ‘des rapports entre les 501ences partléulleres 
et la phllosophleq, et examlnons l'état de la questlon en
.psychologle. | ';; A . R . _
Dang 1la psycholggﬁe'de iienfanf; clest pfobableﬂent‘
.leICOncep_f ' stade de’ developpement"'qul demeure le plus
utlllse parmi les notions senNant a lelser une evolutlon...
| Cependant, ce concept n's prathuement-aamais été déflni\ |
ii-(kﬁ;\\ “clalrement. tant dans so?'contenu et dans ses déllmltatlons;
' que dans sa causalité. Lﬁ maaorité des théorlclens ont falt
un uéage soit intui%if soit spontané, ou voire méme ‘arbi-
'traire de la notloﬁ de stade. Il en a resulte une multl-..
pl;catlon assez anarchlque des systgmés avec ‘stades de déve-_‘
-'ldﬁpeﬁent;'éhaque'aufeuf\impértant ajant.le‘éienzr Ch Bﬁhléf;‘
E. Erlkson, 3. Freud A Gesell P, Janet J Plaget H

Uallon, etc.

1 Le lecteur intéressé - - cette problémathue trou—
'vera une. analyse. critigue des conceptions métaphysique,

positiviste et dialectique du probleme des Trappg ntre
- la ph11050ph1e et la science dans le livre de V. Kouptsov -
. (&4, ) i itions du
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- En face de cetté situa@ion ﬁour le'moins,ambigﬁe et
- peu enﬁiable dé la part d{uﬂé’discipliﬁe'aux‘prétentibns.
~ scientifiques, certains ﬁsychologuesMOnt voulu attirer

l'attention sur ‘le probléme des stades; Pour jeter un pre~
mier cri d'alarme, il. fut tenu en 1955 a Geneve, sous le
: parralnage de 1! Assoc1at10n de Psychologle 301ent1f1que de
Langue francaise (Piaget en était & ce moment le président),
un symposium dont le sujet 4'étude était: "Le probléme des
'stades en psycholdgie'génétique‘(enfance et adolescence)“.
Quelque 150 partlclpants et cing rapporteurs y furent réu-
n152 Ce symposium était congu comme une premlere tentatlve
‘visant a essayer de coordonner les dlffurents p01nts de vue,
a homologuer les multiples stades existants et aldéflnlr
le concept de stade lui-méme. - | '

Paul Osterrieth avait notamment é&té chargé a'établir
un portrait de l état du probléme, portralt qul, notons-le,
refléte encore assez fidélement aujourd'hul l état de’la

question. Son exposé est trés clair: . .

2 Le comlte organlsateur avait fait appel a clnq
rapporteurs afin qu 'ils exposent a l'assemblée leurs points
de vue respectifs: J., Tanner: La notion de stade en physio-
logie; R. de Saussure: ILes stades du développement affec-
tif de l1l'enfant (perspective psychanalytique); H. Wallon,
représenté par R. Zazzo: Les étapes de la personnalité chez
l'enfant; J., Piaget: Les stades du développement intellec-
tuel de 1'enfant et de l'adolescent; et P, Osterrieth:

Les stades selon d'autres écoles de psychologie. Ces cing
rapports furent ensuite discutés en assemblée générale,
Les rapports ainsi que les interventions des part1c1pants ont

été publiés par P. Osterrieth et sl., Le probléme des stades
en psychologie de 1'enfant, Paris, r.U.F., 1950, 3€3p.

o«
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L'analyse de dix-huit systémes de stades européens
et américains (abstraction faite des points de wvue . -
présentés au présent symposium) m'a conduit a.-en- - :
registrer un total de-soixante et une périodes S
chronologiques différentes, et & constater que, '

chague age entre O et 24 ans peut &tre considéré

‘comme: marquant le début ou la fin d'un stade! Ie
maximum d'accord constaté pour ces diverses pério-
~des concerne la période de O & 1 an, qui figure -
comme stade bien différencié dans 7 des 18 systé~ -

mes consultés! C'est assez dire le manque d'una-

nimité qui régne quant a ce qui constitue un

stade psychologique.3 - .

°”De_plus, Ostérrieth;hote dans sa revue que la notion
de stade ne s'impose pas nécessairement A tous les repré-—
sentants de. la psychologie de l'enfant. Certains, et méme

ﬁarmi les'plus_illustres,'n'cntAjamais élabofé~de'systémes'

‘de_sfades (par exemple, Binet), - .

Entre les systémeé.qui-onﬁ été constitués, il existe
de mulfiples diVErgenbesﬁ- soit in'ils sont confinés & une
période-particuliége'du développement tpar exemple, ceux de
Werner et-de_Stern), ou soit qu'ilé sont restreints & un
asﬁect particulier.du développement_psychologique (le lan-

zage, le jeu, le dessin, etc.). Chez,d‘autres auteurs,

" comme Wallon, le systéme des stades envisage par contre le

‘psychisme dans Eon ensemble et le développement dans son

déroulement tout entier,
Ostérrieth releve épalement 1'importante question
des éfitéreg de délimitation des stades. Il souligne que-

pour beaucoup de théoriciens les stadés sont des sortes de

.2 0Op. cit.y p.#ﬁ_

\
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/'
f

“réceptacles", 'ou encore des tetes de chapltrES, et que
dans plu31eurs cas il est vain Ee chercher al) coeur d'un
stade partlculler‘une strucfure psychologique qui le carac-
térise. Quant & 1'étadb sement des bornes inférieures et
supérieures *de cgéhﬁs/éi::e, les auteurs donrient soﬁvent
préséance soit & des épitéres du développemenﬁrphysique ou
pPhysiologique, soit a des‘subdivisions'de 1'organisation
'scolaire, soit 4 des Pepéres d'ordre chronblogiqﬁe, ou en-
core ils utilisent uﬁ amalgame ‘de critéres_diépafates.
Par exemple, Osterrieth rapporte la définition.du éfade de
l'adolesceﬁce.donn e par la psychologue nord-amériééine
Elizabeth Hurlock :p ur qui "l'adolescence est le stade qui
s'étend de la naturité sexuelle jusqu'a 1l'age on 1'1ndepé”—
dance par rapport 3 l\autorité parentale est assuree.lega—

4 o ias S
lement" ", ‘Dans cette deéfinition, sans aucun contenu psy-

chologique, le stade est d&

imité d'un cb6té par un critére
physiologique et de l'autre par wn fait jﬁridique. Ces

quelques observations critiques abbutissent & démontrer la
nécessit§ de conclure a4 une absghce totale d'unanimifé sur

fce que constitue un stade psychologiqué.A

4 Op, cit., p.52.
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v

2. Nécessité d'une approche plus philosophique

Comme tentative visant & homologuer les stades
eﬁistants et & préciser lé cont?nu et les implications du
concept de stade, le symposium fe 1955 fut un échec a peu
prés ﬁotal5. Ce- fut ecependant un exercice trés_utile,.d'oﬁ
il est possible de tirer certains.enseignémenté importants '
qudnt aux voies a prendre pour tenter de solutionner la
problématique des stades en psycholdgie de 1'¢nfént,

e brincipal enséignement égen retenip est qu'une
réflexion qui se veut positive et concféte sur le prpbléme
des stades, ne peut se limiter 3 une simplgiconfrontation

.des systémes en espérant que, de cette fagon, les fdhdeménts

2
<

de la question soient mis & jour. Cela serait tomber dans

un noqﬁnalismé nalf ou, dans le meilleur des cés, daﬁs une

version contemporaine des éonventionnalismes légiqueSL.fLa

question des stades s'enracine dans une proﬁ%éﬁatique beau-
coup plus vaste et fondamentale que celle, par exemple, des
positions épistémologiques formelles ou des_approches sys-—

témiques qui ont servi a leur élaboration, Entrélautres,

d'un point de vue philosophique, c'est toute la problématique

5 R. Zazzo,qul rend également compte du symposium
dans son livre Conduites et conscience (Tome I: TIsychologie
de l'enfant et méthode génétique, chapitre 18: Le probléme
~ des stades; Neuch@tel, Delachaux et Niestlé, 1962, p.287-
313), conclut qu'a 1'état actuel de la psychologie de l'en-
fant la question des stades demeure une questiop’ouverte. '

v
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du Devenir qui se profile derriére celle des stades et,
congéquemment, c'est une question qui pose,cellé de l'unit?
et des rapports dialecfiques"entre lallogiqﬁe, la gnoséoeg
logie'et l'ontologieg, d'ou la nécessité‘d'une approche

plus philosophique. Si les stades re301gnent le niveau

méme des dlverses conceptlons de 1° organlsatlon du psychlsme,

conceptlons qui ont souvent entrainé a posteriori les stades,
les crlteres de leur‘elaboration ainsi que leurs'principes |
d'enchafnement, il ne faut oublier que ces conceptions doi-
vent également refléter correctement la réalité objective
fen mouvement . (naturel, soc1a1 et individuel) pour pouv01r
aspirer & etre vraies. Il est donc prlmordlal‘de détermi-
ner -les postulats théoriques et méthodologidues ég chaque |
chercheur avant d'aborder sa conception des'stadég?l c'est
ce qui a d'abord été\accpmpli'dans cétte thése pour le
systeéme deIWalloﬁ, qui se situe 3 1'ihtérieur du matéria—-
llsme dlalecthue7 ! |

Malheureusemeﬁt, dans la plupart des cas les posi-

tions philosophiques de départ ne sont pas aussi clairement

& Le lecteur intéressé & cette question fondamentale
pourra consulter l'ouvrage de B, Kedrov, Dialectique, logi-

- gue, gnoséologie: Ileur unité, Moscou, Editions du Progres,
1970, 402p. - =

Se référer 3 la démonstration du ‘chapitre premier
de la these: Itinéraire 1ntellectuel d'Henri Wallon.
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énoncées et incorporées quf;liesfl]ont été, par exemple,
chez Wallon, ZElles sqnt‘pourtaﬁt capitales.parce que dé-
terminantes selon le matérialisme dialectique et histori-
que. D'ailleurs 1'idée qu'il n'existe pas d'observations . .
ni méme derrecherchBS"puresﬂ c'est-a-dire sans cadresde
référence historiquement et socialement formés, et par lequel
les faits sont abordés, receuillis, analysés et interprétés,
‘gagne de plus en plus d‘adhérents,-méme dans le monde scien;
-tifique nord-américain 8.

Dans le cas particulier des stades Qu.développemeﬁt
de i'enfant, l'analyse des exposés des cing rapporteurs
ainsi que des interventions subséquentes des participants
au symposium de Gepevéve,]indiqué ciai;ement que les ques;
tions d'ordre philbsophiQué. ne -peuvent &tre reléguées aux
dublietteéﬁ E;iesise-deésinéntiimplicitementidefriére les .
arguménté iﬁonués pa:;iES différentes'pértieéi' Leur mise
a jour ainsi que 1eur discussion auraient Sans.doutefconﬁr;_
bué é'résoudre_bien des ambiguités. |

Stricto sensu, deux ordres généraux de controverses

& nature philosophique peuvent &tre dégagés dGS‘discuSsiOﬁS';‘

L \
8 Une percée importante dans cette direction a été
- accomplie par exemple par T.S. Kuhn dans son ‘livre The
Structure of Scientific Revolutions, Chicago, University of
ieago Press, 1962, 210p. ans 'le contexte anglo-saxon,
l'oeuvre fondamentale dans 1l'interprétation des racines
historico-sociales de la connaissance scientifique, est .
~¢elle de J.D. Bernal, Science in History, (4 wvol.), Cambri- -
dge, Mass.,, M.I.T. Press, 1971.
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du sympgsiﬁm de 1955. Ie premiéripéint de désaccor&;av;it
trait & 1l'existence versus l'absence de stades dans le
"développement psychologique de lfenfant. Sous ce poiﬁt se
’regfoupent les différentes. opinions quént d l'inexistence
des stades, ou bien quant & la nature soit objective; ou
soit conventionnelle ou artificielle des stades, ou encore
quant é'l‘im?ossibilité dé trancher définitivément cette
question (at%itude agnostique),
"Le deuxiéme domaine d'achoppements'éfait beaucoup
plus vaste. Les opinions ¥y sont'trés divefsifiées, mais il
est quand mémé possible de les ramener.é quelques grands
camps édverséires, Dans ce domaine se retrouvent les dif-
féreptes_conceptions et approches fhéoriques sur l'origine,‘
la ﬁature et le développement du psychisme. Les points de.
vue a cet égard sont étroitement reliés A plusieurs aspebﬁs

de la question des stades, comme par exemple celui de 1'exig--

tedce,de‘stadesvgénéraux dans_l'évolution du psychisme, par
obposition a i'opinion qui défend 1la préseﬁce de stades
spéciaux, ou stades partiéuliers, qui ne concerneraient
qu'un aspect du psychisme, par exémple l'intelligence ou
1'affectivité, subordonnant,ses autres composantes. Reliées
aux différentes conceptions du psychisme,‘il y a éuééi les
questions, déterminanteé pour le contenu des stades, de
l'essence individuelle ou sociale du psychisme humain, du

rapport entre le biologique et le social, du rapport entre
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: l”intélligeﬁce etii'affeétivité, etc.

A partlr de l éclairage du materlallsme dialectique,
dont la p051t10n est tres bien définie sur toutes ces guesg-
'tlons, nous allons malntenant tracer un bref apercu-criti-
gue des pr1nc1paux arguments des partlsans des autres
alternatlves, a’ abord sur la question de l'existence-absence
des stades, puis sur celle de l'orlglne, de la nature et de
1'évolution du psjchisme. Afin de mener & bon ﬁort cette
entreprise, nous nous servirons du volumineux travail de

Tran—Thohg, Stades et concépt de stade de développement de

l'enfant dans la psychologie contemporaineg. Ce dernier
‘ést sans doute l'au%eur'é avoir consacré a la. question des
stades 1'étude la plus approfondie. Tran-Thong a abérdé la
problématique sous un angle historique a parfir d'une appro-

-

che dialectique non-avouée.

3, Nature réelle ou artificielle des ‘stades
Au symposium de 1955, la présence de discontinuités

‘dans le développement a été catégoriquement remise en

9 A la suite du symposium de Genéve, Tran-Thong a
voulu prolonger la réflexion sur le concept de stade, notam-
ment au travers l'analyse-comparative des approches théori-
ques et méthodologlques de Piaget, Freud, Wallon et Gesell,
afin de dégager le concept de stade a1n51 que ses 1mp11ca-
tions pour la psychologie de l'enfant. lLes résultats de son
analyse sont contenus dans son livre Stades et concept de

stade de développement de l'enfant dans la psychologie
. contemporaine, Earis, Vrin, 1967, &55p.; Ge 3%., 3955.

]
\ . &

&
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. questibn pér le physiologiste anglais Tanner qui ‘soutenait
que les cfoissances physique et Physiologique se déroulaient
selon un processus continu et proéresSif, c'est-a~dire d'une ,
fagon purement quantitative et linéaire, et que, par éonsé-
quent, de son point de vue il était ‘inutile pour les psy-
chologues d'envisager des stades dans 1'évolution psycholo-
giqué qui seraient basés sur la maturation. ILes commentai-
res de Tanner snt semé des doutes éur l‘existence de stades
psychologiques déns 1'esprit de plusieufs psychol&gues.
Examinées a partir d'une conception diaiectique;
les idées de Tanner reflétent une épproche erronée aux
problémes des stadeé et du développement. En effet, la
position de Tanner implique que la notion de stade dévraif.
étre basée sur les seuls aspectg quaﬁtitatifs et externes
du développement, comme par exemplé la mesufe des rythmes
de croissance., Cette conception abstréife'des stades et du
développement dépouille la réalité de son contenu concret
pﬁﬁr n'en retenirJque les aspects quantitétifs et formels.
La position de Tanner, en divorgant forme et contenu, l'em-
ﬁéche par exempIF de. ' voir dans un processus continu de ma-
turation, idée qui d'ail%eurs‘ne.fait pas l'unanimité parmi

i
les physiologistesqo, l'apparition de propriétés

10 Voir par exemple les travaux de H.T. Epstein:
Porenoblysis: special brain and mind growth periods, I.
Human brain and skill development, Developmental psychobioclogy,
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qualitativement nouvelles dans le contenu concret de 1'ob-
jet en déve10ppement. Par exemple, au niveau du développe—
ment phy31que il y a une succession évidenugde dlfferences
qualitatives qui pourralent servir a fonder des stades.';le[
stade de la marche, le stade de la maturité sexuelle, etc.
De plus, comme l'a soullgne Wallon lui- meme, le quantltatif- 
et le qualitatif sont 1nseparables car |

meme si la maturation du systeme nerveux, c'est-

a-dire sa mise en état blologlque de fonctionne-

ment, s accompllssalt d'une fagon uniforme qui

interdirait d'y reconnaitre deg stades ou des

périodes distincts, la simple mise en relation

de centres antérieurement disjoints peut faire

éclore des activités toutes nouvelles qui trans-

forment les conditions d'existence et le compor-
tement de 1'enfant.’ |

Une autre contrOvéise porte sur la formeAdesttraﬁsi—
tions inter—stadés. La dialectique matérialiste admet deux
types de chang ments: 1- les sauts-ruppures ol une quaiité'
de l’ensemblé ou déHiﬁﬁbjeﬁqiéEégit soudéinement et est
remplacée presque d'un seul toup par la nouvelle; 2- les
sauts par accumulation progrdssive ou la nouvelle qualité

est acquise graguellement. Ory certains psychologues

croient que la notion de stade +tient essentiellement a la

‘!'. ~<Tw

premiére forme de chengements qualitatifs, dés sauts-ruptures

7, 1974, p.207-216; II. Human mental development, Develop-
mental;psychoblology, 7, 1974, p.,217-224.

oot 11 H. Wallon, La psychologie génétique, op.cit.,
P . . ’ : ' '
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'eq‘queigué sorte'réﬁolutioonaires.es;ooi p}epnent souvent.
lfdaﬁs'le;déVeioppemeﬁf la forme“de'vefitéoles'"orisesﬁu
L'absence fréquente &e telles orlses les condu1t dlrecte-
'iment a nler l ex1stence‘de stades qualltatlvement dlfferents,
Four la dialecthue, 1a notlon de changements qualltatlfs
n'est pas auss1 restrlctlve, car- 115 surglssent frequemment
_par aocumulatlon graduelle.‘ Par exemple,'au nlveau meme
du develoPpement phy51ologlque, 11 y a un moment ou 1a fonce.
. tlon & se developper n exlste pas. encore, et un, autre moment
*_ou elle ex1ste, ‘ces deux moments étant un par rapport a

71 autre solldalres mais: qualitatlvement dlfferents.

. Les debats sur le développement rameneﬁt donc fré—

 ouemment a la problemathue quantltatlf—qualltatlf“
‘Comme le note Zazzo, "on a: souvent oppose dans cette contro-
verse la these a une evoioslon quantltatlve a la these des
-?5changements qualltatlfs en. assoolant la premlere a la nega—
tion- des stades, et la seconde 3 leur afflrmatlon "12._Ed
'réallte, une telle opp051tlon est artlflclelle.l Touﬁe chose
\'possede a la f01s des caracterlsthues quant1t2%1vg5 et
. qualltatlves, leurs changements respectlfs étant en corre-‘
latlon.» Par eontre, la notlon de stade est basée sur des

dlfferences qualltatlves, c est— -dlre portant sur 1! essence

'de l.enfant an évolutlon‘(qul est; comme nous le verrons

. 12 R, Zazz0o, Conduites et conscience,'qp,cit., P.289.
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plus loin;sson aétivité-fonctionnelle), mais ces derniéres
sont pféaniquement reliées aux changements quantitatifs.
De ce premier examen des idées émlses dans le débat
nous pouvons tirer tr01s conclu31ons prellmlnalres. Premle—
rement 1 obaectlon du physzologlste Tanner a un développe-
‘ment physique, ou méme physiologique, dlscontlnu nalt 4'une
approche formelle et abstraite au probléme du deténir. 11
raméne d la croissance quantitative d'une fdTme. privée de
ssn'contenu.le développement d'un objet concret, avec des
'proprletes et des fonctions changeantes en action réciproque
avec: la forme: Séparer abstralte@ent_le.conte 4a for-

' me, ainsi que l’aspect qualitatif de. 1'aspect quantitatif,

ff'mene a l'lncapa01te de comprendre le développement parce

':f_'qu 11 est de cette faqon coupé des condltlons ‘internes et

--externes suixlesquelles il s appu1e.' Cette attitude, carac-

-'terlsthue notamment des adeptes du neo~p051t1v1sme, condult

-

"a la primauté de la constatatlon et-de la descrlptlen frag-

*'mentalre sur. 1! expllcatlon causale. Deuxlemement il existe

‘des changements qualltatlfs qul se produlsent graduellement
scomme il y en a d'autres qul surv1ennent abruptement. Ia
_notlon de . stade ne, depend donc en aucune manlere de celle de
;crlse. Et tr0131emement i’é notlbns’de quantlte et de qua-
llté ne sont pas mutuellement exclu51ves._ Elles refletent
'tAdes aspects dlfferents de 1la réallte mais qul sé%t interdé-

psndants, 1! appar;t;on de nouvelles‘qualités_étant



ALERCU DE Li FROBLEMATIGUE DES STADES =~ |

IS -

”'f’hécéssairemént liégféfdéé'changements guéntitﬁtifa;:.l o

-+ La guaiité,esﬁ JVengemble deé'tréité éf'&eé‘pfc— ;
-briétés de 1'6bjet intégral structurellement - -
.(sei). ~La gfentité représente.avant tout les

JPropriétés. sha es-et temporelles de l'objet, .
‘qui'se'manif tent dans -leurs connexions avec - - .
. d'autres objelts. }Chacun d'eux se distingue 'des’ ‘

autres par sa g eur, sa durée, son rythme de - . ' ..
dévQIOppemept,'z c. (v.) - -Au début, 5a;quantité_""

- 8e présente comme une- certaine grandeur inhérente
a l'objet et indifférente s sa qualité. . Mais au
fur et & mesure de la modification des particula-
Tités quantitatives & l'intérieur de certaines. .= ° ..
limites, la qualité est aussi modifiée, 'La quan- = .
tité participe & la détermination qualitative de e
1l'objet. (...) La quantité'et la quali®é sont - .

- en unité dialectique dans la mesure d'un objet,

- et se transforment incessamment l'une dans l'au-
tre.  Ceci est reflété par la loi du passage des - .
' changements quantitatifs aux changements qualita- - |

_tifs, et vice versa.l3.

S : ! i : ,:“ L - . ‘ '
Par une autre ‘voie, certains psychclogues iét tenté

de remettre ¢n question 1‘ekisfenéé:6bjecti?e de stkdes dans
ﬂ'ieidéveiépﬁementben centrant le débgt'spn la réalitf psycho- ™
“lbgique versus la réalitélinétrﬁmeﬁtalé;des,stades; En-

d'autres termes, les stades sont-ils de simplles instruments

conceptuels'produits par 1'ékige§de dé‘lAésprit,humaiﬁ

consistant & "découper" le réel pour le saisir? ou bien,.-

peuvent-ils &tre le reflet de moments_objéctifs etvqual-
tivement différents dans ‘le développement?
. Plusieurs problémes fondamentaux, d'ordre épistéfio-

j iogique, éqnt impliqués dans cés deux questions:r quelle

. 713 0.J. Ruda, Lexique philodophigque-scientifique,
- Ottawa, Bditions de 1'Université d'Ottawa, 1977, p.127.

b
.
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est la nature de l? conna1ssance°
Devenir un1versel7 quels zont les rapports entre l*etre en
devenlr et la connaissance? Dans 1les llmltes de cette these,
il ne sauralt “bien entendu, €tre question’ d'aborder q une’;f"
fagon exhaustlve les mu tipl _1@pZ{;atlons et facettes de‘
toute cette problématique qul fut au coeur méme de 1' hlS—
toire de 1a- phllosophle et des controverses gnoseologiqueé-
entre l'1déallsme et le matérialisme. Tout au plus, il
s! aglra ici de soullgner brlevement la[gjzme partlcullere , |
que ces questlons ont prises dans le débat. entourant la _ \\
problémathue des stades, et de fournlr égalg/gnt quelques
éléments dlalecthues de réponse. -Zf‘Qg—

. Comme le souligne, avec une ceftaine perﬁinence,“
Michotte dans son allocutlon d'ouverture au symposium de

1956 o - .

Lorsqu'on discute de stades (e..) rendons—nous
compte que notre pensee, et les possi s
d'expression de celle-¢i par_le langage, compor=
‘tent des concepts, des mots s phpases, qui
sont du discontinu; tout ce continu
doit &tre traduit par du disc¢dntina, Si nous ne
pouvions pas introduire du discontinu dans le-
continu, nous ne serions n rart; ainsi nous
ne connaitrions aucune loi physlque 81 nous ne
divigions paﬁ le temps en heures, en minutes, et
en secondes.

)

¢

‘ 14 P, Osterrieth et al,, Le probléme des stades en °
psychologle de l'enfant, o Op.cit., D.7.
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Certes il est exact que la connaissance introduit,

par 1l'intermédiain B\concepts et des catégories,certai-
nes discontinuités dans/le mouvement du réel, Mais ceci

n'est qué la moitié de la vérité, Il ne faut pas
feire 1l'erreur, comme Michotte, d'absolutiser le moment
subjectif de la connaissance aux dépens de son origine et de
son contenu objectifs, et tomber ainsi dans 1'idéalisme
philosophique. Selon la position dialectique, la connais-
sance est un processus de reflét subjectif du monde objectif,
Les discontinuités ne sont pas introduites unilatéralement
par la peﬁsée ou bien par les exigences de ses mbyens d'ex-
pression comme le prétend Michotte, un peu édla maniére
kantienne, dans une réalité essentiellement continue. -Bien -
au dontraire, le réel, qui est antérieur a la éonnaiésance,
éEﬁ\{EiEfé la fois de continuités.et de discontinuités ob-
jecyives éui peuvent &tre reflétées ou non, et ceci de
faqon adéquate ou inadéquate par l'acte cognitif du sujet.
La connaissance et ses résultats, comme les représentations,
les concepts, les jugements, etc.,, témoignent de ce fait pri-
mordial. |

Soutenir une position différente, par gxemple struc-
turaliste, opérationnaliste, fonctionna}iste, ou autre,
méne le plus souvent A considérer les concepfs et les caté-
gories comme étant purement iﬁstrumentalq, ou simplement

arbitraires. Ta position de Piegetest typique & cet égard.
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Au mémelégmposium, a la question "pourquoi tout le meonde
'parle—tfﬁl de stades?", Piaget répond:

On cherche a. construire des stades parce que c'est _’/’
1p un instrument indispensable d'analyse des pro-\
cessus formateurs. 8 psychologle génétique cher-

che a envisager les fonctions mentales dans’ leur
congtruction et les stades sont l'instrument pré-

alable d'analyse de ces processus formateurs.
Mais il faut insister vigoureusement sur le fait
que les stades ne constituent pas un but en soil
Je les comparerais & ce qu'est en biologie la .
classification zoologique ou botanigue, qui est
un instrument préalable d'analyse.’ !

De sa position "constructiviste", Piaget tend &
vider la notion de stade, comme d'ailleurs les classifica-.
tions zoologiques et botaniques, de tout contenu objectif: -

elle est utilisée parce qu'elle est commode pour le sujet

. connaissant,et non pas-parce qu'elle est avant tout objec-

tive. Cette conception peut conduire directement i un re-

" lativisme gnoséologique et & un agnosticisme de principe.

D'ailleurs Piaget dira un peu, plus loin que, " en tant
qu'instruments d4'analyse, il est trés normel que la défini-

tion des stades varie, parce qu'on peut aller plus loin dans

: . . : . . 16
certains domaines et moins loin dans d'autres.” Alors

sur quoi faut-il fonder l'objectivité des stades? Piaget,

quant & lui, croit qu'il faut ramener la "réalité" des

LY

A -

1"5 0 .Cit-’ P-.56.
16 Ibid. , p.57.



C 1 2%
'AFERCU DE LA IROBLENATIQUB DES STADIS'

stadeé & cing critéres formels, aui sont d'a;lleurs,direc—
tement dérivés de sa qonception logionBiologique, et aux-
quels, selon lui, tout systémelde stades doit obéir pour
étre considéré comme valable: - ordre constant; 2- carac-

tére intégratif; 3- structure d'ensemble; 4~ niveau de

préparation puis niveau d'achévement; et 5- équilibfation 7

La position de la dialectique est essentiellement

18

différente ~. Elle affirme que %a‘réalité est en mouvement

‘et organiguement composée, entre autres, de discontinuités

17 Tlaget a énoncé sa position sur les stades dans
Son rapport au symposium de 1955: TLes stades du développe~
ment intellectuel de l'enfant et de 1'adolescent (Csterrieth
et al., op.,cit., P.43-51)._ Cette position a &td analysée
en profondeur, d'une persp ctive piagétienne, par A. Pinard

et M. Laurendeau: "Stages™ in Piaget's cognitive-develop-
mental theory: exegesis of a concept, dans D, Elkind et J,

Flavell (éds.), Studies in cognitive develo ment, New York, .
Oxford University @ress; 1969, Récemment, les critéresd//’
des” stades de Piaget ont été critiqués a partir 4'une, p&si-
tion opéretoire par C. Brainerd dans: The stage queStion

in cognitive-developmental theory, The behavioral and brain

sciences, 2, 1978, p.173-213. e

18 Dans toute cette polémique, nous signalons &
titre indicatif l'opinion de 1'historien de la psychologie
Maurice Reuchlin; trés pertinente et correcte d'aprés nous,
qui congsidére qu'entre la conception dialectigue de Wallon
et le systéme de Fiaget, il y. a deux conceptions de 1'expli-
cation, ce qui, dit-il, entraine le débat sur un plan supé-
rieur, beaucoup plus général. Alors que pour Wallon le
développement de 1l'enfant trouve son explication la plus
rationnelle dans le matérialisme dialectique, selon Piaget

"1l faut distinguer les problémes scientifiques des problémes

philosophiques, "toute l'histoire de la pensée scientifique
{(...) est celle d'une scission progressive des sciences
particuliéres et de la philosophie." (cité par Reuchlin).
Nous sommes également d'accord avec Reuchlin quand il con-
clut que: ‘"quelle que soit l'importance des théories de

&
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et de changements qualitatifs, Rien ne'pourrait gtre pepsé
qi méme pergu si elle n'était constituée que d'indétermina-
tion et de ¢ ptiﬁu, ou encore>d'un séul état qualitatif.
La réalité e;t‘animée d'un changemept'perpétuel dont une

des caractéristiques est la succession de qualités objecti-‘\\#//’
: L
ves, distinctes et subjectivement identifiables, Les qua-
‘ )
lités sont inhérentes 3 la constatation empirique des choses,

r

d'ol la propriété de 1'acte cagnitif d refléter.différents

. N
moments dans le mouvgmeht aF les changements concrets du
réel. Ainsi que le souligne Wallon,

entre l'époque ou il (1'enfant, M.L,) est enfermé
dans son berceau et celle ol il trottine 4 tra-
vers la piéce, une simple nourrice verra u'il y
a.une différence d'étapes, que les soins & lui
donner, que la surveillance & assurer sont autres,
qu'une petite révolution s'est produite dans son
comportement, dans ses exigences, dans les buts et
les moyens de ses conduites. Sous une forme plus
analytique et plus théorique les psychologues ne’
peuvept .qu'étre sensibles d de pareils changements,

e que ce solent des changements brusques et soudains
(.

ou unis par des transitions et des intermédiaires.
En fait il n'y en a pas sans doute qui n'aient
utilisé dans leurs descriptions les termes d'étapes,
de stades, de périodes ou“de phases qui indiquent
tous la constatation de tranches dissemblables,

mals ayant chacune sa caractéristiqgs et sa signifi
cation au cours de la psychogénése.

Piaget et de Wallon en Psychologie de l'enfant, le probléme
dépasse ces théories, et dépasse la psychologie de 1'enfant,"
(M. heuchlin, L'histoire de la bsychologie, Paris, F.U.F.,

9e édtion, 1975, p.O92-087. ]

‘ 19 H. Wallon, Ia psychologie génétique, op.cit.,
P.224%, .
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Ia dialectique scientifique s'oppose donc aux con-
ceptions idéalistes se;on‘lesquelles les discontinuités
sont introduites par'la‘pgnsée dans lés choses. Toute
l'histoire des sciences et tout le développement de la
philosbphie tendent plutdt a démontrer le contraire: s'il
¥ a des discbntinﬁités dané la pénsée, c'est parce qufil v
en a d'abord eﬁ dans le féei en transformation cdnstante{
dont l'activité cognitive est le reflet.

La discontinuité exprime le caractére du change-
ment d'un objet et de ses propriétés sous forme
de saut, d'un bond; " & son tour, la continuité
exprime le caractére graduel et progressif de ce
changement. La discontinuité et la continuité
existent comme unité. Aucun objet ou propriété
concréte ne peuvent expérimenter des transformago-
tions sans limites en restant tels qu'ils sont.

En conséquence, la réalité des stades ne rééice pas
d'abord dans leur valeur instrumentale, ¢'est-a-dire comme
b 3

outil cognitif d'analyse. Ils ont une valeur instrumentale,

~

R .
éntre autres pour la praxis pédagogique et éducative, s'ils

sont objectifs et reflétent le développement réel de l'en-

M

fant. La psychologie génétique, en révélant correctement

les aspects qualitativement importants des diverses périodes

: 20 0.J% Ruda, Lexique philosophique-scientifique,
op.cit., p.4#1. Dans toubtes les sciplineg sclentifiques,

es savants dialecticiens s'affairent a démontrer comment
les concepts de discontinuité-continuité reflétent la 5%6)
structure méme de la matiére en mouvemgnt. Par‘exemple,
pour le niveau de la matiére élémentaite, on pourra con-
sulter le récent travail de M.E. OmelyanGy , Dialectics

in modern physics, Moscow, Progress Publishere ;< 363p.
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du développement, aidera par exemple 1'éducateur a faciliter
le passage d'une étape & une autre chez l'enfant. Les
réppbrts entre la psychologie et 1'éducation sont étroits
et, domme le dit Wallon qui a détenu une chaire de Psycholo-
Y
gie et d'Education de l'Enfance:
Une éducatiqn qui veut respecter la totalité de
la personnalité et l'intégrité des progrés réa-
lisés devra utiliser (...%'chaque époque de
l'enfance pour assurer aux dispositions et apti-
.fudes correspondantes leur plein épanouissement,
de telle sorte qu'il n'y en ait pas d'atrophiées
ou qui s'égarent, mais aussi qu'a la succession

des &8ges réponde une intégration progressive des
activités les plus primitives aux plus évoludes.

21

En résumé, le probléme important quant aux stades du
développement de l'enfant n'est plus celui de la mise en
doute de leur détermination objective, ou encore celui de
leur simple négation. Ce serait 1& retourner & une bosition
historiquemént dépassée dans 1'évolution des idées scienti-
fiques. Le probléme eésentiei est plutdd celui\qui consiste
& préciser autour de quelles‘discontinui£és qualitatives )
importantes deé® 1'évolution psychologique de 1l'enfant doivent ‘Btre
concrétement élaborés les stades.

La problémaﬁique des stades étant posée de cette g

fagon, entrent alors en 1ighe de compte les différentes

21 H. Wallon, Psychologie et &ducation de l'enfance
(legon d'ouverture au Collége de France, mai 1937); rééd,
dans Enfance, 3-4; 1959, p.198. A noter aussi 1'ouvrage
spécialement consacré a 1'étude de la conception pédagogique
de Wallon par Tran-Thong: ILa pensée pédagogique de Henri
Wallon, FParis, P.U.F., 1969, 174p. .

[N
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Positions théoriques et approches méthodologiques au Pro-
bléme général de l'oriﬁiné, de la nature et du développe~-

ment.du.psychisme;Qui'onﬂ orienté la détermination subséquen-

1 te des coupures a exercer dans le développement de 1'enfant,

¢'est-3-dire des stades et de leur contenu,

4, La catégorisation de Tran-Thong . /ﬁh-
| ~

Encore une fois, il ne saurait €tre question d4'ana-
lyser en détail tout ce vaste domaine des approches théori-
ques et méthodologiques 3 1'étude’ de 1'évolution du psychisme
enfantin, Dans cette thése, la seule position que nous
avons choisi d'exposer et d'analyser est celle de Wallon,
Toutefois nous croyons trés utile, surtout afin de faire-
ressortir les caractéristiques esseﬁtielles ét originales
de la conception dialectique wallonienneea, de faire connai-
tre quelleé sont les grandes critiques qui s'adressent aux
autres approches, notamment aux plusviﬁportantes comﬁe
celles de Freud et de Piaget dont les théories sont emplo-
yées extensivement, en particulier'daﬁs la psychologie
epropééﬁne ainsi que nord-américaime. .Cette démarche nous

aidera également & mettre en évidence les rapports existant

22 Rappelons que 1'analyse théorique du systéme des _
stades de Wallon, tel qu'exposé au chapitre deux de 1la thésge,
est réalisée au prochain chapitre, le chapitre quatre.

o
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) }
entle les projets et les méthodes d'un théoricien, et sa

systématique subséquente des stades du développement. A

cette fin, nousadopterons notamment la catégorisation

développée par Tran~Thon323.

Tran-Thong a qualifié les théories des stades de

Piaget et de Freud d'approches abstraites et unidimension-

nelles, par opposition & celle de Wallon qui est, selon lui,

une approche concréte et multidimensionnelle, Il défend
également 1'opinion que la théorie de l'explication dans

1'élaboration des stades est a causalité unique chez Freud

et Plaget, et & causalité multiple chez Wallon. -

L'élaboration d'un systéme de stades peut donc pro-
cédef d'une apﬁrobhe abstraite et unidimensionnelle au dé-
veloppemént de 1'enfant, Dans ce cas, l'enfant n'est pas
étudié en fonction de lui-méme mais en fonction de buts et

de perspectives qui lui sont étrangers. Ainsi que le sou-

b

ligne Tran-Thong:

Le caractére.abstrait d'une telle appﬁ:ghe en
découle: 1l'enfant est abstrait de lui-méme, de
la totalité ou de certaines de ses conditions
d'existence; 1l'analyse de son comportement dé-
tache ses conduites de l'ensemble de son activité
vitale; 1l'interprétation de son développement le
rattache d'emblée 3 d'autres développements, ot,
par conséguent, les comparaisons externes prédo-
minent si elles ne se substituent pas entiérement

aux comparaisons internes. ILes stades é%aborés
e

N

23 Tran-Thong, Stades et concept de stade de déve-
loppement (noo_)’. Op.Cit., p.2:5“556|
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dans ces conditions apparaissent comme'desémayens'
de démonstration, de vérification ou d'explica-,
tion des théories qui ne sont pas celles du déve-
loppement de l'enfant. ILa notion de stade est_

.utilisée comme méthode et Brésente une significa-
tion plutdt instrumentale , 24 - :

La notion d'approche ébstraite et unidimensionnelle
ne préjuge aucunement de l'objectivité des résultats obtenus.
par l'observgtion, naturelle ou contrdlée, qui demeure la
prihcipale métﬁbde pour connaitre l'enfant. Par contre,
toute approche, qg'eile soit adoptée sﬁiemment ou non, a
une influence déterminante sur le choix, l'interprétation
et la systématisation des faits. En conséquence, elle con-
ditionne directement 1'é}aboration des stades dont elle
détermine la nature et -la signifiéation psychogénétiques.

Parmi les psychologues‘de l'enfance dont la pers-
pective pourrait correspondre & une approche abstraite ét
unidimensionnelle, les cas respectifs de S. Freud et de J.
Piagget sont typiques.

Tfan—Thong a longuement et clairement démontré com-
ment 1'intérét manifesté par Freud pour 1'enfant était‘une
extension de sa recherche originelle d'une explication &
certaines formes de Dsychopathologie chez l'adulge. Freud
avait déjé'abouti & une certaine éystématisation du fonction-
nement du psychisme, qui inclugit notamment les deux aspects
qui resteront toujours primordials dans la psychanalyse, soit

1l'inconscient et la sexualité, avant d'entreprendre 1'étude

24 Op.cit., p.288.
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de l'enfantas. Celle-ci a été entreprise dans le but d'a-
Jjouter une dimension génétique a sa conception du psychis-

me. Cependant, Freud a intérpréié le comportement enfan-

- . . PR ’ \ .
.tin a partir d'un cadre de reférence basé sur une approche

a la pathologie qui soutenait que 1'inconscient et la
sexualité avaient un rdle directeur dans le cdﬁportemenf.de
1'adulte, le névrosé comme le normal.

Sur la base de données dliniques obteriues par.l 'ana-:

lyse des symptdmes névrotiques et des réves chez 1l'adulte,

Freud a déduit et élaboré pour la premiére‘fois les diffé-

rents stades de la sexualité chegz 1l'enfant dans son livre

Trois essais sur la théorie de la sexualité (1905)., 4

propos de ce livre, il dira pPar exemple en 1910:

J'ai été amené, en 1905, & ces conclusions sur la
sexualité infantile par les résultats des recher-
ches psychanalytiques pratiquées sur des adultes.
L'observation directe de 1'enfant ne pouvait
alors étre librement pratiquée et n'avait donné
que des indications isolées et d'intéressantes
constatations. (...) Je suis heureux de consta—

- ber que l'observation directe n'a fait que con-—
firmer les conclusions auxquelles avait aboyti la
psychanalyse, ce qui est un témoignage probang de
la légitimité de cette méthode d'observation,2o

VAN

. 25 Outre de nombreux articles, Freud avait écrit
deux importants ouvrages sur ses conceptions avant d'émet-
tre pour la premiére fois, en 1905, ses idées sur le déve-

loppement psycho-sexuel de 1l'enfant: L'interprétation des
. réves>(1900), et PsycBopathologie de la vie quotidienns

-

26 S. Freud, Trois essais sur la théorie de la
sexualité, Paris, Gallimara, 4 y P«181, note 58,
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| eud rattache donc directemeﬁt le développement de

1'enfant é sa théorie‘psfcho;sexuelle du psychisme. I1

obse:ve.l'enfant 4 partir d'une perspective unique et bien

déterminée.. Ce n'est pas la_totalité du compoqtément en-

fantin qui 1'intéresse mais seulement les aspects ol il

.igroit retroﬁvef une manifestéﬁion de la'se;ﬁalité. En _

- coﬁééquenée,.soh approche peut 8tre qualifiée d'abstraite o
et ﬁnidimensioqnélle27._ De plus, Tran~Thong soutient qué‘i\\‘~ﬁ~;ﬂ}/

"les s;édes psy#hd-sexuelsfreudiens‘ébnt manifestement des

instruméntsiq'ideﬁtification et de‘classeMent des symptames."28

7 Les sﬁades.deﬁla théorie freudienne dérivent ﬁres—

qﬁe ekcluéivement‘de'éomparaigons externes, surtout entre

L'enfant‘ef‘l'adulte névrosé. Ces comparaisons con@ifion—

nent l'interﬁrétation dés.féifs. 'Qhéz Fréud, elles sont

souvent hétives et arbitréifes, et conduiéent a promouvoir

les ressemblances eﬁ lés analogies au rang de la causalité.

Comme le soulignait Walldn en 1934, l'attribution 4 'une

27 En 1928, le philosophe et psychologue marxiste
frangais Georges Politzer avait adressé des critiques sem-
blables 8 la psychanalyse. Il parlait alors de "survivances
de 1l'abstraction dans la charpente théorique de la psycha-
nalyse" et préconisait. une psychologie concréte basée sur
1'unité du psychisme et du comportement, thése fondamentale
de la psychologie diglectique, pour la remplacer ( voir:
Critigque des fondements de "la psychologie, Paris, P,U.F.,
1908, 3e éd., 263p.). T ‘ '

: 28 Tran-Thong, Stades et concept de stade de déve-
loppement (...), op.cit., p.280.
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signification sexuelle aux premiéres activités du nourris-—
) LY rj:n 3 - # . ~ - -

son est un abls injustifié, méme si certaines des observa-

tions de Freud sont correctes:

I1 y a bien chez l'enfant, comme le soutient
Freud, une période bucco-anale. Longtemps il
portera tout objet & sa bouche et il éprouvera v
tous les objets avec sa bouche, de méme qu'il
sera souvent captivé par les déjections qui vien-

“nent de franchir son anus. Bouche et anus sont

le siége de sensibilités qui peuvent l'accaparer,

I1 s*absorbera de longues heures & succer son

pouce et, si ses tentatives ne sont pas réprimées,

il lui arrivera de s'introduire une baguette dans J/}ﬁrf
l'anus ou de chercher & le faire sur des camara—. 7
des. Le golit qu'il peut éprouver pour ce”genre de
sensations se changera facilement en curiositéd

pour les organes, les siens et ceux d'autrui.

Mais il n'y a aucune raison de donner une signifi-

cation érotique & l'intérét puissant que suscitent

-en lui ses sensibilités organiques: c'est 1'age _ .
ot il est encore’ inapte & trouver dans le monde v
des réalités objectives les intéréts ou les satis—29
factions propres & les réduire ou & les camoufler.

Bien que pius tard d'autres psychanalystes, par
exemple Anna Freﬁd! M. Klein, R, Spitz, etc., auront direc—
tement domme'projet 1'étude de l'enfant, et‘qu?ils metfroﬂt
e évidence un certain nombre de faits nouveau eurs in-
terprétations du développement de 1l'enfant ne se démarquent
pés d'ambiguités qui y ont été introduites par l'utilisa%ion
du cadre conceptuel freudien); essentiellement unilatéral,

abstrait et externe 3 1l'enfant.”
- \ i -

3
]

, T - |
. 729 H, Wallon, Les origines du caractérg chez 1'en~’
fant, op.cit., p.36.

)
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A premidre vue il feut.sembler arbifraiie de classer ¢
1'approche de Piaget au déﬁeioppemenf.eq‘aux stades de l'en;
f;nce dans la méme caté@prie'qug‘rréud. Ce dernier n'a en
'teffet voué que des écrits sporadiques a l'évolgtion de la
.8exualité enfantine, alors que i; théoricien suisse:a con-
, sacré plus d'un demi-sidcle de Techerches & 1l'enfant, Les
travéux de Piéééﬁ ont porté principalement sur 1’évol£tion
de 1'intelligénce, quoiqu'il a émis quelques idées phégiif
~ques'éur~1'affectivité50. Mélgré cela, selon Tfan—ThQng a
1'étude de iﬁenfant chez Piaget n'a pas été pdursuivie en
53% de sa connéissaﬁée objectiﬁe et compléte dans l'enéem—.
ble de son comportement et la totalité de son développemen&,
et reste essentiellement "comme chez Freud, un moyen d'ex—
plication}a‘une théorie plus générale:qui.la dépasse.."51
Lé égnceptién piagétienne est apési, par conséquent, abstrai-
te et.unidimeﬁsionnelle.'H ' i | .,.‘ | . '
D'aprés Tfanﬁid!;g, il apparait él&iremént;qué

1l'analyse et 1'ihterbrétation‘Qiagéfiennes_des:faiés,'ainsi—
que leur élaboration subséquente en stades, ont été.CODdi—

tionnées & la base. par lfhypoﬁhése d'une union étroite ‘entre

ro 304les idées piagétiennes sur 1Maffectivité sont
exprimées surtbut dans: Six &tudes de psychologie, Paris,
Deno€l/Gonthier, 1964; e% La psychologie de 1 enfant, ’
Paris, F.U.F., 1966, T '

: 31 an-Thong, Stades ekﬁabﬁéept de stade‘defdéve-
loppement (. ), op.cit,, P.207. x )

J

I
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les iiiéés logiques et les féﬁhés'biqlogiques. A partir de

. 5es réflexions sur la biologie, notsmment sur le probléme

de la variabilité des;eépéces,'ainsiIQue d'influences phi-

lEﬁQEEiEEiQ, surtout de.logique symboliﬁﬁé.(Arnold Raymond )

' ’pt de la lecturd de Bergson, Piaget en étai TTivé avant

et 1d logique. Comme il .le dira Tui-

méme d'avoir abordé la psychiﬁggéé génétique a penser qu'une

syhthése pouvait et ﬁgv it 8bre réalisé 'eﬁgre la Bio;ogie

~

”bius tard;_dané
son auto-biographie intellectuelle:

J'étais parvenu & deux idées, centrales.&\mon point
de vue et que je n'ai d'ailleurs Jamajs &@bandonnées
depuis. La premiére est que, tout o ganisme pos-
sédant une structuré permanente, qui peut se modi-
fier sous les influences du milieu mais ne se dé- >
truit jamais en tant que structure d'ensemble,

toute connaissance est-toujours assimilation d'un
donné extérieur & des structures du SUJEE (...)

La seconde est que les facteurs normatifs de la
pensée correspondent biologiquement A une nécessité
d'équilibre-.* par autorégulation; ainsi la logique ]
‘pourralit corresprdre chdz’ le sujet & un processus
d'équi)ibration, ‘

. Dénc, trés tdt dans sa carriére, le programme de
travail de Piaget était établi. Il consistait & étudier et

4 trouver une explication aux liens poétulés entre la biolo-

gié et la thédrig de laj connaissance.

' Piaget a tres-wite compris comment 1'étude de l'in-

- téifbgenqi;he l'enfant. pourrait servir & mettre en évideT:i‘

la transition des formes organiﬁues aux -formes logiques,

32 J.. Piaget, Sagesse et illusionsde la philosophie,
Paris’ P'U'F"'1965, p-16-”- . .

a oo
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Jouer en quelque sorte le r61e"d'embryologie de la raison

ou de la connaissance. L'étude de l'enfant constituait pour
lui une étape'préparatoire a4 une oeuvre Beaucoup plus im-
portante: une'épistémologie d'inspiration biologique.

Dans une autre>ESquisse biographique, Piaget raconte comment
aprés avoir obtenu son doctor 'en,biologie, avec spécei liJ
sation én. zoologie, le travail} qu'il avait dbtenu‘au.labora
toire de Simon lui a bPermis de{ jeter les premiéres bases de

ce vaste projet.

Mon réve permanent de trouver une liaison entre
les formes "vivantes" et les "formes" de la pensée
se réalisait du jour au lendemain: j'avais devant ,
moi autant-de sujets en évolution qu'on en trouve
dans une école Primaire, et ces sujets en-chabir et
en os passaient par une série d'étapes que je dépis-
tais avec passdion et qui les conduisaient (ees)
ces formes de la pensée gue- les philosophes consi-
déraient comme universelies et a priori. Bref, je
trouvais un domaine d'études ol se concilient 1a

recherche génétique imposée rar la biologie et 1'a- -
nalyse des_formes logigues indispensables 2 1'épis-
témologie .53

C'est dans cette perspective de formalisation logi-'
que que Plaget a entrepris, au début des années 1920, 1'é-
tude de l'évélution de l'iﬁtelligence enfantine. Quoique
la démarche de Piaget ait par la suite beauboup évplué, ét

qué son lgngage se soit modifié, son intention initiale

~d'en arriver & batir une épistémologie d'inspiration

s

. “ .

23 J. Piaget, Les modéles ebstraits sont-ils opposés

aux interprétations psycho-physiologiques dans 1'explication
en psychologie., Esquisse d'une auto-biographie intellectu-

elle, Bulletin de psychologie, 1-2, 1959, p.10.
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biologique a toujours été centrale et directrice. Ce pro-

Jet devait commencer & aboutir en 1950 avec la publication

de son Introduction & 1'épistémologie génétiqueaq, puis
avec la création en 1955 du "Centreiinternational d'épis-~
témologie génétique"ué Genéve. |

L'hypothése piagétienne 4 'une communauté fonction-
nelle et héréditaife entre les évolutions biologique et
intellectuelle, par l'intermédiaire d'une fonqtion.d'adap—
tation et d'organisation, 1l'améne & rechercher dans le
comportement moteur du nourrisson puis dans la pensée du
jeune enfantjdes/structures d'ensemble, c'est-i~dire des
formes logiaﬁes qui constitueront dans son\QzEEgme les

¢
stades du développement intellectuelBS. Ceci a condiuit

3% J. Piaget, Introduc

, tion & 1'épistémologie méné-
tigue, Paris, P.U.F., T . (Dome I: , Pensée mathématique;
ome II: La pensée physiqug Tome III: La pensée biologi-
que, la pensée psychologique/et la pensée sociologigue),
Dans la préface de cet ocuvra Piaget écrit: "Au temps
de nos études en zoologie, uf”’dguble intérét pour les pro-
blémes de variation et d'adaptétion et pour les questions
logiques et épistémologiques nous a fait réver de construi-
re une -épistémologie blologique fondée exclusivement sur
ia notion de développement. U recours a la psychologie
concréte s'imposait alors, et avant tout & cette embryolo-
- gle de la raison qu'est 1=étude de l'intelligence enfantine.
Nous nous sommes donc mis & quelgues recherches préalables
sur la logique de l'enfant, auxguelles nous pensions con-
sacrer 4 ou 5 ans au plus. Ces travaux préliminaires nous
ont pris prés de 30 ans et ne sont pas terminés,"(p.S).

35 Wallon a contesté cette hypothése de Piaget d'une
communauté fonctionnelle entre 1la logique et le biologique,
Nous avons reproduit l'essentiel de ses critiques dans 1'ap-
pPendice 2 de cette thése: Apergu de la critique wallonienne
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Tran-Thong & soutenir 1'opinion que "1'hypothése piagétien-
ne est donc une théorie de 1'évolution des formes."56
Toujours d'apres Tian—Thong, une,eﬁs principales

-

conséquences d'une approche abstraite et unidimensionneile'
est de conduire a une conception selon laguelle le dévelop-
pement du psychisme &évrait,s!organisér autour d'une Eeulev
de ses multiples composantes.
. Pour Freud, le développement de l'appareil“psychique‘
( le Ca, le Moi et le Surmoi), c'est-d-dire de la pérsonna-~
1xté dans hﬁﬁ“qpsemble, est subordonné au développement
libidinal., En conséquence; chacun des stades freudiens est;
cpfactérisé par 4h niveau de maturﬁti;n pulsionnelle et une
zone érogeéne spécifiques., L'activité de connaissance, qui
est le propre Au Moi, s'organise autour des mécanismes de’
défense.

"I1 en est de méﬁe pour les gkadéé piagétiens, mais
d'une fagon & peu prés inverse, Piaget admet directemeﬁt

n'avoir jamais cru dans l'existence de stades généraux du

‘ L) »
des fondements de la théorie de Tiaget. De la conception
plagétienne, Wallon dit qu'"il en résulte une représenta-
tion des stades fortement hiérarchisée: de bas en haut
dans le temps évolutif, de haut en bas du point de tue
spéculatif. La logistique joue un rdle important et en
quelque sorte normatif dans le systéme de Piaget." (la
psycho#ogie génétigue, op.cit., p.225.).

: 36 Tran-Thong, Stades et concept de stade de déve-
loppement (...), op.cit-, p.301.. . 7

1
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-

_dévqloppement)‘englobant tous les aspects du psychisme37.-
Selon lui, 1le §§V6E\Eﬁ/ loppement de l'enfant est cons-
titué par les progrés des opérations intellectuelles.

L'affectivité est subsidiaire de 1'intelligence. Elle est

.. sa source'énéfgétique, dont dépend 1le fonctionnement cogni-‘

tif mai on Yed structures’ intellectuelles proprement
dites, Il en est ainsi épalement pour 1l'évolution de la
sociabilété'et-pour le développement moral qui sont subor-
donnés aux progréé cognitifs. Les stades du développément
de l'enfant sont donc réductibles aux stades du développe-
ment intellec%uel, qui eux-mémes sont ramenés é_cértaines
’étapes\de l'évolution des formés'ou,de structureé logisti-
ques,

Piaget et Freﬁd restreignent donc, selon Tran—Thdng,

1l'évolution de 1l'8tre total i celle d'une de ses particula-

rités abstraite et choisie selon leur projet initial,

projet qui dépend‘d'un formalisme opératoire chez Piaget,et
qui est’ fondé sur uﬁe interprétation symbolique_du dévelop-
pement et de l'inconscient chez Freud. '

— Tran—Thohg soulédve ééalementgla question'&e l;ex—

pli¢ation de la causalité,des stadés chez Piaget et Freud,

-

LY

I1 gziiiffe celle du pére de la psychanalyse d'explication

37 Voir la déclaration de Plaget dans P. Osterrieth
et al., Le probléme des stades en psychologie de 1'enfant,

op.cit., p.57-60.

*
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a causallté unique et psvchogene, et celle du chercheur

enevois d'explication a causallté unigue et circulaire.
g exp

Ces'catégorisations sont d'ailleurs directement reliées a ' '
leur approéhe abstraite et unidimensionnelle & 1.'étude de

' 1'eﬁfant} Sans reprendre ici toute 1l'explication de Tran-
Thbng'qui s'avére trés détaillée, v;yons—en quand méme les
grandes'lignes.

Pour‘Freud; a la source du développement de 1'ap-
pépeil psychiqﬁé il y a les instincts de vie et de mort,
ancrés dans la biologie de 1'étre vivant, et qui tendent &
repéter ce qui a é%té acquis dans 1'évoliution de 1'espéce.
Le développement de l'enfant est soumis au facteur unique‘\
des pulsions instinctuelles héritées & la naissance. Les
lois présidant au déplacement pulsionnel, et déterminées'
plus ou moins arb{?ralremeht par Freud, sont fixées par
1! hérédlte. D'ailleurs, entre les stades il n'y a pas Qe
vrai passage génétique mais®simplement un changement dans
le déploiement pulsionnel d'une zonehérogéne a l'autre
(zone orale, anale, génitale, etc.). In mettant pour

origine les pulsions, l'explication freudienne de la causa- -
1ité des stades évite en fait 1'explication parce qu'elle ///\$§

la renvoie au‘déveldppement des pulsions dans l'espéceas.

38 Wallon dira que 1'échelle ontogenéthue des stg-
des freudiens est assimilée & la phylogénese. we! est aipsi
que Freud voyaitgdans la mentalité du jeune enfant a 1'égard
- de son pére un rpbpel de la horde primitive ou les enfahts

=
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" Pour sa part, Piaget admet trois groupes de facteurs

] . .
dans le développement' de 1'@nfant: a- la maturation; b-

le milieu physique; c- le milieu spcial., Néapmoins, il es-

—

time que ces facteurs étant_én/pg'pétuel'état *interdépen-~
dance, aucun'd'entre eux ne peut §;rvi£ Wdonner les au-
'tres, et donc & expliquer le développement. Cbnséquemment,
il adopte un quatriéme facteur, 1'équilibration, facteur de
coordinétion, qui est beaucoup plus général et qui peut &tre
isolé de fagon relativement autonome car il pésséde éeé pro-
pres .lois formalisablgs en termes mathématiques, ou plué
éxactement probabilistes. Selon Piaget, tout &tre vivant
est le résultat, aux plans structural et f&nctionnel,d'gne
édaptation continue entre l'organisme et le milieu., TL'en—
fant ne déroge pas a cette régle fondamentale, et son déve-
loppement est une équilibration bonstanfe-oﬁ il passe d'un
équilibre biologique nécessaite au simple maintient de la vie
& un équilibre logique sur le plan intellectuel, ol les opé-
rations réversibles en équilibre parfait et sfable sont

1'aboutissement ultime de l'équilibration. Ainsi de conclure

P

m8les, poussés par le besoin sexuel, finissaient par assas-
siner le pére qui se réservait pour lui-méme toutes les
femelles. Inavouables pour la conscience d'un homme civi-
lisé, de pareilles tendances sont ce qui constitue 1l'incon-
cient." Il ajoute que-l'explication freudienne "entraine &
des asgsimilations vagues ou factices, souvent méme & de vé-
ritables cercles vicieux, le soi-disant stade-3
étant décrit sur le modéle de 1'anomalie psfchigye & expli-
quer." (Psychopathologie et psychologie étique, La AN
raison, 2, 1951; rééd. dans Enfance, -
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-

Tran-Thong,
|

L'équilibre est donc & la fois loi et facteur du
développement de l'enfant. TI1 estyla cause si =
l'on regarde vers le point de départ de ce dé- | - :
veloppement et effet si—1'on regarde son abou-
tissement ou son termg, Mais comme 1l'équilibre

est commun aux formef vitales et aux formes lo-
glques et que celleg-ci sont infiniment supé-
rieures par rappory i celles-la, op-peut dire que
1'éguilibre usal dans .un comme dans
1'autre. g' une causalitd e circulaire

et fermée,

Aux approches abstraitds-et unidimensionnelles, &

Causalité unique, psychogéne (Freud) ou circulaire (Piaget),

et qui ont produit des systémes de stades spéciaux ou par-

ticuliers, Tran-Thong oppose l'approche concréte et multi-
dimensionnelle, & causalité multipie, c'est-a-dire interne

~ o s s b
et externe, gt & laquelle sont associes _des systémes de

stades générauxde la personnalité./ ILe systéme des stades

de Wallon, que nous allons analyser dans-le prochain chapi-

-’

tre, correspond selon Tran-Thong & toutes ces caractéristi—

ques. .
h ‘ \
D'sbord,c'est toujours 1la connaisgance\de l'enfant

pour lui-méme que le projet de Wallon a visé4o.\-5es stades

39 Tran-Thong, Stades et concept de stade de déve-
loppement (...), op.cit., P.351. -

40 En plus du livre de Tran-Thong pré-cité, on
pourra consulter & ce sujet le chapitre premier: ZItiné-
raire intellectuel de Henri Wallon, ainsi que 1l'appendice
I: Henri Wallon: é&léments de biographie, ,

. - -
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-he sont pas de simples instruments mais sont liés orsani—

. quement 3 sa conception dialectique et concréte du dévelop~
pement, dont ils traduisent les différents moments. ~ L'ap-
proche de Wallon est multidimensionnelle parce gqu'elle . _/;)
utilise des comparaisons multiples et étendues, soit inter<"
nes ou soig externes. Dans‘le premier cas, l'enfant est

- comparé avec lui-méme 3 différents moments de son dévelop-

L
pement, ou encore avec d'autres enfants. Dans la comparai-
- .

son externe, plu® aé}icate nmais tres révélatrice; 1l'enfant
est comparé 3 1l'animal, au primitif, avec le pathologique
et avec 1l'adulte.
L'approche wallonienne est é§alement concréte. -
q%lle enﬁisage la totalité du comportément (les aspects bio-
logiques, sociauxs affectifs, cognitifs, etc.) et ne sépare
‘Pas l'enfant du milieu,et son activité de ses conditions ST
~d'existence. La théorie de,ﬁai%on est & causalité multiple,
selon Tran-Thong, c'est-a-dire bio-socio-psychologique.

L'approche concréte et multidimensionnelle consiste,
en résumé, a aborder l'étude de l'enfant comme une
réalité vivante et totale dans l'ensemble de son
activité, de son comportement et dans 1'ensemble de
ses conditions d'existence, & suivre son dévelop-
pement dans tous ses aspects et & situer son déve-
loppement parmi d'autres développements qui, pré-
sentent avec lui des rapports. L'analyse de ses
conduites successives procéde par identification et
mise en rapport des ensembles, visant 3 repérer des
significations évolutives et a les hiérarchiser de
maniére & discerner et & §tablir des stades qui
révelent & la fois la nature des changements surve- ,
nus dens le développement de l'enfant et 1'unité
Profonde de son &tre en devenir. Une telle approche

L
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tend, dans ses obaectifs, d uhe connaissance ob-
Jectlve de l'enfant en lui-méne.

. 1
Dans le prochain chapitre, nous allons approfondir
la notion de stade et, 3 travers elle, la conception du

développement chez Wallon.

41 Tran-Thong, op.cit., p.288.
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CHAPITRE. QUATRE
STADES ET ‘DEVELOFPEMENT: SYNTHESE DIALECTIQUE
1. L'approchq concrete et mﬁitidimensionnelle de Wallon

Dans 1le présent chapltre seront examlnees plus spé--
cifiquement la notion de stade chez Wallon et, & travers -
celle-ci, les caracterlsthues de sa conceptlon dlalecthue
du développement de l'enfant, déja exposee au chapitre deux.

‘Rappelons 4! que les stades de Wallon ne sont ni des .

stades inkellectuels\ ni des stades affectifs, mais plutdt

év 1oppemen£_de la personnalité de
l'enfant, "le mot personnalité.est pris ici dans le sens de .
Jl'étre total,,physico~psychique et tel qu'il se manlfeste
par l'ensemble de son comportement, nl Comme nous l'avons
souligné dans le chapitre précéﬁent et comme Tran-Thong 1'ad
démontré dans son travail déja cité, Wallon a abordé 1'é-

tude de l'enfant d'une fagon concréte et multidimenéionnelle,

¢'est-a-dire en le prenant dans son intégrité et sa comple-
xité propres, dans la multiplicité de ses aspects et de

leurs nexi. "Il est contre nature de traite£~l 'enfant fra-
gmentalrament A chaque age, il constitue un ensemble in-

dissociable et original."2

1 H, Wallon, Les étapes de 13 personnalité chez
l'enfant,. og.c1t., P.73. , '

2 H.. Wallon, L'évolution psychologique de 1'enfant,
op.cit., p. 200, o
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Selonﬁwéllon; la psyéhologie génétique~aoit bien

sé'garder de -concevoir éntre'leé compértements et les pou-
. Yoirs éuéceésifs'de'l’énfance uﬁ déterﬁiniéme linéaire,

méme si "l'exﬁlicétion'spontanée consiste & ordonner entre

eux les faiﬁs.immédiatemenﬁ~saiéissablés, et l'bf&re de

leur succession devient caésalité."% S \

| Dans le développement, il y a plutdt une incessante .

integaction dialeétique de facteﬁrs-internés et externes,

accompagnée, de‘lgur modification récipfoque,\de\Qggjourq

visiblé oﬁ faéilement.repérable. ‘Pourtant, tauté psychologie
ou approche génétiques qui_se veulentjcoanétes,,doiveﬁt ten-
ter dé“les mettre'é jour. Pour éa.part, Wallon a toujours
appliqué le principe tgfonique et méthodologiqug éelon‘lapml,'
dans'l'étﬁde de l'enfance, il ne s'agit pas seulement de

Constater la continuité mais aussi de marquer les différe ces.

Chaque étape fonctionnelle de l'enfance doit &tre
d'abord décrite pour elle-~méme et dans lYensemble
complet de ses conditions. actuelles, Avant™ d'8tre
Tenue pour un -simple chaion, elle doit &tre in-
terrogée sur ce qu'elle a de spécifique, Ainsi

'~ adviendra-t-il de reconnaitre l'avénement succes-
sif de manifestations'qui'n'ont‘pas nécessairement
leur prototype dans des manifestations antérieures
et ne sont pas forcément le prototype des manifes-
tations ultérieures, mais dont la-signification et
le r8le peuvent &tre une nouvesutéd dans le coempor-
tement de 1l'individu ou de l'espéce. C'est alors
qu'il faut bien chercher dans. le domaine des struc-
tures bioclogiques la nouveauté gui les a rendues
possibles.4 ) '
. : X

3 'Op.cit., p.40.

4 H, Wallon, Les origines.de la pensée chez l'enfant,'

w

~ Y




. 259
. STADES ET DEVELOPPEMENT: SYNTHESE DIALECTIQUE ‘

. Cette méthode concréte et multidimensionnelle est

le pivof autour- duquel g'est élaborée toute ia psycholégie
wallonienne,oﬁ s'articulent et s'entrémélent 5ans cesse des
‘facteurs.affectifs et cognitirs, biologiques et séciaux, eté.

2. Définition wallonienne du stade: élémentg-clés

Wallon a précisé a plusieurs reprises sa conception
de la notion de stade de dévelobpement telle qu'elle se
trouve incarnée dans son systéme de stades. La ‘définition
la plus compléte qu'il en a faite est contenue dans un
"bassage relatif au stade émotionnel, Elle reste cependant -
valable, comme il 1l'indique d'ailleurs implicitement, pour
toutes les autres périodes du développement. Textuellement,
Wallon dit qu'il est possible de donner & cette période
émotionnelle de la premiére année de l'existence

le nom de."stade émotionnel™, non point parce qu'il
répondrait de fagon exclusive & une certaine déli-
mitation temporelle au cours de 1'évolution, mais
parce qu'il réalise un certain type de rapports
avec le milieu, qui sont alors dominants et qui
donnent au comportement de l'enfant un style par-
ticulier, Différentes;ghpmes d'activité peuvent

en effet coexister, mais’§ chaque Age il en est
une qui prend le pas sur les autres,. qui entraine

i"' !

P. 735. Wallon précise ailleurs que, "pris de ce point de
vue le probléme n'est pas de ramener chaque moment du com-
portement au moment antérieur comme 4 sa source, mais de
chercher a voir s'il ne doit rien & des conditions sans

- rapport avec la suite des expériences antérieurement réa-
1iaées." (De_1'acte a 1la pensée, op.cit., p.232). -

SN
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" un changement et, le plus souvent un enrlchisse-
ment spéclflque dans Les relations de - ‘1'enfant _
avec 1'ambianc t c'est celle-1& qui sefa carac- .
téristique du stade correspondant‘5 .

Nous allons malntenant dégager examlner et appro—
fondlr théorlquement les dlfférents éléments de cette de—-

'flnltlon d la lug&ere du systeme des stades reconstltué au -

'"chapltre deux, et én s 'appuyant - également s d'autres’

textes de l auteur. ‘ '

1) Uallon y- précise d abord qu un stade ne se dé— .
flnlt Pas temporellement par exemple par rapport ’;ﬂﬁé
période chronclogique exprlmée en termes de- mois ou/d'années,

et qui lui corre§43ndra1t de faqon exolUS1Ve 11 faut plu-

t0t que 1les stades du déve10ppement soient élaborés autour

\?'un‘contenu psychologlque concret et préc1s reflétant le

‘devenir propre de l'enfant et non a partir d'une notlon de

temps qu1 lui 501t extérzeure et antérieure, et qui provien-
ne par exemple de la succession qualitative des Jours ;t des
nults, des salsons, etcy Le développement de l’enfant peut
certes étre salslfa par:;} de cette mesure temporelle qui ) &
s 'exprime dgns notre culture sous la forme des JOurs, semai- -
nes, mois et -années. Lg nekion d'aége c loglque se 5,?
rattache alors dlrebtement a cette apprjfggﬁ. Elle 8 cepen—

dant. le désavantage de donner l'1llu31on que les progres

wr

- 5 H. Wallon, Importanée du mouvement dans le dévelop-
pement psychologique de 1' enfant, op.cit., p 2357, :

- N \ : ! .'> 'L_

: . * . -t < « .
. . . - N Ve . . . .-
. A . .
‘ ) .



| , 261
' STADES ET DEVELOPEEMENT: SYNTHESE DIALIGTIQUE

-sont une conséquence'du'témps et dell}ége alors que plus
cérreetement,‘“l'ége.&e l'enfant, c'est le nombre de jours,
de mois, d'années,gui le sépare;t de sa naissance",6 et .
rien de plus.

| Par contre, le développement enfantin peut étre _
_‘env1sagé en lui- meme, c 'egt~a-dire en dehors d 'une échelle
temporelle comme celle des jours., Il est alors congu comme
une $uccession gualitative d'étapes différentes,'et qﬁe
Wallon appelle aussi'"éges"‘mais dang le sens_dé périodés
ou de stades. Wallon pose alors une gquestion cruciale: par
napport g l'age chronologlque de 1! enfant "les ageé de
l'enfance“ ont ils une signification dlfférente°“7 Il T
Idénombre deux attitudes’ prlnc;pales vis-a-v¥is cette ques-
tion, ‘ .
| Pour certains auteurs,. le développement psychologi-
q;e‘est une  filiatitn contiﬁue & partir'de cerfains élé-
ments primitifs communs é\tous‘les individus_(par exemple
les sensations, les schémes moteurs,-g%c.) et qui, selon
1’expérience,etmleg circonstances, se combiﬁéraient en gys—
témes ouvrant-a l'activité du sujet des ensembles de pius
en plus vastes; A ce genre de pbsitions, dit Wallon, ont

& ~

6 H. Wallon, L'évolution psychologique de 1'enfant,
OEOClt‘, p 193

7 Jid., p.193. - B

» d

N
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notamment conduites "les psychologies de la conscience™
qui ont

pour trait fondamental de chercher dans l'indivi-
du tout seul les éléments ou les facteurs de sa
vie psychique. C'est comme s'il avait, tel Ro-
binson dans son ile, les aptitudes voulues pour
tirer directement de 1a nature environnante la
subjtance matérielle et les outils dont a besoin
1'homme civilisé ou qu'exige l'exercice de la
pensée. Pour suivre dans son entier cet acte
d'autocréation, il suffirait de trouver dans
1'individu lui-méme 1'é1ément premier d'ol il
Duisse le faire sortir, la manifestation simple
d'ol toutes les autres procéderaient.B

I1 en résulte que 1lg psychologie de la conscience
fut la plupart du temps une psyéhologie indiyiduelleg.
Son influence a été iméense, et son héritage a éffecté
toute 1a péychologie génétique. Ainsi, elle a conduit cer-
tains psychologues a considérer que "chaque moment de l'en-
fance est un moment de 1;add£tion qui se boursuit de jour

en jour. Les &ges de l'enfant et ceux de l'enfance ne sont

7 -

8 H;'Wallon, De 1'acte & la pensée, o .cit., p.46.

les plus poussées, dans le domaine de la psychologie indi-
viduelle, pour la rajeundir en 1lui infusant les tendance
nouvelles est celle de Jean Piaget" (ibid., p.27).. Il dote
aussi que Piaget n's pas une a?proche cEronologique mais
logistique dans son ¥tude de 1 enfast, quoique les deuk sont
semblables parce que extérieures & l'enfant, "Les schémes
moteurs ont été, & chaque étape, interprétés et découpés ‘sur
le modéle d'un systéme logique qui n'est, aprés tout, que
celui d'une école ou d'une gpoque." ﬂ(Ibid., pP.46). Etant
donné l'actualité de 1la pensée piagétienne, nous reproddi-~ -
oons en appengice l'essentiel des critiques adressées par
Wallon a Piaget. Voir appendice? : Apergu de la critique
wallonienne des fondements. de la thégife de Piaget.

-4

9 ]glloﬁ opine qu'"une des tentatives théorique;ent
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Lo

qu'une seule gt méme chose, 10 _
Four d'aptres auteurs, ajoute Wallon, la vie psychi-

i : .
.que n'est pas faite de la simple superposition de systémes
distincts issus de la seule combinaison d'éléments de plus
b
en plus organisés. Il Y a plutdt dans 1l'évolution psycho-
logique..des moments "ou les conditions sont telles qu'un
" ordre nouveau deﬂfaits‘deviéht possible"qq, ordre qui déter-
minera de fagon qualitativement différente le comportement
Par rapport aux systémes antérieurs.
Ces mutations (...) rendent la croissance discon-
tinue, la divisenf en ¢tapes ou en &ges qui ne
répondent plus, instant par instant, & liaddition
des jours, des mois et des années. Une succession
Plus ou moins longue d'dges chronologiques peut
s'encadrer dans la durée d'un méme dge fonctionnel.

Il n'y a plus similitude qure les ages de l'en-
fant et ceux de l'enfance.

Toute la conception geénétique de Wallon est basée

-

sur cette deuxiéme attitude. Dans le développement de
l'enfant il y a des "4ges", des étapes, des bonds, des dis-
continuités objectives, et c'est sur ce passage de phéno-
ménes et de processus en d'autres pﬁénoménes et processus
que s'appuie la notion‘de stade. Il existe donc un

ﬂﬁ? ' 4

10 H, Wallon, L'évolution psychologique de l}enfant,
op.cit.,‘p.193.(g\?

11 Ibid.,

94, e

" 12 Ibid., p.19%4.



e ' , 264
STADES ET DEVELOBRPEMENT: ! SYNTHESE DIALECTIQUE

un rapport logique entre les notions de stade et de déve-

lopﬁehent car tout développement conduit & des-pdssages) &

-

itions de l'ancien au nouveau et, dialecti uement
ae r q ’

toute transition ou passage est le résultat d'un dé#eloppe-
ment. Ainsi la notion de stade a un goﬁtenu concret et

objectif, et n'est pas un simple instrument utile d'analyse

de la réalité.
ey
2) Dans la définition du stade sus-mentionnée,

Wallon dit que toute période du développement réalise un

certain type de rapports entre 1'enfant et le milieu pPhy-

sique et social, clést-d-dire un certain type de ré%ports
sujet~objet. En effet, c'est & 1'intérieur de-ce cadre
ontologiqﬁe‘du rapport sujet~objet qu'il a entrepris 1'é&tu-
de de lienfant et la détermination des stades.
Four la dialegtiq e, la catégorie de "wrapport" a un
contenu bien précis. D}un part, elle exprime que les dif-
//férents systémes ‘en mouvement, ici l'enfant et le monde ‘
objectif, ﬁe cdinéident pas.simplemgnt mais qu'ils intera-
glssent un sur l'aufre en provoquan% des changements matu-
els. D'autre part, la catégorie 'de "rapport" éignifie éga—'
lement que‘les différents‘systémes ont une autonomie rela@
‘ y tive, une certainéqéndépendange.‘ Ainsi, & un moment parti-
//?,culiérdu développement seulement certains types dé;rapports
sont susceptibles,ﬂ'engendrfr des changementé.rffiéﬁbques,
les autres restant rlus ou moins inefficaces, s0it

-

-
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temporairement ou bien définitivementf\ '
En é%ﬁséquence,-la notion de rapport dialectiqqe ’77

telle qu'appliquée par Wallon au développement de l'ehfant

signifie qu'a chaque période de 1'enfance ne corfespond pas

un milieu abstrait et général, mais q milieu privilégié,

concret et spécifique. ~ '

Pour qu ne sépare pas arbitrairement le
compo D les conditions d'existence pro-
pres (3 chaque énogggfdu développement, chague

bPhasd e&t, entre S moyens de l'enfant et le

mili pystéme de relations qui les fait se
spéetifNe :ciprogue ent. Le-milieu ne peut

pas e méme & fous les Ages. Il est fait

de tqut ce\gui donné prise aux procédés dont
dispbse l'e fant-pouf?obtenir la satisfaction

de ses besoijps. Mais il est par 13 méme l'en-
semb}e des gtimulants sur lesquels s'exerce et
se régle activité,13

Par exemple € milieu socisl est initial pour l'en-
fant a cause de 1la pondérance de ses foﬁctioﬁs végéta- -
tives et tonico-posturales, Totalement dépendant, 1'enfant

vi es onditi9@3~d'existence pPropres a susciter un rapporst
A\ . . - N .
de symbios lonnelle avec 1'ambiance qui, par action

T :

réciproque, le fagonne litt&?alpment. Quand 3 son tour.
-i'appareil fonctionnel sensori-moteur vient & maturité, les
rapports de 1l'enfant avec le milieu se modifient. Ils

brennent alors un caractére moins affectif et mettront sur-
: , ..

tout l'enfant en fapport avec lées objets du monde- physique

13 Op.cit., p.31.

0 3

N\

-

a
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-

‘-ﬁ\._“.‘

qui différencieront, par action réciproque, sa sensibiliteé,

ses capacités de manipulation, etc. Il en va de méme pour
toute 1'évolution psychologique de l'enfant on chaque age
correspond & l'accession d un nouvééﬁ milieu qui deviendra

faétpur de progrés.

gfﬁmilieu particulier & chaque période est méme
absolue

ment nécessaire pour conserver au développement son
1ntégr1té Nous avons déaa vu au chap;tre deux, & propos
du stade émotionnel, les conséguences negatives détermlnan—
tes qu' a sur 1! enfant la privatipgn de manlfestatlons af-

14. Cette observation est vraie pour "tous les au-—

fectives
tres stades. L'absence ou la pauvreté du milieu correspon—
dant peuvent 'étre la cause d'arréts du développement psycho-
logiqﬁe, d'anomaiies, de lacunes fonct;onnelles,.soit intel-
lectuellés, sociales ou autres, etc.

3) Dans la méme-définition, Wallon indique que,

dans la multlpllclte des rapports qui peuvent s'ét&?llr a

une mémeé période entre 1'enfant et son milieu, il existe un

type de rapports dominants. sujet—objet et c'est celui—lé

‘qui sera caractéristhue ‘du stade corresﬁgz’pnt.

Le dévelopgﬁﬁ@ht se compose de nombreux chevauqie—

ments et intrications fonctlonnelles. Malgré tout Wa%%pn

qr01t que "quel que soit 1! enchevétrement des progres et

A A
' wr

/ Voir rau chapitre dgux la -section 4. 5 ,iﬁé;%?ancé
blolo e l'action émotlv ~-sociale. &
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des fé%meé.suivant les niveaux fonctionnels, il subsiste

des ensembles qui ont bien chacun sa marque, son orientation
spécifique et qui sont une étape originale dans le dévelop-

pement de l'enfant," 15 Ces ensembles fonctionnéls regroupés
autour d'un type rapports dominants formeront ce qui sont

pour Wallon, les stades generaux du développement de la

personnalité de l'enfant.

4) Lforientation fonctionnelle dominante caracté- ¥

Tristique d'un stade donnera au comportement de l'enfant un

style particuliér qui refléte sa détermination qualitative
\‘s;;nle différenciera des autres stades du développement

"Ce qui distingue entre eux les stades, ¢ est un style par-.

ticulier gde comportement."16 Ainsi, selon Wgllon, malgré

ld multitude et l? complexité des facteurs é'y rencontrent,

\J

@

"leur phy51onom1e spe01f1que est néanmo;ns bien reconnais- °

sable et leur succe331on globale évidente. w17 Les stades

= sont avant tout un fait d'observatlon. '. .
5) "Wallon précise que le rappgﬁ%\&vminant entre le
“*‘sﬁjetfet'l'objet_Qui est au centre de giaque stade parti- |
culier est une activifé.fonctionnelle. Successivement, les

5 T

15,bEh§it.; P.195. T : .

.16 H, Wallon, DB 1'acte g la pensée, op.cit., p. 124
* 17 Ibid., p{%24 . ; -~
A L '
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stades s?articulent.donc autour de : 1= une activité mus-
culaire impulsive (stade d'impulsivité motri@é)ﬁ 2- une
agtivité émotionnelle.avec l‘entoufage (stade émotidnnel);
5-. une activité d'exploration sensori-motrice et représen-
tatrice du réel (stade sensori;moteur et projectif); 4—
une activité d'affirmation du Moi vis-8-vis Agt;Li (stade
du personnalisme); 5- une ac@i@ité intellectuelle catégo-
rielle (stade catégoriel); 6- une activité de prise de

conscience du Moi (stade de la puberté et e 1'adolescence).

- On peut remarquer que chéz Wallon l'actiVvité fonctionnelle

dominante caractérise le nom dw’ stade correspondant, a
l'exception du stade de la puberté et de l'adolescence. ,{

6) Infin, Wallon écrit que plusieurs formes d'ac-
tiwi oexlstent 4 un méme moment du développement. Cepen-
dant, d'un stade a l'auﬁre une des multiples activités prend
le Eas'sur.les autres; modifie les rapports avec le milieu ®
et enrichit de fagon spécifique les relations de l'enfant
avec¢ l'ambiance.

Une continuité dialectidue et une unité existent

donc dans le developpement L'activité dominante d'un stade

_se retrouve,-mals-sous une forme différente et moins évoluée,

au stade précédent, Cependant, des changéments dans les
-

. _ . v
- conditions de 1'évolution Megchologique, @EE{E;;mple au ni-

veau de la maturation nerveuse ou Hu milieu, font qug ce

type d'activité devient prépondérant par rapport aux autreb.

o

-

e
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activités, et qu'elle prend progressivemenﬁ le pas.sur le
mode dominant d'activité du stade précédent. Alors.cette °
activité, a son tour, régle globalement le comportement et
devient le principal fécteur;moteur de 1l'évolution de l'en-
fant. Ie dévélo pement est dond éontinu car le nouveau
provient logiquegéﬂt de l'ancien; qui y est en partie pré-
servé; il n'y a ﬁas de coupures nl de ruptures génétiques.
l_ Mais c'est une continuité dialectique et non liné-
aire ou quantitaﬁivé dont parle Wallon. Ceci signifie éﬁgi
par ailleurs, 4 cette continuité est orggniquément‘liée la
diScontinﬁité. 1Entre les différents~systémesﬂd'aétivité,
clest-a-dire entre les stades, ii s'opére, Selon Wallon;
un remaniement élobal, par contradictions et conflits, du

développement de 1'enfant.

Pour qui les envigage chacun dans sa totalité
leur succession affparait comme discontinuej; z..Q
des activités prépondérantes dans le premier
sont réduites et parfois supprimées en apparence
dans le suivant. Entre les deux, il semble sou-
veng que s'ouvre une crise dont la conduite de
l'enfant peut &tre visiblement affectée. Des
conflits ponctuent donc la croissance, comme
s'il y avai%¢ & choisir engre un ancien et un
nouveau type .d'activitg.,’ :

Le développement et ses stades, tels que congus. par

Wallon, féalisent donc une éyn%hése dislectique entre la

continuité et la discontinuité,

w o
- f
& . LR

5 3 SN f'f o .,‘l
. X y : ‘

[ " B _ “ - h

llpen, L'évolution psychologigue de l'ehfant;ﬂk_
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D'étapes en étapes la psychogenése de l'enfant

hy

montre, a travers la complexité des facteurs et

des fonctions, & travers la diversité et l'opposi~
tion des crises qui la ponctuent, une sorte d'unité
solidaire, tant a l'intérieur de chacune qu'entre
elles toutes. (...) A chaque age, il cons%itue un
ensemble indissociable et origiral. Dans la BUCCces- oy
Sion de ses &ges, il est un seul et méme &tre en

cours de métamorphoses. Faite de contrastes et de
conflits, sorn unité n'en sera que 8lus susceptible
d'élargissements et de nouveauté.? '

Wallon a mis en évidence certaines lois dialectiques
et certains principeé gé@éraux intrinséques au développement
de l'enfant, Nous allons maintenant en entrepfendre 1l'expo-
sition et l'analyse, & la lumiére du développement céncret
de 1'enfant et en rapport avec ies lois généra;es et uni-
verselles.du mouvementrde la métiére élaborées par le maté-
giiiisme dialeptique, auquel Wallon s'est rallié,

: 4 -
3. Loi d'alternance fonctionnelle '
;

- A . . . ~ .
Un deg principes fondggentaux du développement de

1lenfant révélé par Wallon est la loi,d'alternance‘foﬁc-

201

'tiongelle . ;ii,a voulu signifier entre autrfes par cette

19 Op,cit., p.200. - .
~20'%allon'a traité de manidre détaillée de cette

1loi dans le chapitre sept, Les alternanceS‘fonéﬁionnellas,

© de son livre L'évolWion psychologique.-de 1'enfent, op.€it.,
P.95-115. Dans cebtte tEEseg il en a aussi précédemment té

question, notamhent au chapitre deux, sectioms 5.2, 6.2,
7.? et 8,1. : : : - ' ‘

o,
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loi que l'ensemble fonctionnel qui caractérise chaque age:
~de l'enfance, c'est-a-dire chacun des stades, a une orien-
tation'différente,des 8ges qui lui sont antérieur et u

rieur,

Les différents Ages entre lesquels peut se déMm— .
pPoser l'évolution Psychique de 1'enfant ont &té ' 4
~ Opposés comme des phases i orientation-alterna- '
tivement centripéte et centrifuge, tournées vers
l'édification sans cesse élargie du sujet lui-

méme ou vers l'établissement de ses relations "

avec l'extérieur, vers l'assimilation ou vers la
différenciation fonctionnelle et 1l'adaptation

o%ii:five. ‘
insi, comme il a été exposé au chapitre deux, la
Période intra-ine est fonctionnellement tournée verg

l”édification 3

sujet humein qui tire de l'organisme. mater-—

nel tout ce dont il besoin pour s'auto-construire. - Clest

alors une période d'assimilation intensive, donc centripéte,
\;;:-_,;. - -

A la naissapée, le‘qfuveau—né est d'un éeul coup laissé .
Biologiquement a lui;méme. La satisfactiqn de ses besoins
exige maintepant une éépense énergétique: .besoiné alimen-
-taires;_respiratoires et aussi-besoins de mouvemegﬁs. En
consééuence, pour Wallon l'orientation fqnctionnqlfé du
stade d'impulsi%ité motrice est centrif ge par rapport g la 7?3
ﬁériode intra-utérine, L'éqdilibre guge le pqurriéson doit

"+ medntenant réaliser entre assi@ilation'ét dé;éﬁse.édergéti-

que se'manifesﬁe:par %{giternance_dé};pﬁa§65.de soﬁmeil et

. : % L. : L. -
M - RN o
- .

- J.

21 0p.cit® .95, .

[

.
Ead T -
; . —,
- I _ .
. ; .
. . ..' v -
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de veille, les premleres, q! abord trés étendues, se con-"-
ﬁensant et se rédylsant graduellement

. Succédant au stade impulslf le stade emotlonnel
est a :ouveau uneetape a' assimilation, donc d'orlentatlon
centripéte. Iotalement dependant de l entourage humaln, le
nourrisson en arrive, a bravers 1' 1nterventlon de cet 1nter—‘
'médlalre, a transformer ses réactlons et reflexes tonlco—
emotlonnelg\en moyens d'expression,’ so0it des attltudes et
des mlmiques tres nuancées, qu1 amorceront la v1e de rela—
tion., Puis, de .l'avénement- de nouvelles condltions d exis-— ‘J
-tence surgit le stade sensorl-moteur et proaectlf qu1 est

a orlentatlon 1nverse, centrlfuge, c est-a-dlre tourne vers

. le monde exterleur dans une dépense locomotrlce et 1nvesti-‘. o

gatrice. Lnsulte, au stade du personnallsme il y aun re-
tour centripete vips l'élaboratlon et la constructlon de’ la‘
. personne. ‘Avec le stade qu1 débute vers 1'dge scolalre,

1'or1entat10n fonctlonnelle du developpement retourne vers. .-

la decouverte des. objets et des relatlons de l'unlvers en—

e vironnant, mals cette f01s soﬂs lanorme de leur connais-

sancelcatégorlelle. Et enfln, a la puberte/et al' adoles— )
cence il se produit un~retqpr fonctionnel centr_ éte) sur,
la personne'qui ﬁermet q'acherer son édificationTQ\beﬂc;
‘eeloe Wallon, d'dge en &ge l'orientation fonctioﬁnelle de

-

1'évolution psychologique se modifie.

- ‘. ’ & - . 4

- -
A o -
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L'alternance fonctionnéﬁﬁe est une des particulari-

» tés les plus impbrtantés de gon systéme de stades, et dont - .«

la signifibation dialecﬁiﬁue est trés profonde.” Il importe

donc de détéillér‘théoriQuqment-les_p}incipéles caractéris- b

tiques de cette 10i. YN

1) Tout d'abord, le concept méme'dfalﬁérqance im-

[t ¢

-

[¢8

. L] T . .-
" plique l'existence d'au moins deux termes., .Or, au niveau <:j. B T

du développement de_l'énfant la‘dichotomie'f

autour de laguelle s'articulent les stades e

.

tre des périodes fonctionnellement tourhéeé-vers le sujet,

donc centripetegy et des péri@pﬁ les rapp
nels fént prédpminer'1'objet.-lLogiquement;
1'objet sont toujours indissolublement liés.

loppement cette union se manifeste comme un
. ' M

sujet et de l‘objet.u L'alternanpé.1nter-stadas s'opére en-

ondémehtale-

b
st celle du
orts fonqtioﬁé
le sujet et
Dans lg déve-

incessant mou-

vement de va—et-vient contradictoire entre des péribdes .

rs

: ~ - .. .
y d'orientaticn inverse, en d'autres mots comm

une lutte simultanées ﬁeil‘dbjet et du sujet

. -

du sujef'vers 1'objet'e£_1g'rapport‘de 1'0bj

jet éyoluent .d 'une maniére inégale, et & chaque stade, un de

ces rappérti.ést principal et joue alors un
et moteur dans le développement, tandis q&ﬁ
Pe _ 1

momentanément gecondaire, .

La sighification philosophique~et ontologique de la . w
N 1 ' [ . ‘14. Lt

o

» . . T - J

. .
T R ' . ~

loi 4'alternapce fonctionnelle énoncée par Wai;oﬁ gsﬁ

V- . . St -

~d

e “ure unich et . *°
. Le fabﬁqrt" .
et ?Ers'lg‘su— 7
. ) ‘ 4
-rﬁle‘domingnt »
) \
1'autre est o

N

™
Lo )

- W
-, . .
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manifeste et cruciale: elle est une expression, au niveau
de la psychologie génétique, de la loiTéénérale de 1'unité

et lutte des contraires mise en évidence par la dialectique

'gi%fntifique & tous leF niveaux de 1'automouvement de la
mdfiére. Wallon désigne éins%?ie développement enfantin,

aprés en aVedx Etudié en détail toutes les étapes, comme.
/R )
umRro

cessus s'accoﬁplissaht selon une loi dialectique dé-

terminéé; Il'ne fait pas de cette loi un instrument formel
de démohstrétion, la “préuve" de sa présence et de sa-réa—i

f”f-lisation étant dans'l'analyse concréte de 1'évolution de‘
l'enfanﬁ\\ . '

~ o 2) Par ail;euré:‘l'alternance fonctionnelle impli-
tqﬁe aussi logiquemént que le type de rapport dorinant d'un
stade ébit dialectiquement nié au stade suivant par son

" contraire, puis qu'il revienne ensuite de nouveau sous une

forme différente et supérieure. En ?onséquence, il se pro-
duit un certain ®etour de 1'ancien dans le développement,
A cE,titre, 1es'stadeé’émotionnel, personnaliste et de la

puberté et de 1'adolescence possédent tous la méme propri-

été d'é&tre riches en transformaﬁions pour la personneea,”'

. 22 A propos de 1l'évolution de la persenne, Wallon

- dit qu'"avec chaque étape .les rapports changent, et il ne
faut pas cesser de savoir en découvrir 1'unité, malgré leur
complexité croissante.” C'est ainsi qu'il y a une "succes-

sion de l'union organique pour le foetus, de l'union par&-//__—\\\
sitaire pour le nourrisson, de l'union grégaire plus tard, ‘

sans parler des suivantes™., (Les origines du caractére
chez 1'enfant, op.cit., p.298),
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'

alors que le stade éeﬁsori—moteur et projecfif et le stade
catégoriel servent plutdt & mettre en évidence et & appro-
fondii l'objet. ' | ,

.D'un point de vue ontologlque et phllosophlque,
c'est la loi dialectique de négation de la négatlon qul ést
également exprimée dans la loi d'alternance fonctlonnelle,
c'est-i-dire le pr1n01pe de developpement en 5p1rale qu1
manifeste simultanément la continuité et la dlscontinulté
L'évolution de 1'enfant contlent donc un’ passage’ de l'1nfe-*
rieur au supérieur par dlsparltlon (négatlon) puis réappa—
rlt;on (negation de la négation) de 1'ancien,mais doté -d'un
confenu-modifié et plus}fiche.

| .3) Enfin, 1l'alternance fonctionnelle entre les.
sﬁadeé indique‘l’étroite solidarité conque_pér Wallon entre

les dimensions subjectives, par exemple 1'émotion, le senti-

‘ment personnel ou le lMoi, etc., et les dimensions objectives

de 1'évolution psychologigue, soit tous les degrés et formes

de la connaissance du réel, Dans la conception wallonienne

il n:existe aucune subordination absolue d'un de ces aspects

& l'autre, ni méme un parallélisme ou encore une juxtaposi-

tion de leur développement respectif. Wallon.y voift plutdt
Tt

. ~y .
une interpénétration et une interconstruction ou, alterna-

tivement, le subjectif et 1l'objectif sont assuaettmsl un a

l'autrega. | o

23.Se référer au tableau 2: Systématisation des

-
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Wéllon a révélé des alternances fonctionnelles dans'
les structures d'ensemble d'activité qui sont les stades.

~

Cependant, sa concépﬁion est intégrale et onﬁqlqgiqueﬁeﬁt .
-copérqﬁte. Ainsi; Wallon ajoute que k'alternance caracté-
rise toutes les fonctifus et les actions particuliéres du-
-comportement et tous les niveaux de la vie mentale. 11 en
est de méme parce qu'eile‘est une forme concréte des lois
générales d'union et lutte des contraires et de négation ae
la négétion, ¢'est-d-dire du mouvement par contradictiﬁns,‘
conflits et dépassements qui estlle fondement, 1§ moteur
dialectique de tout développqunt et devenir.

éetté dialectique de la contqadictioniéf du dépaé-
seméent ée manifeste éoncrétemeb§ de plusieurs fagons car
"l'alternance use, selon ie ﬁivéau et la nature des activi-

24 L'énumération

tés en cause, de mécanismes différents,”
de toutes les alternances du développement serait infinie
car 4 toute chose s'oppose son gontraife. Cn rencontre

entre autres dans la psychogénése de 1l'enfant: les éycles
sommeil-veille, d'appétit.et‘de raséasiemeqt aliméntaires;

les activités cloniques et toniques, la flexion et l'exten-

- sion musculaires, le double aspedt'de contact et d'échange

stades du développement de l'enfant selon Wallon, qui illus-
tre le mouvement dialectique de 1la succession des stades.

) 24 B, Wallon, L'évolution psychologique de '1'enfant,
op.cit., p.99.
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aVec'l'extérieur, et .de résorption et d'accomplissement
subjectif de la fonction motrice; l‘aﬁabolisme et le cata-
‘bolisme cellulaires; 1'excitation et l'inhiﬁition cérébra-
les; les aspects contradictoires de'fusion et de dédouble- -
ment.de 1'imitafion; les jeux-oﬁ l'enfant fait al%erner -
les roles passifs et actifs; le Moi et 1'Autre; etc. Au
‘niveau de 1'évolution de la pensée de l'enfant, la découver-
"te importante de Wallon est d'avoir indiqué le rdle qoteﬁr

. dulcouple. Wallon résume ainsi sa conception_ﬁes progrés
intellectuels qui conduisent 1'enfaﬁ%“du syncrétisme & la
pensée cétégorielie.' '

Sur le plan intellectuel aussi, c'est un jeu sem-
bleble d'alternances qui ménera sa pensée du syn-
rerétisme ot elle agglutine, sans les articuler
entre elles, les circonstances rencontrées ou
imaginées, jusqu'ad l'exact discernement ‘des rap-
ports qui peuvent expliquer les &treset les évé-
nements, _A chacune des étapes intermédiaires,
c'est toujours la méme alternance en action. A
celle par exemple, ol, les relations des choses

ne pouvant encore &tre formulées ou imaginées -
pour elles-mémes, l'enfant ne sait entre deux
objets ou deux situations saisir que des analogies,
il reste souvent partagé entre le principe d'assi-
milation, qui est au fond de toute analogie, et

un sentiment de différence qui nait du.rapproche~
ment et parfois méme qui 1'a suscité. D'ou les.
contradictions flagrantes qu'il lui arrive d'énon-
cer, soit & l'égard de 1a réalité, soit en opposi-
tion avec ses propres affirmations. Flus tard,
quand il s'essaie d classer ses impressions des
choses ou les choses elles-mémes sous des rubri-
ques permanentes et impersonnelles, il sera tour

a tour mené et'rendu perplexe par lé besoin, tan-
t0t d'unir sous la méme des réalités pourtant
quelque peu différentes, tantdt de marquer, de
définir les différences. C'est, dans 1'établisse-
ment du concept, le conflit entre sa "compréhension"



278 - 279

STADES ET DEVELOFFEMENT: SYNTHESE DIALECTIQUE

25

et gon "extension".
En résumé, Wallon ﬁqace au coeur méme du déveldppe—
" ment ces contradictions et ces alternances qui 1'animent et
1eg~ font progrgssér, nén pas_pég une-simple addition de pro-
grés qui se péhrsuivfait linéairement, mais plutdt selon
" un rythme qui présen?e-des‘oécillations, des reculs momen-
tanés, des difficultés et surtout des dépassements par 1'é-
mergence de fonctions nouvelles. Aux niveaux les plus bas,
les alternances semblent se répéter dans un mouvement cir-
culéire, toujours identiques & elles-mémes. Néanmoigs,
méme s'Il n'y est pas évident, surtout parce que trés
lent, d'une maniére générale un changement s'y révéle & la
longue. ‘Aux niveaux plus élevés et plus cpmplexes, comme
au niveau des stades de l'enfance, l'alternance est souvent -
plus.dfamatique et évidente, comme par exemple-celle qui .
correspond d la puberté. )
Cependant, prise & 1'état moléculéire ou_ intégrée
dans un plus vaste ensemble, l'alternance suscite
toujours un nouvel état qui devient le point de.
départ d'un cycle nouveau, Ainsi se poursuit le

. développement de l'gnfagg gous des formes qui se
modifient d'dge en dge.

‘ |
25 Op.cit., p.110.

©26 Ibid., p.111.
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4. Principe de différenciation et d'intégration fopctionnelled
[

La succession hiérarchique des stades wallJLiens ne

malis est
[ 4

es qui

procéde pas d'une simple superposition de fonctions

composée de chevauchements et d'intrications comple

~relévent d‘un double processus de différenciation et d'inté-

gration fonctionnelles. Dans le systéme de Wallon, il est

impossible.de tracer de nettes coupures entre les stades,
Quoigue chague étape est en elle-méme un plan qualitative-

. ment nouveau d'activités, une nouvellé structure de relation
sujet-objet, leur succession repose sur une étroite dépen-
dance mutuelle, Le nouveau implique simultanément une subor-

dination et un dépassement de 1l'ancien.

Car une nouvelle formule de comportement ne peut
tirer ses origines que de possibilités préexis=
tantes et doit par suite se counstituer aux dépens

. de réactions antérieures, qu'elle .organise dif«

- féremment, Par 1l elle leur imprime ses propres -
directions et substitue ses propres manifesta-
tions aux leurs,‘éteifzyﬁi les unes et entral-:
nant les autres vers 5 systémes nouveaux de re-

* lations.27 L. '

- La négation et le' dépassement d'un stade sont inau-

gurés par la maturation .d'une nouvelle aptitude fonction-

28

nelle™. Ay contact avec le milieu, le potentiel ignctionnel

s 27 H, Wallon, Les origines du caractére chez 1l'en-
fant, op.cit., p.82. \

28 Le rdle de,k la maturation dans la succession des
stades sera élaboré dans la prochaine section: Matburation
et succession des prépondérances fonctionnelles. '
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au stade naissant‘séﬂdifférenciera, tout en intégrant les
comportements et les-fgﬁctions du stade précédent‘qui pafais-
sent, ainsi, disparaltre en grénde paréie (négation dialec-

. tique), | '

Un des premiers indices de ié maturation de nouvel-
les fonetions ou aptitudes est, selon Wallon, la périédé de
jeﬁ foﬁctionnel: Jeux de mimigues et d'échanges affectifs
avec i'entodrage au stade émofionnel; Jjeux sensori-moteufé'
ol sont Tépétés des mouvements'simplés;.agités les doigts,
produits des Srﬁits et de; sons, etc{ acrobaties sensori-
motrices; jeux de fiction (jouer & 1la poupée, galoper sur

“un béton, étc.) ou s'exefce\et se différencie la capacité
naissante de dédoubler le réel; jeux d'acquisition; jeux
de fab;ication; etc.29 Plutdét que simples dispositions ou
préférences individueiles,'Wéllon dit que ces jeux et ces

exercices en quelque sorte universels sont surtout des

29 Wallon souligne gue les jeux constituent une
partie importante des activités de l'enfance. ZLeur signi-
fication psychogénétique est cruclale. "D'dge en 4ge, ils
signalent l'avénement des fonctions les plus diverses.
Fonctions sensori-motrices avec leurs épreuves d'adresse,
de précigion, de rapidité, mais aussi de classement intel-
lectuel et de réaction différencide, comme pigeon-vole.’
Fonctionsg d'articulation, de mémoire verbale et de dénombre-
ment, comme des comptines ou formulettes que les jeunes
‘enfants epprennent les uns des autres avec tant d avidité.
Ou encore fonctions de sociabilité, sous le couvert de ces
parties qui opposent des équipes, des clans, des bandes, on
les rdles sont distribués en vue de la collaboration la

lus efficace pour le succés commun sur l1'adversaire,"
%L'évolution psychologique de 1'enfant, op.cit., p.61).

L)

AN
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manifestations directement en‘répport avec le développement

fonctionnel de l'enfant. Le jeu qui suit de prés 1l'éclosion

de l'aptitude est, en réalité, é&troitement associé & sa dif-
. A

férenciation et & son intégration fonctionnel}es. Wallon

ajaute que ce type de jeu

ressemble A une exploration-jubilante ou passion-
née, qui tend & faire l'épreuve de la fonction

dans toutes ses possibilités. Il (1'enfant, M.L.)
parait entrainé par une sorte d'avidité ou d'atti-
rance & lui faire toucher ses limites, c'est-a-
dire 1'instant ol elle ne saurait plus que se Té-
péter, & moins de s'intégrer & une forme supérieure
d'activité dont elle-méme rend l'avénement possible
et d'y aliéner son autonomie.’? :

Ainsi, dans le dévgloppement de 1'enfant normal,
selon les Eccasions fpurn;es par le milieu;chaque stade
pourﬁa réaliser pius ou moins complétement ses possibilités
par 1l'activité et le jéu fonctionnels, avant d'&tre é son
tour intégré par le stade suivant ol il continuera de sub-

gsister mais sous une forme différenteaq.

-

30 Op.cit., p.63.

31 Vallon voit une confirmation directe du principe
de différenciation et d'intégration fonctionrelles, ainsi
qu'une attestation des différents stades, dans la psychopa-~
thologie de l'enfance. Par exemple, dans les cas d'anor-
malité comme 1l'idiotie, il ¥ a un arrét massif et un pla-
fonnement du développement psychique, Toutes les activités
et tous les comportements relevent alors du méme stade, sur-
. tout impulsif et émotionnel, & défaut d'aptitudes supérieures
pour les intégrer. Dans d'autres cas, comme chez certaines
débilités mentales, une certaine différenciation fonction-
nelle est restée possible, mals elle est souvent marquée par
un excés persistant d'une fonction qui n'a pas réussi a dé-
passer le niveau ludique, comme par exemple 1l'incontinence
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Wallon fait remarquer que le moment d'intégration
inter-stades ne succéde’pas comme mécaniquement au moment
de différenciation intra—atade. “pifférenciation et inté-
gration qgnt synchfbnes. (...) il faut donec ¥ voir un seul
et méme ensemble complémentaire, queléue chose d'indivis,-

. mais qui se présente tantdt sous une face et tantdt sous’
.l'autré."52 Et, il précise que "une différenciation ne
s'effectue jamais sinon en corrélation’avec une intégrafion
qui conserve & l'activité son unité essentielle & tmavers
la diversité croissante des procédés par ol elle répondra
de fagon plus discriminative & des situations plus nuancées
ou plus nombreuses."55

ie processus de différenciationetduntégration est
une autre expression concréte de 1a loi gémérale de 1'auto-
mouvement et de l'évblution dialectique par unioﬁ-et lutte
des contraires, dont Wallon a su tirer toutes les coﬁséquen—

ces pour la psychologie génétique,

verbale de certains déficients mentaux. Cette différencia-
tion fait quelque fois atteindre & la fonction une perfec-
tion et une virtuosité auxquelles ne parvient généralement
pas l'enfant normal,"car c'est 1'indice d'une fonction gqui
tourne indéfiniment’ sur elle-méme, faute 4'un systéme plus
complexe d'activité qui vienme 1'Utiliser & d'autres finsg
et se 1l'intégrer." ?Ibid., P.26). Sur ce sujet, consul-

ter surtout H. Wallon, Stades et troubles du_développement
bsycho-moteur et mental chez 1 enfant, op.cit..
32 H., Wallon, Les origines de la pensée chez 1'enfant,
op.cit., p.731.
5% Ibid., p.731.

-
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4 .

—

. La différenciation et 1'intégration sont, dans la

‘ conceptioﬁ wallonienne, non seulement rattachées aux stades
mais le propre de tous les niveaux_@eJl'évolution enfantingj
niveau'cellulairé et synaptique; domaines sensoriels et
moteurs et leuré rapports réciproques; fonctions Foniques
et cinétiques; nivéau émotionnel; niveau langagier ét
reprééentatif,’ainsi que de‘ieur interaction; .nzaéau intel-
lectuel; etc. | ‘ .

' Suivons par exemple 1'activité émotionnelle aux
différents dges de l'enfance. Le dépassement de 1'activité
émotivo-motrice globale et indifférenciée du stade 4'impul-
sivité motrice a comme point de départ la maturation du
systéme opto-strié qui subordonne 1'activité Qu pallidum54.
Ainsi 1l'activité de 1'enfant acquiert le potentiel de se
différencier, a travers la rélatibn avec 1l'entourage hum;En,
en mimiques et atfiﬁudes affectives qui deviennent progfes—
sivement le mode domindnt'd'échanges entre le sujet et
l'objet., Avec la maturation des aptitudes sensori-motrices,
les rapports émotionnels perdent leur caractére pré&ominant

et sont intégrés aux autres modes de rapport svec le milieu

humain'qu; surgissent, soit notamment au langagGES. Puis,

34 Tour plus de détails, voir 1le chapitre deux, sec-
tion 4.3: Maturation et intégration des centres de l'affec-
tivité. . :

35 Voir le chapitre deux, section 5.8: ‘Le mot et
les premiéres fonctions du langage.
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la naissance et 1l'élaboration de la cépacité représentative
" intégrent et modifient les émotions de l'enfant, notamment
en augmentaht ie pouvoir inhibiteur du cerveau supérieur
sur le cerveau moyen.  En grande partie assujettie par la (
suite & 1l'activité intellectuelle; 1'émotion survivra et
‘gardefa‘une piaée importante dans le coﬁportement humain,
‘ guoique ses formes se épifitualiseront de fagon croissante
et gqu'elle se cristallisera pour chaque 1nd1v1du dans un .
type émotlf56 Comme elle l'a d'abord été chez le nourrlsq\k‘
son puis chez l'enfant, l'émotipn redeviendra facilement !/) {
chez l'adulte un moyen d'action sur l'entourage; ou encore
pourra, dans Gertaines circonstances, re-fusionner les in—
dividus dans une espece de conscience grégalre et de commu—
nication émotlonnelle. 4
Cependant, constate Wallom, le brocéssus de diffé-
renciation et d'intégration posséde un aspect négati%. .81
nécessaire soit-il aux p;dgrés, il occasionne des reculs
temporaires, &es difficultés et des contradictions dans .
1'évolutioﬁ psycﬁblogique, car les différendasions gqui le
font s'élever dq.niveéu et qui en élagissent le champ "ris-
quent d'entrainer des dissociations éf des oppositions,

~tant que l'uniom n'est pas rétablie sur un nouveau plan

fonctionnel, par la restitution, aux éléments disjoints et

36 Voir l® chapitre deux, section 4.7: Caractere
primitivement aliénatoire de 1'émotion. Son rdle! psychogéné—
thue.
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désonmaié subordonnés,. de la cohérenéé et du dgnamisme que
la différenciation leur avait fait perdre."37 Le dévelop-

pement‘de l'enfant est ainsi falt selon Wallon, oscillations,
'dlfflcultes, opp031t10ns et confllts étant organiquement ‘
- liés a ses progres., — _
Enfin, ajoute-t-il, la différenciation et 1l'intégra-
tlon fonctlonnelles ne petivent "se consolider que dans un
ensemble évolutif nt les condiﬁi&ns'sont organiqﬁes n38
L'lntegratlon des /fonctions est directement associde a l'a-
chevement graduel du ceryveau et ne- peut donc pas antic1per

sur les structures organlques qui leurs correspondent.

C'est que, pour Wallon, la maturation reste le regulateur

*

fondamental de l'evolutlon psychologlque de 1l'enfant,
_\;T\T}turation'et succession des prépondéraﬁces fonctionnelles
. )"‘ ce ' h »
‘WallOn accorde une importance ce;trale au.fggteur
interne, c'est-d-dire a la maturation nerveuse, dans l‘édl-
flcatlon des structures psychlques et dans l'apparltlon
selon un ordre rigoureux, des diverses prépondérances ou
ehsembles fonctlonnels qul constituent les stades. '"Ces

-révolutlons a! age en age ne sont pas improvisées par chaque

57 Op.cit., p.201.

38 Ibid., p.732. . r
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individu. (...) Ainsi le moment des grandes mutations

psychiques esgt-il margué chez l'enfant par le développement

: r
des étapes biologiques."59 '

Leur intégration fonctionnelle est liée & 1'aché—

vement graduel du cerveau, qui de tous les orga-

nes est le plus loin des sa structure définitive
- 8u moment de la naissance. Pds plus que les au-

tres évolutions fonctionnelles 1'évolution psychi-

que ne peut anticiper sur les structures organi-

ques. C'est & cette dépendance qu'est liée 1'im-
0ssiblité de développer par simple exercice chez
! ant des aptitudeﬁoqui'ne sont pas encore
arivéed~a_maturation. ”

Celle-ci) de préciser Wallon, contitue pour chaque

fonction "un point initial, 4 partir duquel l'exercice pour-

ra les différencier, en liaison.avec les situations o elles
do'nent accés."41,.Les mutations-psychogéhétiques dans le
rapport sujet-objet s'opérent donc éous une cause étrangére
4 ce méme rapport fonctionnel: 1la caﬁsalité est d'abord
orgéhique et interne, puis, & sa suite et en combinaison
avec elle, sociale et externe.

La séquence de la maturation nerveuse chez 1'enfant
est, pour Wallon, dans une trés large mesure tributaire de
1'his:§§i§ de l'espéce humaine. Elle est un héritage phy-

1ogénédique transmis par le géhotype. En effet, la’

9 H, Wallon, L'évolution psychologique de 15enfagt,'
p.194,

. ] ' 3 .
40 H. Wallon, Les orig%g%s de la pensée chez 1'en-
op.cit., p.73%.

4‘1 OE.Cit., P-755.

Op.cit.
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. é 1 |
. structuration du systéme nerveux représente & travers 1.!é-

v

yb%ution."un remaniement des fonctions les ‘plus primitives
\_r 2

p?hd & des moyens digdaptation,plus puissants, plus souples

. . "'"42 i .
et plus polyvalents.

v "

Clest pourquoi-l'étude de l'évolutién‘du psychisme, (
des formes OIganiques les plus primitives jusqu'é 1l'espéce
humaine, constitue,rappelons=le, un des trois niveaux ou ?
puise la psychologie génétique wallonienne45. L'éfude de
la phyiogénése démontre qu'elle s'est faite, comme tout
ﬁouvement évolutif,.par contradictions, conflits, remanie-
ments ef subordiyationé de l'ancien au nouveau, Du fait
que la ﬁéychogénése ae l'espéce a pour ﬁéﬁicule-l'oﬁtogénése,
et_qug(l'énfance teqd é la géaiisaﬁibn du\type aéulté de la

Y

. 42 H, Wallon, Les origines du caractére chez 1'en-
fant,-og.cit:, p.14. Rappelons que Wallon a &tudigd Tong—
temps histologie avec Nageotte avant de s'orienter vers
la psychologie de 1'enfant, Voir le chapitre premier, -

.section 1: A la recherche d'une psychologie objective et
rationnelle, + . ’

43 Dans un article trés important, Wallon rappelle //{) -
que "la structure de l'organisme -ouvre au psychisme des pos<
sibilités plus ou moins grandes et 1l'anatomie comparée, qui
permet de procéder au classement évolutif des appareils
fonctionnels, est une guide indispensable'gour 1'étude psy-

. chogénétique des espéces animales. Pour n'envisager que la
lignée des vertébrés, la cépbalisation des métamdres anté-
rieurs fournit & l'ensemble des possibilités d'actes coor-
HQonnés qui se superposent aux réflexes purement médulaires
et qui peuvent éventuellement les #&journer, les supprimer,
les combiner, c'est-8~dire rendre inefficace une excitation
ou medifier ses effets., .A mesure que l'encéphale se déve-
loppe, les niveaux d'activité se superposent entre eux et - | .
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r

_‘race, les points de contact sont nombreux entre les étapes f
“Que paréourt 1'indi;idu et celles.qu'avant lui a franchi
l'espéce. ” |

Méme si_toute &volution est conflictuelle, "de ces
tonflits, certains ent été résolus par l;espécé, c'est-a-
dire que'le seul fait de sa croissance améne 1'individu &

"les résoudre augsi. &% Par exemple, l'ihtégratioh fonetionsa -

-

nelle des‘différents'niyeaﬁx de l'activité moirive qui sur-
gissent suivant la maturation de 1l'axe Cérébro—spinal, est
présque ;utomatique et-sans conflits chez l'enfant, Elle
se fait.rapidement d'une fagon assez stricte et déterminée
pap,le‘génotype'dé sorte que l'enfant n'a pas & re-subir
toute la démarche phylogénétique, Par contre, dans le dé-
maine des fonctipnq\psycho~motrices et psychiques, 1'inté-
gration aaE\plus relichée eF tout,con?lit;nfest jamais
réglé: par.exemple, g%aucoﬁp,se.manifésteront entre 1'émo-
tion et l'activité intellectuelle qui répondgnt chacunelé un
niveau différent:du systéme nerveux et & un moment diffé-

rent de l'évolution phylo et ontogénétiqué45.'

pour les définir, pour en saisir la nouveauté, la supériori-
té, il est précieux de les confronter avec .14 complexi%é plus
grande des structures organigues. IL'étude de 1k morphogé-~

nege et celle de la psychogénése doivent &tre étroitement
liées.” (La psychologie génétique, ép.cit., P.221),

) 44 H., Wallon, L'évolution psychologique de 1'enfant,
0p.cit., p.14, - e . .

45 Voir la note 36 au cﬁgiitre deux,
- [ 9 .
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' Cette conceptlon de l'unlté évolutive entre l indi- .
vidu et l'egpece est 101n de supposer theormquement un paral-

lélisme onto- phylogenéthue comme, 1l'ont falt par exEmple,

S. Freud et 8. Hall. £our Wallon, 1 ontqgenese n'est gs'

.une simple répétition de la phylogénése, dans un‘espébe de

]

mouvement cyclique fermé et entidrement projeté vers le
- passé, Leur rapport n'est pas substantialiste mais, au con-
traire, diglectique.._' .

La raiéon de la croiséance fonctionnelle est & la
‘fois dans l'avenir et dans le passé, dans les possibilités
offertés;é l'apprentissage et dans la maturation. "L'his-
'tdire~a'un dtre est dominée par son génotype et’constituée‘

46

par son phénotype.” L'influence relative de ces deux

composantes est difficile & démarquer., Elle ﬁose le com- ~

plexe probléme des rapports entre la maturation et 1l'appren-
' o )
tissage fonctionnels, entre 1'hérédité et le milieu.‘ Néan-

m01ns, Wallon 4it croire fermement que la part de 1'appren-
tissage dans les- act1v1tés art1f1c1elles est fondamentale-

ment plus 1mportant¢ que’ dans les actes naturels tels que

-

marcher, saisir, etc.

C'est d'ailleurs une loi generale que les effets
dont ni la forme, ni le degré, ni la chronologle
ne peuvent étre sensiblement modifiés par 1l'exer-
. cice sont des reactlons primitives, des réactions
- qui appartiennent a& 1l'équipement psycho-biologi~
que de l'espéce dont la maturation fonctionnelle

46 Op.éit., p.33.
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est la condition dominante. Au contraire, ce que

.

1'exercice peut développer ou diversifier reléve
d'activités combinées ou. se traduisent les dons
\iﬁdividu&%s d'adaptation, d'initiative et d'in-

vention.
Te facteur externe, le milieu,. c'est

vers des motifs et des occasions d'apprentis

3 ¢bdté du facteur inbterne-que constitue la maturation fone- °

ticnnelle, un rble déterminant dans.l'évolut

ILé contenu d'un_stade, sa richesse et les conséquences qu'il

~fd-dire 1l'uni-

sage, possede,

ion enfantine.

aura sur le ‘stade suivant dépendent radicalement du milieu

et des possibilités d'exercice qu'il offre & l'activité de

-~

l'enfant. ; ) ;?;

6. Milieu et activité fonctionnelle (praxis)
&7

Si la_maturation de 1'organisme est
premiére et nécessaire pour que survieﬁnent
qui font passer l'enfant d'age en age, "les
milieu sont indispensables pouf.qu'elles s5e
plus s'éléve le niveau de la fonction, plus

les déterminations."48

la conditien

les révolutions
in%itations du
mgnifestent, et

ellé'en‘subit

Selon Wallon, la maturation et l'activité d'appren-

tissage sont indivisibles dans le déveldppément de l'enfant

&4

47 Op.cit., p.42.
- 48 Ibid,, p.19%4.

-
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et se completent a' etapes en étapes. Le milieu fournit a

_la,fonctlon les conditions de sa dlfférenc1at10n, et il

actuallse ainsi les potentialités latentes arrivées 3 ma-

turité. Comme nous.l'avoﬁs sbuligné.précédemment a propoé

. de l'intégration fonctionnelle, c'est en grande partie sous

l'aspect du jeu, acfivité propre a lienraﬁcey que cette dif-~
férqnciafion se féalise. La conception wallonienne du jed
chezrl‘enfant, comme source trés_importante'd'apprentissages
et d'exercices fonctionﬁéls; manifeste une des formes con-—
crétes de la praxis, dont 1'importance et la 51gn1f1cat10n
ont été mises en évidence par le materlallsme dialectique. -

Le rdle de l'exercice fonctionnel ,est tellement

décisif- dans le développement ontogénétique, autant mais de .

fagon différente que 1la maturatlon, qu 'une fonction parve-
nue a maturlte risque de dépérir et méme de disparaitre si
les condltlons extérieures, c'est-a-dire les occasions de
la manlfester et de-la consolider, lui sont défavorables.

Nous avons d¢ja noté les observations selon lesquelles, par

exemple, l'enfant dont les fonctions émotionnelles sont par-

venues a maturité et qui ne rencontre pas suffisamment de
motifs pour leur activité, peut sublr un grave preJudlce
genethue ayant des répercussions trés nefastes, Jusque

sur son évolution et sa structure organiques et neurologiquesg?

49 V01r également & ce propos le no.2 de la section
1 définition wallonienne du’stade élements —-clés, déns le
présent chapitre.,

- ~
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D'autre part, le milieu et l'actiVvité sont directe-
ment responsables de l'achévement qualitatif de‘chacun des
stades. Par exemple, l'activité émoﬁ}bnnelle qui se cons-
+tituera en mode dominant de rapports avec le milieu, est
d'abord suscitée . par l?entourage humain. TLes gestes de
nourrisson resteraient en circuit clos s'il n'y avaitll'ac-
tion de l'apbiance qui introduit une contradiction dans son
impulsivité motrice, mettant ainsi & jour’igg/ﬁgzitude a
transformer et 3 organiser ses décharges tonico-motrides en
un s&stéme émotionne% expressif-tfés nuancé. Il en est de
méme pour le développement des aptitudes intellectuelles
qui seraient carrémént compromises si l'enfant ne rencontre-
rait aucune occasion prbpre a 1es/susciter et a les diffé—'

rencier,

Rappelons que le milieu concret évolue d'adge en

50

=

dge””. Il est celui qui donne prise a 1'activité de.

50 Wallon énonce ainsi les rapports entre le milieu
physique et 1'8tre vivant, puis entre le milieu social et
l'homme, "Le -milieu est le complément indispensable de
1'étre vivant, Il doit répondre & ses besoins et & ses
aptitudes sensori-motrices puis psychomotrices. Dans une
certaine mesure il est donc spécifique, c'est-d-dire que
dans le milieu commun chaque espéce aurait son milieu par-
ticulier, fait de tout ce qui lui est accessible et néces—
saire, le reste lui restant étranger. (...) Cé qui est

-dans une dépendance plus étroite et plus exclusive des )
structures organiques et du milieu physique, ol les change-
ments sont plus lents, est moins sujet & varier que: les
effets 1liés a 1l'activité propre de 1'hommé et aux.structures
sociales. (...) L'existence biologique de 1'homme civilisé
n'est plus exactement la méme que serait celle d'un homme,

of

-
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k'enfaﬁt, et sur lequel elle pourrs se déployer: il eét
""l'ensemble des stimulants sur lesquels sﬁexérce et se

régle son activité,"” En conséquence, "sa diversité quali-

tative résulte directement dans lﬁégargissement_et la va-

riabilité des aptitudes de l'enfant.

Dés 1'enfance il n'y a pour ainsi dire pas de -
réaction motrice ou intellectuelle qui n'im-
‘plique un objet fagonné par les technigues:
industrielles, les moeurs, les habitudes men-
fales du milieu. L'activité de 1'enfant ne
peut se révéler qu'a propos et par le moyen
des instruments qui lui fournissent aussi -
bien l'outillage matériel que le langage én
usage autour de -lui. Elle est fagonnée par
eux et c'est de cette pratique, qui précéde
habituellement la réflexion, que se dégagera
le fond des notions sur.lesguelles s'édifie sa
représentation des choses.b -

Mais, remarque YWallon, méme i dans la psychogénese

"de l'enfant "c'est en définitive le monde des adultes que

\

le milieu lui impose, et il en résulte, & chaque époque,

op.éit., P.37.

réduit & 1'état de nature, et elle change avec le niveau

et les formes de la civilisation. Il n'en est pas moins
vrai que la société met 1'homme en présende €e nouveaux mi-
lieux,de nouvelles nécessités et de nouveiux moyens qui
accroissent ses possibilités d'évolution et de différencia=~
tion individuelle, " La constitution biologique de l1l'enfant
& sa naissance ne sera pas la loi unique de son destin ul-
+térieur., Ses effets peuvent &tre amplement transformés par
les circonstanees sociales de son existence, d'ou le choix
personnel n'est pas absent." (les milieux, les groupes et
la psychogéneése de l'enfant, Cahiers Internationaux de
Sociologie, 1954; rééd. dans Enfance, 3-%, 105k, p.287-288)

51 H, Wallon," Fsychologie et éducation de 1'enfance,

op.cit., p.196.

52 H, Wallon, L'évolution psycholopigue de 1'enfant,

»
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une certaine uniformité de formation mentale®, l'enfant
dépasée d sa fagon l'adulte car "il a des disponibilités.
psychiques gqu'un autre milieu utiliserait autx‘ement.-"55 . <

I1 est important de souligmer la distinction que

“fallon trace entre les milieux et les groupes, ‘des notions
connexes guil peuvent quelquefois coincider, mais dif-
férentes. "Les milieux représentent l'ensemble des circons-
tances physiques, humaines ou idéologiques qui se rencon-
trent dans le méme éoment. Leur inflgence est davaptage
subie que celle des groupes."54 Iés milieux forment égale-
ment des ensembles relativement duiables; ﬁilieu rural,
milieu éitadin, milieu nrofessionnel milieu famiiial (qui-
est en meme tenps un groupe), mllleu scolaire, etc.

D'autre part les groupes sont- d%§ formations plu-
t0t temporaires d'individus qui s'assignent des buts déter—
minés et se répartissent en conséquence des thAches. Ainsi,
"il peut y avoir des postes d'initiative, de commandement,
de soutien, de soumission, d'opposition critique, dans la
répartition desquels peuvent jouer des rapports interindi-

025

viduels de caractére, non moins que les circonstances.

53 Op.cit., p.15.

54 H, Wallon, Les milieux, les groupes et la psycho-
génése de l'enfant, OE.Qlt., p.290.

55 Ibid., p.293.
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Il en est de méme dﬁ.groupe familial, des groupes, surtout
de jeﬁx, de l'dge scolaire, du "gang" dg l'adolescence, gtc;
L'intergctibn.est différente et, d'une certaine fagon, da-
vantage éprouvée entre 1'individu et son groupe‘qu'aﬁec son
_m;lieu. Le groupe joue un rdle différent du milieﬁ‘ﬁans la.
psychogéndse de‘l}énfanf.' “Le gfoupe est indiperisable &
l'énfapt (.t;) pour le développement de sa personnalité et '
pour la conscience qu'il peut en p:endre:"56 Rappelons ——
seulement l'ihfluence, exbosée au chapitre deux, des grou-
pes scdlaires dans 1l'élaboration du sentiment de la polyva-
lence de la personnalité chez 1'enfant®’. En définitiﬁé,
c'es% a des praxis ét a dés.enrichisséments différents pour
‘1'enfant que ée rattgche la distinction esquissée par Wallon

a

entre les milieux et les groupes.

56 Op.cit., p.29%.

57 Voir le chapitre deux, section 7.9: Les groupes
scolaires: facteur important dans la régression du syncré-
tisme personne-intelligence. Nous citons ici Wallon qui
régume habilement cette interaction dialectique entre 1'en—
fant et les groupes auxquels il participe. "Ce travail de
réunification différenciée avec autrui est & la foi# la
suite et la contre-partie de la scission qui s'est produite
dans le confusionnisme initial de 1'enfant et de son- entou-
Lage. Cette réassociation se fait sous 1'influence des
groupes, dans la pratique desquels 1'enfant apprend a dis-
cerner lés différentes sortes:de relations qui peuvent
l'unig et éventuellement 1'o poser a la société, Celles-ci
ont une valeur catégorielle a l'égard de sa personne car
elles lui permettent de la classer selon chacune de ses ac~
tivités particulidres. C'est un aménagement intime de la
personne qu'opérent les groupes en y faisant péné%rer\}es
différentes catégories de rapports avec autrui, Ces

L4
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Finalement, durant son évolution l'espéce humaine
a résolu par sa praxis de transformation et de sﬁbordina-
 tion de la nature,. d'innombrables confllts d'une fagon: qu
s'est en quelque sorte gravée dans le génotype individuel,
et que l'enfant, du seul fait que sa croissance réalise
biglogiquement le type adulte de son espéce, est amené &
.régoudre presque automatiquement

Cependant dans son propre developpement chaque
enfalt aura a resoudre a travers toutes les formes de sa
praxis et de son aQ$1v1te quotidiennesd'autres conflits,
tout aﬁssi innombrables, d'une maniére originale, et qui le
fagonneront et laisseront leurs empreintes sur sa persogzg})
tel une sorte d'iﬁdicé individuel qui le démarguera des au-
tres persbnnglités.. Beaucoup de ces confiits surgiront
dans le cours du processus d'appropriation des produits

matériels et spirituels’/des milieux de son époque qui cons-

tituent‘l'héritage social de»l'histoire de sa race, par
opposition d& 1'héritage biologique de l'espéce.

C'est ainsi que pour Wallon, tout développemenf
particulier est 1'histoire complexe et concrété d'une unien
#et d'une confrontation réciproque entre les pouveirs de
l'enfant, sans cesse élargis, et les mu%t%ples aspecté du

milieu dans leguel il baigne dés sa naissance,et méme avant,

catégories sont relatives tout 3 la fois a l'action propre
de chacun et & 1'entourage socigl.™ (Ibid., p.296).
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La réalisation, par l'enfant, de l'adulte qu'il
doit devenir ne suit donc pas un tragé sans .
travers, bifurcations ni détours. Les orienta-
tions maitresses auxquelles il obéit normalement
n'en sont pas moins une occasion fréquente d'in-
certitudes et d'hésitations. (...) Elles sur-
gissent du milieu, milieu des personnes et mi-
lieu des choses. Sa mére, ses proches, .ses ren-
contres habituelles ou insolites, 1'école: au-
tant de contacts, de relations et structures
diverses, d'institutions par lesquelles il doit
s'emmailler, de gré ou de force, dans la société.
Le langage interpose entre lui et ses désirs,
entre lui et les gens un obstacle ou un instru-
ment qu'il peut &tre tenté soit de tourner, soit
de maltriser. Les objets, et d'abord les plus
proches de lui, les objets fagonnés, son bol, sa
cuiller, son pot, ses vétements, 1'électricité,
la radio, les techniques les plus ancestrales
comme les plus récentes sont pour lui géne, pro-
bléme ou aide, le rebutggt ou l'attirent, et
fagonnent son activité. .

7. Le développement comme synthése du bioclogique et du
social. .

Selon la conception génétique walloniénne, deux
systémés matériels, deux ordres différents de causalité se
trouvent mélés depuis la naissance, et méme dés la concep-
tion: dans toute 1'évolution psychologique de l'enfant

"staffrontent et s'impliquent mutuellement des facteurs d'o-

rigine biologique et sociale.”5? Leur action réciproque est \\\\\\\
N I

~

58 H.‘Wallon, L'évolution psycﬁologique de 1'enfant,
op.cit., p.15. -

59 Ibid., p.32,.
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inceééaﬁte et dialectique; c'est de ce mouvementXévolufif
que résultent organiquement tous les progrés psychogénéti-
ques propres a chaque enfant. Cette theseest gentrale

et maintes fois réaffirmée dans la psyéhologie'wallonieﬂne.

Far exemple, ce paragraphe résume remarquablement bien sa

pensée:

~ntre ces deux systémes de conditions, dont
1'un présente dans 1'espéce une grande constance,
en dépit des diversités individuelles et des va-
riations dues & 1'age, dont 1'autre se transforme
avec la société et avec 1'histoire, une marge est
ouverte a l'activité de tous et de chacun oy les
combinaisons de buts et d'aptitudes, de réactions
réciproques, d'incidences en cascade sont suscep-
tibles de tous les deprés entre le conformisme et
le polymorphisme, entre la contrainte et la liber-
té. C'est une partie qui se joue pour chacun, &
coups d'echanges avec autrui et d'accords ou de
conflits avec le milieu. Une action ol sont en
perpétuelle répercussion mutuelle les dispositions
naturg%les et l'ambiance matérielle ou spiritu-
elle,

A la fois science de la nature et science de 1'hom- ?
me, la psychologie tient de ée fait une place unique dans
la classification des sciences. '"Les faits dont elle
s'occupe sont.une forme d'intégration particuliere, qui
sé(fait aux dépens de ces deux domaines (,..). L'homme psy-
chique se réalise entre deux inconscients, l'inconscient bio-

logique et l'inconscient social"61, conclut wallon.

~ 3

' 60 L. viallon, les origines de 1la pensée chez l'en-
fant, op.cit., p.734.

”v 61 . Wallon, Science de la nature et science de 1'hon~
me: la psychologie, Revue de synthése, 1931; rééd. dans




| , 300

STADES ET DEVELOP.EMENT: SYNTHS E.DIALECTIQUE

Par ailleurs, ce double détermiﬁisme &u biologique
et du social, qui constitueﬁt deux conditions d'existence
indivises et en quelgue sorte: immanentes & l'évolutlon en-
fantine, résulte en des effets spé01f1ques qui peuvent -
- leur tour devenir une cause de progrés., Entre autres, note
Jéllon, "d'effet le langage ne tarde pas a devenlr Tacteur.
C'est, 4 allleurs, trés souvent que, dans 1° évolutlon men-
tale, la causalité se transfére a1n51, ou se parté@e, ou
dev1ent reclproque n62 Done, plus le dévoloppemenf de 1l'en-
fant se complexlfle, plus il s'y ajoute de facteurs causals,
de nouveaux besoins, d'autres déterminismes en rapport avec
des niveaux plus psychlques et psycholégaques, comme la pen- -
sée, la personne, etc, | : . | <

Tenir en compte tous }es différents niveaux et formes
de facteurs'dans le développement, et tous les nexi qui font
qu'ils sont réciproquement liés, et qu'en conséquence 1'en-
fant est un et unique malgré la diversité de .sesg aspects,
de sés comportements, de ses aptitudes, tellé-a &té la pré—
-mlsse theorlque et méthodologlque fondamentale de la psycho-
logle génétique de Wallon et qui constlgue 1 essence méme de

S8 conception des stades de l'enfance,

62 H, Wallon, L'évolution psychologique de 1'enfant,
9.01t., p.94, ‘
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L'objectif théorique- de cette thgse était d'exposer,
d'analyser et 4 approfondir la contrlbutlon originale de

Henri Wallon a la problématique des stades, en montrant sa

. conception de la nature et de l'interaction entre stade,

"transformation et développement chegz l'enfant.

. L'essimilation consciente bar Wallon de la pensee
dlalecthue, a partir de 1932, comme phllosophle et methodo-
logie des sciences et comme théorie de 1la conmaissance, et

l'utilisation constante qu'il en a faitepar la suiteldans

son étude expérimentale et systématique du développemgnt de

l'enfant, on ﬁd'gbord été mises en évidence aulchapitre'
premier. Une eiigence de procédure s'est alors imposée a
cette recherche: afin de refléter 1'intégralité de 1'oceuvre
wallonienne et de préserver son unité, elle devait &tre né-

cessairement présentée et analysée & la lumidre de la posi-

.tion philosoplique qui la sous-tend implicitement.

Dansg le deuxiéme chépitre, une recongtitution détail-
lée des six stades du développement de 1'enfant selon Wallon
a été réalisée, tout en etabllssant plusieurs sous—d1v1s1ons

analythues et thématiques utiles et révélatrices. De plus,

3 maintes reprises ontRété soulignés les rapports concrets
4 . .

existant entre les lois générales et catégories de la dia-
lectique matérialiste et le développement de 1'enfant dans

la psychologie wallonienne.
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Au @hapitre trois, un aperqu-critiqué]de la pro;
blématique?des stades en psychologié génétique ‘a révélé
cer%aines‘des implications psychologigues et épistémologif
‘ques des solutibns et approches préconisées par les diver-
ses doctrines et tendancéé. Nous nous sommes attardés plus
" spécifiquement sur les positions de S. Freud et J. Piaget
en soulevant, selon la perspective du matérialisme dialec-ﬁ
tique et historique, lés insuffisances de-leu;s conpeptions
ainsi que la nécessité d'une approche.concréte et multidi-
mensionnelle au probléme-.des stades, w

'Enfin, au chapitre quatre il a é%é démontré comﬁenf
Wallon, en adoptant cette dernié;e approche, a posé dialéc—
tiquement la quéstion des stades. Sa définition du stade,
sa compréhension‘gﬂi lois et des principes généraux du dé-
veloppement de 1l'enfant, sa . conception des rapports entre
l'organique et le social, la place centrale gu'il attribue'
& ltactivité (praxis) dans 1'évolution péyehologique de -
l'enfant, etec., sont des découvertes dialectiques 6rigina—
les et cruciales pour la psycﬂplogie genétique contemporaine,
et qui %émoignent en outre des relations fécondes qui peuvent
se btisser entre une science particuliére et la philosophie
du marxisme.

&} appert donc clairement que VWallon a une concep-
tion dialectique, trés élaborée, compléte, rigdureuse et

.

cohérente du dé;;}bppement de 1l'enfant, et a 1l'intérieyt de

S



| 303
RESUME ET concrusions / - Lo

LA

laquelle s'intégre un systéme de stades consistant, tant

d'un point de vue "interne” (psychogBnétique) que d'ub

point de vue "extérne“ & la discipline (philosoghi
L'oeuvre de Wallon s'est révélée immenséfent|riche
d'enseignements. Piusieurs de ses idées, v.EZ 50n in'er=”¥k\
Prétation fonctionnelle de 1'émotion, sa conception de la '
nature primitivement sociale de l'enfant, et be&ucoup d'au-
tres, ont été reprisés et apprdfondies théoriquement et- e
experlmentalement par ses nombreux disciples de toutes na-

tlonalltes,_tels les frangais R, Zazzo, M. Bergeron N.

e

Gallfret-GranJon, H. Gratiot- Alphandery, ‘I, Lezlné, P,
Malrieu, G. Mlalaret, F. Seclet-Riou, ete., ou encére‘ceux

de d'autres pa&s comme A.L. Merani (Argeqtlne), F. Merei
(Hongrie), A. Szeminska. (Pologne), H.M, Tutundjian (U.R.S.S.)
etc. . Cependant, aucun des disciples n'a encore dépassé

leur Paitre dont 1'oeuvre res?e aujourd 'hui vivante, guoique
'“piatiquement inconnue dans le conteffé scientifique nord-
américain, De ﬁéme, pIUSieuis psychologues de d'autres ten- I
dances ont intégré 3 leur travail des aspects originaux de
la pensée wallonienne: par exemple, DeAgurlaguerra et dJ,
Bergés ("la fonction tonique chez l'enfant"), J. Lacan
("1'étape du mireir"), J. Piaget ("l'aspect poéturo—tpnique
de 1'imitation dans la représentation”), etc. Tous ces
auteurs ;diséipiés Ou non- témoipnent par leurs recherches

de la’cohérence et de la valeur tant théorique que pratique
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de  la psychologie génétique d'Henri Wallon.

5

Par ailleurs, ce qui a été beaucoup moins souligné

“dans les études antérieures sur Wallon, et c'est 13 un-..

“apport de la présente thése, est le rapport dynamique entre

la psychologie et le matérialisme dialectique dans son oeu-
vre. Le marxisme n'y est pas arbitrairement ou dogmatique-

ment surajouté; il y est inhérent e, avec une.finesse

- étonnante, 1l s'y profile constsmment parce que, avant tout,

il se veut &tre une conception du monde, c'est—é—dire‘de la
nature, de la société et de la pensée, eﬁ transformation et
en évolution constantes. On peut donc dire que’lajpsycholo—
gie wallonienne est un exeﬁﬁi; remarquable de la méthode et
de la ﬁhéorie marxiste en psychologie génétique.

Le matérialisme dialectique et historique ne domine
ni n'est opposé aux sciences particﬁliéres. I1 les sert et,
réciproquement, s'en enrichit. Il est & la fois un produit
et ung synthése des sciences et é, par cgnséquent, une
valeur heuristique certaine,mainteé fois révéleée, d'abord
par Marx et Engéls en économie politique et daﬁs la philo-
sophie des sciences naturelles et sociales, puis de fagon
croissante jusqu'd nos jours. La dialectique natérialiste
est une-concepﬁion scientifique de l'univers qui reconnait
llautomouvement de la réalité aux ﬁiveaux physique, biolo-

gique, psychologique; et social, et les oppesitions qui:

l'animent et gqui en constitﬁept le moteur.
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Plusieurs critiques ont été adressées & Wallon.
Entre autres, on a téntﬁt traité sa éonception d'“org%ni— o
ciste", tantdt d'"intellectualiste™ et tantdt de "sociolo—
giste". Cgrtains ont contesté l'emploi de telle expression
ou encore l1'importance accordée 3 telle modalité du compor- :

tement dans le développement de l'enfant!. Stricto sensu,

que reflétent ces critiques? D'une part, une saisie frag-
mentaire de l'obeuvre car Wallon n'a ﬁamais voulu dissocier
le biologique, le psychique et le social dans 1'évolution
eﬁfantine, ni encore moins tomber dans un réductionnisme
unilaféral aulprofit de l'une ou i'autre de ces dimensions.
La présente thése s'est éfforcée de rendre compte de ce.
souci systématique chez Wallon. D;autre pért, en conteg-
tant une expression ou 1'interprétation d'un éomportement,

;
lcertains ont pensé atteindre par cette voie le tendon
d'Achille de 1l'oeuvre et ainsi remettre en cause toufé sa

valeur scientifique. Or ces tentatives sont vaines, non pas

1 Pour un résumé des principales critiques adressées
a Wallon voir: ;

M. Bergeron, Les conceptions psycho~biologiques de
H. Wallon, L'évolution psychiatrique, 1, 1962, p.27-65,

y La vie et 1Toeuvre de Henri wallon,

Annales méalco—psycﬁologiquesz 5, 1963, p.321-351,

R, Zazzo, Du corps a l'ame (réflexions sur 1'ceu-
vre de Henri Wallon), Nouvelle revue de psvchanal se, 3,
1971, p.147-160; rééd. dans Psychologie et Marxisme, Paris,

Denoél/Gonthier, 1975,‘p.51—55.
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N o ‘ |
qu'aucun point n'est contestablq{/pais parce.que la valeur
principale de la pensée de Wallon réside surtout dans sa
pbrtée théoriqﬁg ét méthodologique quiuexprime des rapports

. concrets entre

e général, le particulier et le singulier.
Wallon enrichit donc 1la psychologie génétique en y
apportant une conceptioh dialectique originale, prdfpn&e’et
. multilatérale du développement de 1l'enfant qui ;ufa encore
ﬁéndant longtemps un impact théorique et pratique indénia-
ble. On peut méme dire qué c'est beaucoup plus QU'pne psy-
chelogie génétique que’ Wallon a élaboré, soit une véritable
psychologie générale qui jette les bases‘d'une anthropologie
concréte, comme 1l'a si bien souligné Gaston- Mialaret®, \
Enfin,.de par la nature mémé du sujet étudié, soit
les stades du développement de 1'enfant, la 'présente thése
fournit une perspective générale; mals rigouréuse, sur
toute la pensée ps&chblogique‘de w£llon. Néanmoins, elle ne
prétend pas avoir épuisé les richessesﬁ¥héoriques‘de son
oeuvre. Piusieurs aspects qui n'ont pu qu'étre mentibnpés
briévément dans cette étude poufraieﬁt faire l'objet de
recherches ultérieures détaillées. Nous attirons l’attentioﬁ‘
notémment sur les thémeé suivants: la cgfiception walloni-
enne du rdle du tonus dans le développement de la sociabili-=

'

té chez l'enfant; le passage entre l'acte moteur et la

-~

2 Voir le commentaire de G, Mialaret cité & la page
28 de la thése. '
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représentation; - 1'étude comparative de 1'imitation chez
Piaget et Wallon; 1'étude des affinités et différences

" entre la coqpepﬁion psychogénétique de Wallon et cellejde .
d'autres psychologues dialecticiens tels que ALN, Léontiev,

L.S. Vygotsky, P.Y. Galperin, E.B. Elkonin, ete.

/
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. APPENDICE I

Henri Wellon: éléments de biographie

Walldn nait & Paris le 15 juin. ‘
Eléve & 1'Ececle Normale Supérieure.

Agrégé de philosophie; professeur au lycée de

Bar-le-Duc. \

Etudes de mégecine. - .
Dacteur en médecine; +thése: Délire de persécu-
tion: le délire chronigue & base d'interpriéta

tion,

oS

Initiation aux techniques histologiques avec
J. Jolly et Nageotte au laboratoire d'histologie

de 1'Ecole pratique des Hautes Etudes.

. . v "/-‘-, !
Assistant de Nageotte & Bic8tre et & la Salpé-
triére. ‘ S

Mobilisé comme médecin de bataillon.

s

Chargé de'cours § la Sorbonne. o
Docteur és lettrey avec sa thése: L'enfant tur—
bulent: étude sur\les retards et les ancomalies
eveloppement mo%keur et mental.

Création du Labofatoire de Psychobioclogie de
1'Enfant, a Boulogne-Bil

Publication de Psychologie pathologique.,

Nommé directeur d'études a scole pratique des
Hautes Ltudes, ou le Laborgtoire de Psychobiologie
de 1l'Enfant est intégré. ‘ ' ’

Professeur & 1'Institut National du Travail et
d"Orientation professionnelle.

Publication de Principes de psychologie appliquée.

Voyage en Union Soviétique au Congrés internatio-

nal de Psychotechnique, Au retour, adhésion au
Cercle de la Russie neuve. ‘

-



1934
1957-1949
193721962
1941

1941

1942-1944.

1942

1944,
s

'3
1945
1945
1946

1946-1962
1948

1949

1953

' ques. .

1962

. vernenent de Vichy, /

e
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v

Publication de Lés oripines du caractére chew
Ll'enfant. \

Obtient par concours une chaire de professeur au
Collége de France (chaire de Psycholegie de 1'En-
fance et de 1'Education).

Président de la Société Fraﬁqaise de Pédagogie.

Publlcatlon de L'evolutlon psychologique de
1l'enfant.

L'enseipnement de Wallon est interdit p T le zFou-

Farticipation 4 la résistance dans le Front Na-
tional Universitaire.

Publication de De l'acte & la pensé

Secrétaire Général a 1'Education naticnale dans .
le gouvernement. de la Libération; chargé avec
Paul Langevin d'élaborer un projet de réforme de
1'enseignement,

Délégué du Front Nationsl & 1'Assemblé consulta-

~tive provisoire.

Pupblication de Les oripines de la pensée chez

1'enfant.

Député de Paris a la premiére Assemblée constl—
tuante.

Président du Groupe Frangais d'Education Nouvelle.

N

Création de la reyue Enfance.
Mise a la retraite au Collége de France.

Renverse par une automobile, wWwallen sera restreint
désormais & une 1mmob111te presque compléte. Il
réussira a4 mener quand méme une activité scienti-
fique intense, et publiera aiunsi de nombreux ar-
ticles psycholovloues, historiques et philosophi-

kY

Wallon meurt & Paris. le 1er décembre, a 1'Age de
quatre-vingt-trois ans.
t
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.Apergu dé la critique wallonienne des
fondements de la théorie de Piaget

- Wallon a c¢ritiqué & plusieurs reprises la conception
X génétiqué de Piaget. La critique la plus compléte qu'il en

a faite, et dont sont résumées ici les grandes.lignes, est

' contenue dans son livre De l'acte a4 la pensée (1942, p.27-
49)1., Quoique les commentaires de Wallon portent sur les

premiers écrits de Piaget, soit surtout sur La représenta-

tion du monde chez 1'enfamt (ﬂ926), La naissance de 1'in-

telligence éhez 1l'enf nf

836) et La construction du réel

- . s
contraire, confirmés et enrichis au long des recherches

qu'il.a ultérieyrement menées, .
. &\jEpns 14 voie tracée avant lui par lés psychologies

de la conscience, et pour se conformer aux exigences de

2.

1 Comme le refléte le titre du livre dont elles sont
tirées, les critiques reproduites dans cet appendice s'adres-
sent principalement a l'explication piagétienne du passage
entre l'acte et la pensée. A maintes reprises, Wallon a
critiqué d'autres aspects de la conception de Piaget, comme
son concept 4'égocentrisme, sa notion de stade, etec, Cepen-
dant nous passons ici ses propos sous silence, principale-
ment parce qu'ils ont déjd été en grande partie relevés dans
les chapitres deux et trois de la présente thése.
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1l'observation dont il s'est féclamé, Piaget a, selon Wallon,"
substitué les mouvements aux sensations éomme éléments pri-
mordials de la vie psychique. il a d'abord défendu 1'idée
selon'laquelle la conscience ne constituait pas une donnée
premiére dans le développement enfantin, et a ensuite tenfé
de justifier et de fonder son apparition eﬁ accordanﬁ une
'piéce centrale aux schémes .moteurs dans l'explication.,
"Il a cru possible d assimiler priorité chronologlque et
priorité constltutlve, il a falt de ce qui vient 4! abord
la substance ou la cause de ce qui s'élabore ensuite."2
'De,ié a directement résulté une des principales difficultés
théoriques de sa démarche: demontrer comment par les“ﬁéﬂles
combinaisons et coordlnatlons des schemes moteurs le plan
intellectuel s'instaure chez l'enfant, c'est-d-dire comment
l'étudg de la ‘progression des réactions motrices durant les
déux premiéres années permettra "de saisir 1'instant od le
sujet'sera,enfiﬁ surgi des schépes empiétant l'un sur 1l'au-
tre et ou le moﬁvement sera devenubonscience."5

Wallon dénonce le fait que "pour résoudre la diffi-
culfé, c'est a des analogies, promues identités, que Piaget

recourt."“, Son hypothese directrice est que de la méme
, aq

2 H. Wallon, De l'acte & la bensée, 0p.citf,‘p.27.
3 Ibid., p.28. .
4 Ibid., p.28.
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. . 5
- fagon que l'organisme en développement assimile du milieu
q & PP

les éléments qui lui sont biologiquement nécessaires, les
schémeg moteufs, étant incessamment confrontés avec les
circonstances extérieures, croissent et se transforment par’
assimilation et adaptatioh simultanées. Mais, pose alors
Wallon, "la comparaison d'un schéme motéur, simple mapifes—

tation d'activité, 4 la totalité q'un &tre vivant est-elle

C'est ce que fait Plaget, qui y voit non seulement
une similitude mais postule entre l'activité psygﬁique et
1'activité biologique une .

unité d'éléments et de loi. Veild pourquoi Piaget
se croit dispensé de montrer comment est franchi
le seuil des schémes moteurs a la personne, de
1'activité motrice & 1'activité intellectuelle,
Entre les deux il Y a des invariants communs, dont
le fonctionnement est semblablement commandé dans
les deux cas par l'organisation et par 1l'adapta-
tion (...) A l'origine des structures ol va se
différencier l'activité intellectuelle se trouvent
les mémes principes que ceux de la vie, assurant
leur union fondamentale. Sur le plan biologique,
l'organisation et l'adaptation sont opposées et
solidaires (,..) Sur le plan intellectuel, méme
solidarité et méme opposition entre l'activité
rationnelle ou organisation et l'expérience oun
adaptation, entre la déduction logico-mathématique
et la structure temporo~spatiale, objective, cau-
sale. Le tableau des fonctions logiques_peut &tre
calqué sur celui des procés bioclogiques,

5 Op.cit., p.29..

6 Ibid., p.29.
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Ainsi, ajoute Wallon, déns la thése de Piaget "le
parallélisme biopsychiQue est complet“7, et le passage du
biologique au mental par les schémes moteurs est "finale—
ment découvert parce qu'il ¥ était présupposé."8 .

Wallon admet la nécessité de 1'influence du milieu
qui, en fournissant des motifs différents d'activité, offre
l'pccasion 3 la création de nouveaux rapports fonctionnels
entre les séries sensorielles et motrices. Cependant,
précise-t-il, "l'occasion de nouveaux rapports peut trés
bien s'offrir et ne pas rencontrer 1'éptitude & les utili-
ser. Il faut autre chose que la fusion des domaines senso-
ri-moteurs entre eux sous Ia seule pressiocn des‘circonstan-
ces."9 En effet, en absolutisant 1'influence du milieu la
théorie piagétienne n'explique pas pourquoi l'activité
sensori-motrice n'aboutit qu'a des stéréotypies chez les
idiots, ni pourquoi les coordinations établies s'abolissent
dans certains cés-de lésions cérébfaleé. ‘

Ne faut;il pas supposer, aveé l'occasion, le pou-

voir de l'utiliser, avec la coordination, l'orga-
ne ou elle puisse s'inscrire, (e pouvoir n'est

7 Op.cit., p.30

8 Ibid,, p.30. A ce sujet, voir aussi le chapitre
trois, section 4, Catégoristion de Tran~-Thong, ou est re-
levée 1l'hypothése piagétienne initiale d'une communauté
fonctionnelle entre 1'évolution bioclogique et 1'évolution
intellectuelle,

9 Ibid., p.32. ‘ :
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ras dans chaque schéme isolé, il n'est pas non
plus entierement suscité de 1'extérieur, I1
appartient au comportement d'ensemble, et il
reléve des substructures organiques que la
croissance de l'enfant met successivement 3 sa

disposition pgur utiliser les circonstances
extérieures,10 : :

Your VWallon, expérience et aptitude s'impliquent
mutuellement., Les coordinations progressives que démontre
le nourrisson, depuis le moment ol il t8te tout cbjet en
contact avec ses lévres jusqu'ad celui ol la vue du biberon
l'améne & ouvrir la bouche et & crier,

exigent une discrimination des excitants condi-
tionnels qui a bien des degrés et qui est liée,
selon Pavlov, au pouvoir analyseur du cortex.
Si le pouvoir assimilateur de Piaget est capa-
ble de faire enjamber des différences de domai-
nes sensori-moteurs, c'est qu'il est doué 1lui
aussi d'une structure, dont les niveaux condi-
tionnent l%%xpérience au moins autant qu'ils en
régultent. : :

Cependant Piaget n'attribue pas le pouvoir de coor-
dination de l'enfant au degré d'évolution atteint par la
structure nerveuse humaine. Plutdt, il dématérialise ce
pouvoir et le confére 3 l'action d'ensemble du systéme de
relatiomentre les schémes, c'est-d-dire 3 une espéce
d'impulsion comsécutive au niveau de l'organisation psychi-
que dont les différenciations et les coordinations produi-

ralent la structure idéelle que le sujet donne & 1'univers.

10 Op.cit., p.32.
11 Ibid., p.34,

N
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Ainsi, entre 1l'acte et la pensée, la continuité fonctionnel-
le est é%;blie., |

Or, d!aprés Wallon le milieu physique et actuel

constitué par les réactions sensori-motrices est ﬁondamen—
- talement différent du milieu qui s'y superpose et devient
son double: 1le milieu mental et-virtuel fondé sur la repré-
sentation "et ol les possibilités ‘de combinaison sont deve-
nues si libres, si diverses, si aisément fixables que sa
part dans la régulation de la conduite n'a cessé de croi-

||/I2

tre. Méme s'il y a de nombreuses et incessantes inter-

férences d'un milieu 3 l'autre, les fagons de réagir pro-
pres a chacun sont si différentes et opposées que leur coe-
xistence est pleine de contradictions et de conflits.

Ce sont.deux systémes hétérogénes de fonctions qui
sont en lice, quelle gqu'ait pu étre la filiaticon
des structures nerveuses répondant & chacun. Les
moyens d'action sont le mouvement dans 1'un, 1'ac-
tivité symboliqud.dans l'autre (...) Ce n'est pas
une question de deg é“quifles(&istingue; c'est une
différence d'orientation, de but)_de moyens.

Wallon résume en quelques phrases lapidaires ses
principales critiques adressées & Pjaget,
Transformant une description en explication, il
donne & l'évolution psychique une base parcelaire

et trop étroite. Il la compose d'éléments d'a-
bord distincts qui n'auraient qu'd se rejoindre

12 Op.cit., p.48.
13 Ibid., p.48.
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et & s'assimiler entre eux, tout 1'édifice de la

vie mentale pouvant résulter de cette seule opé-
ration. Ainsi disprse-t-il son unité fondamen-

tale dans la pluralité des aspects ou des phases

qui la manifestent, en les prenant pour des mor-

ceaux d'ou elle n'aurait plus qu'd surgir. Mais

il ne peut rendre compte de cette unité méme, ni

des enrichissements’qu'elle doit aux différencia-—
tions fonctionnelles et & 1l'évolution organique

qui les conditionne. En méme temps il raméne aux
facteurs purement individuels de la motricité des
pouvoirs, comme l'usage du symbole et 1'expression .o
de la pensée, qul. ne peuvent appartenir qu'a un '
. 8tre essentiellement social, et il rétrécit de
fagonqinadmissible les fondements de la vie men-~

tale. ' T ‘

Wallon ajoute que le éystéme d'explication prpposé
par Piagét, "soutenu par de fines descriptions et par une
graﬁde ingéniosité de rapproéhements"15,‘est trés inétruc—
tif parce qu'il concilie d'une fagon 6riginale les aftitudés
empi;iste et idéaliste, comme lfYont d'ailleurs fait avant

U .
lui de nombreux penseurs et philosophes, d4é& Berkeley aux

néopositivistesq§; o *

14 Op.cit., D.45.
15 Ibid., p.45.

16 Pour d'autres analyses critiques faiteq‘par Wallon °
des conceptions de Piaget, consulter notamment: ILVautisme
du malade et 1l'égocentrisme enfantin: intervention aux
discussions de la thése de Fiaget, Bulletin de la Société
Frangaise de Philogophie, 28, 1928, p.131-13%6; Le jugement

“moral (d'apres Piaget) chez l'enfant, Annales de 1'Enfance,
63, ’1953i p.1280-1281; L'étude psychologique et sociclogi~
que de 1l'enfant, Cahiers Internationaux de Sociolo ie, 111,
1947, p.3-23; réé&d. dans Enfance, 3=, 1953, p.§§g—308;
Post-seriptum en réponse & M., Fiaget, Cahiers Internatigpaux

de Sociologie, 10, 1951, p.175-177.
- Voir également l'article suivant gui fournit une

perspective comparative: E, Jalley, Pour une lecture com-
parée de Piaget et de Wallon, La pensée, 208, 1979, p.79-+108.
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¢  SOMMAIRE DE

Les stades du développement de 1'enfant
; ‘Seion Henr: Waillon!

Le probléme ‘des stades en psychologie génétique a
suscité méints débats et réflexions, TI1 appert que toute
éette problématique recouvre deux'dimensions fondamentales:

1- psychologique, et éf philosophique. C'est dans cette
double perspective que s'est inscrite la présent2>recherche
sur la contribution, def Wallon & 1a question des rapports’
entre stade, transformatidn et développement.

Wallon en est arrivé 3 se rallier assez t0t dans sa
carriére scientifique & la Philosophie di1 matérialisme Mi
lectique; Ses principaux 6uvrages sur la psychelogie de
l'enfant s'inscrivent dans la éolutidh généra}e qu'apporte
cefte philosophie aux problémes ontologique, gnoséologique
- et logique., C'est donc & la lumiére de cette doctrine qﬁe
.son oeuvre prend sa signification la plus profonde.

Le systéme des stades du développement élaboré par
Wallon comprend six stédes. Ce sont des'stadeé généraux, 3§
la fols affectifs et iﬂtellectuals, dont la succession mani- —
feste une'alterﬁance de moments ol prédomine le sujet et de

moments ou l'objet devient prépondérant. d
¥

; 1 Mario Lajoie, thése de maitrise présentée 3 -
1'Ecole de Psychologie de 1'Université d'Ottawa, mai 1930,
 X11i-329p, - v

7



. 3297
APPENDICE 3 | R

L'évolutlon 1ntra—stade et les rapports 1nter-stades se

deroulent ‘sélon un comp xe processus dlalecthue ou s'en-
tremélent des facteur blolog;queq, psychologiques‘et‘so—
claux. | | _‘

La résolution de?ce taiﬁs aspeéts de la proﬁléma—-
tique des stades en psychologle, notamment la qd%stlon de
la nature des s%ades, nécessite une perspective philosophl-'
que, D'autres aspects d'ordre psychologique requierent une
approche concrete et multldlmen31onnelle a 1'étude de 1'en-
fant 7

Henri Wallon a*apporté une solution a la'proﬂléma—
thue des stades & partir d une perspectlve philosophique
et d'une approchg concréte et mult1d1mens;onnelle. Il g \
revele_gertalnes‘lois et. principes dialectiques inhérents‘ .
ap développement de l'enfant, et a mis en évidence 1'inces—

sante action réciproque du biologiqﬁé et du social par

rs

1l'intérmédiaire de l'activité (praxis).

Wallon a une conception compléfé, rigoureuse et
cohérénte du développement de l'enfant, & 1'intérieur de
laquelle s'intégre un systéme de sta&es consistant, tant
d'un point de vue "interne" (psychogénétique) que d'un

4

point de vue "externe" A la discipline (philosophique).






