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INTRODUCTION

Des études ont indiqué que l'addition d'une mesure de
milieu comme variable améliore la preédiction d'une caractéris-
tique humaine, Quoiqu'il soit vrai que nous ayions eu quelques
mesures de milieu dans le passé, celles-ci ent été des mesures
relativement brutes, Ainsi, il semble que 1l'index général de
statut social ou économique ne mette pas en évidence tous les
aspects qul permettent de distinguer les différents milieux,
En eherchant a explorer l'efficécité de la prédiction a base
du milieu, la présente recherche vise a découvrir la relation
entre certaines variables précises de milieu et le rendement
académique, au niveau secondaire,

La thése débutera par un apercu historique des prin-
cipaux travaux enregistrés dans le domaine de la prédiction
académique a base du milieu. Ensuite on formulera les hypo-
théses, on décrira l'échantillon de sujets examinés et on
présentera les instruments de mesure. Le chapitre suivant
sera consacré a la présentation et a l'analysé des résultats.

En appendice, on insérera les questions de l'enteevue
avec les méres, les six variables de milieu et leurs vingt-et-
une caractéristiques, les échelles de classement pour chacune
des vingt-et-une caractéristiques, les données brutes, et les

échelles Warner,



CHAPITRE PREMIER
RECENSION LES ECRITS

Une étude comme celle~ci se rattache de trés prés au
vieux probléme de l'influence relative de l'h.r:dité et du mi-
lieu sur le d.veloppement des caractéristiques du comportement
humain. Dans une premiére section, le présent chapitre s'efforcera
d'éclaircir un peu ce probléme. Une deuxiéme sectién presentera
un aperqu des études entreprises au cours du present siécle, en
vue de déterminer l'influence du statut socio-économique, de diverses
variables sociologiques et du foyer familial sur le rendement aca-
démique.

1. Le probléme de l'influence relative
de l'herédité et du milieu sur le dé-
veloppement des caracteristiques
humaines.

Le probléme de l'influence relative de l'héredité et du
milieu dur le développement des caractecristiques humaines a lar-
gement preéoccupé psychologues et sociologues au cours du present
siécle. Les théuries proposées ont évolué A travers plusieurs
phases, chacune ouvrant la voie & la recherche future, sans pour
autant en arrier & une solution définitive.

Francis Galton et Charles Darwin pourraient &tre considérés
comme les pionniers en ce domaine. Le premier, dans éa publication

intitulée "Hereditary Genius", a insisté sur la prédominance des
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facteurs héréditaires dans le développement des capacités mentales.
Le second a considéré le preobléme d'un point de vue biologique

et a postulé la sélection naturelle, qui se fait par la survie

des animaux les plus adaptés 3 leur milieu et aux demandes de la
vie. Par conséquent, ultimement la scleetion naturelle, compte
tenu des conditions changeantes du milieu, peut donner naissance

a4 de nouvelles espeéces.

1, de son cOté, aomet lui aussi le principe

James Baldwin
de l'¢volution en psycholugie. Tautefois, il sculigne 1l'importance
des facteurs de milieu dans le développement des traits humains
en insistant sur la distinction entre l'hérédit. sociale et
1'hérédit= physique.

A cette époque, la principale question ¢tait donc ue sa-
voir si c¢'édtait l'hérdcité ou le milieu qui causait les diffiren-
ces dans le comportement humain., Devant l'importance de la ques-
tion, la "National Society for the Study of Education™ lui a con-
3

sscré son vingt-septieme annuaire, en 1928. Heilmanz et Freeman

y ont écrit des articles dignes de mention.

1 Baldwin, James, Social and Ethicel Interpretation of
Mental Development, Macmillan and Co., New York, 1902, p. 70.

< Heilman, J.,D. The relative Influence upon Educational

chie nt _of some Hereditary and Env1ronmental Factoras, dans

1528, p. 35-05
3 Freeman, Frank N., et al., The Mecasurement of the Effect

of Environment gpog Intel;lggnce of Foster Children, ibid., p. l03-207.
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Heilman a essay¢ de déterminer si l'influence de l'héré-
dité sur le rendement académique était plus grande que celle du
milieu. Les résultats démontraient que 50 pour cent de la varia-
tion dans l'age éducationnel (tel que mesuré par le Stanford
Achievement %est) était due a des facteurs héréditaires (mesurés
par l'age mental sur le Binet); que moins de 13 pour cent de la
variation était due a l'entrainement scolaire; pas plus de 1 pour
cent au statut socio-économiq;e du foyer et & peu prés 36 pour
cent & des facteurs d'h.rédité et de milieu dont on n'a pas
tenu compte dans la recherche. Ces résulvats tendaient a démon-
trer que l'intelligence exercait l'influence la plus grandqbur
les différences de rendement dans le curriculum traditionnel.,

Dans sa recherche, Freeman essayasit de mesurer l'effet
du milieu sur l'intelligence d'enfants adoptifs. L'étude indi-
quait qu'une amélioration de milieu produisait un gain d'intel-
ligence, et qu'une partie de la ressemblance entre des fréres
et soeurs élevés ensemble était due & l'influence d'un milieu
semblable.

A ce moment, on s'accordait donc & dire qu'a la fois
les facteurs de milieu et les facteurs génétiques déterminaient
les diff<érences de comportement chez les humains. Le trente-
neuviéme annuaire de la "National Society for the Study of Edu-
cation” n'a pas change tellement cette position. La contribution

de Stoddard4 mérite cependant d'étre soulignée. Celui-ci, s'il

4 Stoddard, G.D. "Introduction'( dans The Thirty-hinth.

Yggrgook of the National Society for the Study of Education,
ublic School Publishing Co., Bloomington, Illinois, 1940.




RECENSION DES ECRITS L

ne régle pas le probléme de l'influence proportionnelle de L'héré-
dité et du milieu, ajoute cependant un ¢lément nouveau, celui ae
l'interaction:

esodit is easential to think of the contributions of he-

redity and environment, not as mutually exclusive or diame-
trically opposed, but rather as close-coupled factors whose
impingement is mutually interacting.

Anastasi est revenup récemment sur cette interaction
entre 1'hérédité et le milieu, Selon elle, la nature et l'étendue
de 1l'influence de chaque type de facteur dépend de la contribution
de l'autre. Ainsi la contribution de l'herdédité variera sous dif-
férentes conditions de milieu. La question que l'on se pose main-
tenant est donc comment le milieu et l'hirédité déterminent le
comportement humain:

The heredity-environment problem is still very much

alive, Its viability is assured by the gradual replacement
of the questions, "which one!:" "How much:™ by the more basic
and appropriate question, "How?" Hereditary influences -

as well as environmental factors gf an organi¢ nature - vary
along a continuum of indirectness”.

Ainsi le nouveau probleme qui se pose maintenant riside
dans l'identification des processus et des forces dans le milieu
humain par lesquels les facteurs de l'hérédité et du milieun
exercent leur influence sur le développement du comportement.
C'est dans cette optique que s'inscrit la présente étude. D'une
fagon plus spécifique, elle désire analyser les processus et les

forces du milieu familial qui tendent a entrer en relation avec

5 Anastasi, Anne, Heredity, Environment and t uestion

How?, dans The Psychological Review, vol. 65, 1958, p. 197-208.
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la variabilité du rendement scolaire chez les enfants. Elle n'est
pas intéressée i découvrir si c'est 1l'herédité ou le milieu qui est
responsable du comportement academique de l'enfant, ni dans quelle
mesure l'un ou l'autre contribue 3 ce rendement acad-mique. Elle
part cependant avec¢ la croyance que les deux contribuent dans
une proporvion variable.
2. Rendement scolaire et caracteristiques sociologiques.
a. Rendement scolaire et statut socio-éconcmique.
Flusieurs études ont été effectuées au cours du present
siécle en vue de determiner l'influence de certaines caracteéris-
tiques sociologiques sur le rendement scolaire. Toutes les re-
cherches ont indiqué l'existence d'une relation dcfinie entre le
statut socio-économique et le rendement scolaire.
Les premiéres enquétes de la relation entre le milieu
familial et le rendement s;olaire traitaient des problémes de
ltarriération mentale et de la persistance a l'école. Celles de

6

Neighbours™ et Van Benburg7 ont montré une relation définie entre

le niveau du milieu familial et le progres et la persistance
a l'école.

8

Garrison” a fait la comparaison de l'influence relative

de l'intelligence et du statut socio-économique sur l'information

6 Keighbours, 0.J., Retardation in the Schools and some
of the causes, dans Elementary School Teacher, vol. 11, 1910-11,
p’ 119‘135 . i

7 Van Denburg, J.K., Causes of elimination in the public

secondary schoals of New York City, dans Teachers College Contract
%g Edueation, No. 47, Bureau of Publications, Teachers College,
olumbia University, New York, 191l.
8 Garrison, K.V., The relative influence of intelligence
and socio-cultural st§tu§ upon the information possessed by first
grade children, dans Journal of Social Psychology, vol. 3, 1932,

p. 362-367.
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possédée par un groupe d'éléves ue premiére année. Les r-sultats
sur le test d'information (3ougren Information Test) furent traités
en comparant les scores obtenus sur les limites inférieure et su-
périeurs sur la performance sur un test d'intelligence, en main-
tenant le statut socio-cuiturel constant. La différence s'est
montrée favorable aux ages mentaux <leves.

9 a étudié la relation entre le milieu familial et

Engle
les notes scolaires. Dans cette recherche, trois groupes d'-léves
du secondaire ue alvers statuts socio-économiques furent comparés
sur la base des notes méritcees. Les résultats favorisaient génd-
ralement les foyers les rlus avantagés,

ColemanlO

a rapporté l'détude de prés de 4,800 cas dans
les 7e, 8e et 9e¢ années, représentant les régions géographiques
de 43 états americains. Le groupe total {ut divisé en quatre
groupes approximativement égaux représentant des statuts socio-
économliques élevés, intermscdiaires et inférieurs et un quatrieme
groupe dont les parents avaient regu de l'assistance publique.
Les differences entre Q1, la méddiane et Q3 favorisaient les
groupes supérieurs pour chaque année en age chronologique, en

scores sur les tests d'intelligence, en scores de lecture, de

géographie, d'histoire et de solution de problémes.

9 Engle, J.L., Home environments and school records,
dans 3chool Review, vol. 42, 1934, p. 590-598.

10 Coleman, Hubert

; pexriormance
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D'autres études de la sorte, donnant l'évidence d'une
relation entre le statut socio-économique et le rendement sont
celles de Collins et Douglasll, Longlz, Gesell et Lordl3.

Un autre groupe de recherchistes ont utilisé la "Sims
Seore Card" pour mesurer le statut socio-economique et le mettire
ensuite en relation avec le rendement scolaire. 11 s'agit de
Bryanlh, Chauncey15 et Shawlé.

Pour un groupe de 169 éléves de Le 5¢ et be années,
Bryan a corrélaté les ecores Sims avec les notes scolaires et
avec les scores sur le Metropolitan Achievement Test. Elle a
obtenu un coefiicient de .56 entre les notes scolaires et les
scores Sims, de .59 entre les scores sur le Metropolitan Achie-

vement Test et les scores Sims.

11 Collins, J.H. et Douglas, H.R. Socio-economic status of
the home as a factor in success in the junior high schodl, dans
Elementary School Journal, vol. 38, 1937, p. 107-113.

12 Long, H.H. Test results of third-grade children selected
on the basis of socio-economic status, dans Journal of Negro Education,
VOl. ‘}’ 1935’ pu 192‘212.

13 Gesell, A, et Lord, E.E., A psychological comparison of
nursery school children of high and low socio-economic status, dans

Pediatric Seminary, vol. 34, 1927, p. 339-356.

14 Bryan, R. A_study of the relationghip between gsocio-econo-
mic status and scholastic achievement, Unpublished Master's Thesis,
University of lowa, 1941.

University of Iowa, 1941.

15 Chauncey, M.R. The relation of the nome factor to achie-
vement and intelligence test scores, dans Journal of Educational
Research, vol. 20, 1929, p. 88-90.

16 Shaw, buane C., The relation of socio-economic status

to educational achievement in grades four to eight, dans Journal
of Educational Research, vol. 37, 1943, p. 197-201.
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Chauncey & <tudié un greupe ce 113 .tudlanis de e annde
et de 130 étudiants de Ge, Les scores sur la "Sims ncore Cara®
powr le statut socic-économique ctalent en corrélatvion avec ceux
#erites sur le Stanford idchievement Tesl comme suit: r: .30
(8¢ année) et r: .35 {$e =nnca).

Shaw a obtenu une corrdlation de .39 entre les scores sur
le 3ims Test st les scores sur le Starfore Achievement Test. De
son c¢oté, Gough17 2 trouvé que les corrélations entre les scores
de ﬁt;bux soclio-sconomique mesuré psr la “American home Scele" et
le rerdement aceddmique ctaient prés de .30 pour le vocabulaire,
la lectuie ¢t la langue.

b. Rendement stolaire et autres variables sociolougiques.

Aprés s'étre attardées a l'stude ce l'influence du statut
aocio-wconomique.sur le rendement scolaire, les recherches devaient
maintenant se poursulvre en essayant de mgesurer avee plus de préci-
elon les divers milisux,

Nemaekls a voulu determiner la valeur ce l'dge chronologique
& l'entrée & l'ccole délémentaire, le niveau d'ecucation cu pére, de
la meére, et le statut cecupationnel cu pere, pour la prédiction directe
et differenticlle du succés acad:migue. Les connees incluaient les
neuf varikbles suivantes pour 59 gargens et 165 filles: (1) qQ.l.
(2) &ge chronologique en mois & l'entriae & l'école ¢lementaire

(3) niveau d'éducation du pire (4 niveau d'~ducation ue la mere

17 Gough, Harriaon G. The relationship of socio-egonomic
tus € li ve.ntor nd Achieverent Test Scor
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(5) statut occupationnel du pére sur l'échelle Minnesota (6) moyenne
en mathématiques (7) moyenne en anglais (8) moyenne en langues

(9) moyenne en art. Les résultats démontrent que l'adge chronologique

4 l'entrée a l'école élémentaire, le niveau d'éducation du pére,

le niveau d'éducation de la mére et le statut occupationnel du pére
ont une valeur négligeable pour la prediction directe et differentiel-
le du succes académique.

Dibblel? 2 investigué la relation du rendement scolaire avec
certains facteurs de milieu. L'auteer a trouvé que le Q.I. est la
variable qui influence le plus, alors que la participation aux ac-
tivités scolaires, le niveau du revenu, le sexe, contribuent & un
degré moins élevé au rendement scolaire. Des facteurs tels que la
résidence, le statut des parents, la grandeur de la famille, 1'é-
ducation de la meére et la mobilité ont peu d'influence sur le ren-
dement.

20 a voulu déterminer lesquelles de onze caractéristiques

Engle
familiales vont différencier, au niveau de la neuviéme année, ceux
qui réussissent plus ou moins bien en arithmétique et en lecture. Il
a conclu que le niveau occupationnel de la famille, le nombre de fois
que la famille avait déménagé et le nombre d'enfants qui vivaient
& la maison ont une relation significative avec le rendhent en arith-

métique et en lecture.

19 Dibble, John, G, A study of the relationship of certain
factors to academic achievement of public high school students of

Fa%rfax County, Virginia, dans Lissertation Abstracts, vol. 27 (9-4),
1967, p. 2769-2770.

20 Engle, Ralph L., A study of familial and other non-intellec~

tual characteristics of achieving and underachieving students,
dans Dissertation Abstracts, vol. 27 (8-4), 1967, p. 2389,
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¢. Rendement scolaire et foyer familial.

Le tous les divers aspects da milleu, il semble que le
foyer produise la premiére et la plus subtile influeace sur le
développement .ducatif de l'eufant:

The kind of home in which the chiid receives his early

g:aigiggb:téiegi?ermine in good part the kind of individual

La plupart des études pré-citées ont d¢tudi: le foyer en
termes de varlables socciologiques genérales, telles le statut
socio-économique, le statut social, l'occupation cu pere, etc.
Plusieurs éducateurs, psychologues et sociologues consiaerent
ces mesures de milieu comme lnadéquates. Ainsi Kah1?? a trouvé
que le niveau d'aspiration des parents est un facteur plus crucial
que la classe sociale pour expliquer la variabilite dans le ren-
dement scolaire des enfants pairus seloun les {.i.

Le plus, ces caracturistiques sociologiques ne permettent
pas au psychologue ou & l'dducateur de deceler les inuices précis

en vue de remédier & un milieu familial déficient.

21 Crow, L.D. and Crow, A., Child ievelopm=nt and Adjustment,
New York, Macmiilan, 1962.

22 Hahl, J.A, gducational and occupational Aspirationg of

"gg%ﬁog gan“ Boys, dans Harvard tducational Review, vol. 23, 1953,
po -2 3.
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Selon Bloom23, le milieu défini comme étant la totalité des
forces affectant 1l'individu est si complexe qu'il est impossible de le
manipuler 3 l'aide des méthodes présentes de recherche. Au niveau
du milieu total, on peut dire que chaque individu a vécu dans un
milieu unique.

Toutefois, Bloom croit que quelque part entre le milieu
total et 1l'interaction spécifique ou l'expérience unique, il y
a le milieu comme un ensemble de forces persistantes qui affectent
une caractéristique humaine particuliére:

We, since we are on the outside of the individual, conceive
of the environment in termge of the probability that it provides
for selected experiences or interactions. Thus an environment
which has a higher probability of providing certain experiences
than another environment may be said to be a more powerful en-
vironment insofar as the appropriate human characteristic is con-
cerned(...). Psychologists, educators, and human development
specialists are able to specifyyr some of the mafjor characteristics
of an environment which will positively or negatively affect the
development of general intelligence ar school achievement, These
include communication and interaction with adults, motivation
and incentives for achievement and understanding of the énvi-
ronments, and the availability of adult models and exemplars of
languag#g communication and reasoning. Here again, it is not only
the availability of the elements but also the extent to szch the
individual interacts with and makes use of these elements<h,

A 1l'aide de recherches antérieures, Bloom en arrive a nommer

des facteurs qui sont reliés le plus clairement & des caractéristiques

23 Bloom, Benjamin 5., Stability and Change in Human Charac-
teristice, Hohn Wiley and Sons, Inc., New York, 1964, p. xiii-237.

2‘} Idem, ibidt, po 187“1880
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humaines comme le rendement scolaire. Selen lui, les différences
de rendement scolaire sont relides a:

1. La signification que l'dducation prend pour l'avancement
et le rdle ?ersonnel de quelqutun dans la soci=té.

2. Le niveau d'éducation dvsiré et la valeur placée sur
ll'éocucation par ies adultes qui jouent un rdle dans la
vie de l'individu.

3. L'oteudue & iaquelle le reandement scolaire esn motive
et renforei par les parents ou acultes qu. Jjouent un
réle significatif aans la vie de 1l'enfant<5.

L

En ce qul coucerne la mesure longitudinale d'une carac-
teristique, Bloom?® affirme que

1. La corr¢lation entre les mesures d'une méme caracteristique
2 deux moments différents est une fonction de l'hypothese
de recouvrement quand le milieu cans lequel les sujets
ont vécu duraut la psériode intermidiaire n'est pas connu ou
considéré,

<. La corrélation entre les mesures d'une méme caractéristique
a deux moments différents approche l'unité gquand le milieu
dans lequel les individus ont vécu durant la période inter-
médiaire est connu et pris en consid.ration.

3. Les gains effectués par des inaividus soumis au méme milieu
puissant tendent a étres .gaux.

De plus, toujours selon Bloom, la variation dans les milieux u'aura
pas des effets similaires a toutes les phases de d:veloppement de

la caract ristique. Le milieu aura ses effets les plus grands dans

la pé#rioce de développe.ent normal plus rapide ce la caractéristique
et ses effets seront moinares dans la période de developpement normal
pluas lent, alors que les effets approcheront z<éro dans la périodybﬁ

il n'y a aucun changement dans la caract ristigue.

25 Bloom, Benjamin 5. op, cit., p. i%0.

26 Ide[ﬂ, ibido, j,’o l92u
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A 1'Université de Chicago, ou le docteur Benjamin 3. Bloom
enseigne, ses efforts en vue de déterminer les facteurs spécifiques
qui sont relids au rendement scolaire ne devaient pas rester vains.
Un ce ses cléves, Ravindakumar Dave27, devait scrire une these de
doctorat dans ce domaine.

Au lieu de deccrire le miiieu familial en termes de carac-
téristiques générales ae statut comme la classe sociale, l'occupation
du pére ou l'éducation des parents, Bave a voulu étudier le milieu
familial en termes de processus et oe forces qu'il a nommés "environ-
mental process variablcs®. Les problémes qu'il désirsit resoudre étaient
dong:

1. L'identification des variables de milieu qui semblaient
constituer le milleu scolaire 3 la maison.
2. La construction et la vellidation d'uu instrument de mesure

du milieu scolaire. .

3. L'analyse de la relation entre le milieu scolaire a la
maison et le rendement scolaire de l'enfant.

L. L'analyse de la relation entre les variables de milieu
et les caract-ristiques sociologiques du foyer.

5. L'étude de la préciction du rendement acad mique en utili-

gant la mesure de milieu comme une des variables de prédiction.

A partir d'une revue extensive de la littérature, bave a
réussi a difiser le milieu familial relatif au rendement scolaire en
six variables. Ces variables ont ensuite été partagees en 21 carac-
téristiques qui furent utilisées pour résumer et classer les réponses
des méres dans une entrevue<8.

Soixante méres se sont soumises & l'entrevue et le classement

ue leurs réponses, qui constituait ce que Dave appelait le "Index of

27 Lave, Ravindakumar H., The icentification ang measurement

of environmental progess variables that are related to educational
achievement, Unpublished Fh.l', Uissertation, University of Chicago, 1963.

28 L'Appendice & présente les six variables de milieu et leurs
21 caractéristiques.
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Educational bunviromment”™, fut relic¢ aux scores de leurs unfants sur
une batterie de tests .e rendement acad.mique (Metropolitan Achievement
Tests).

Dans sa recherche, Uave a trouvé une corrélation de .799 entre
le "Index of fcucaticnal Lnvironment” et les scores de rendcment. La
corrélation était significativement plus clevée que celle entre les
scores de :endement et le "Index of Social Class" (-.018), l'occupation
du pére (.056) et l'éducation des parents (.273).

Entre le Q.1. et les scores de rendement, Lave a trouvé une
correlation de .757. En combiiant le "landex of Educational Enviroacment™
et le {(.l. pour predire le rendement scolaire, la corrdlation ce .757
est passce & .871l. En combinant le I,E.E. et 1'‘{ducation des parents,
elle est pass<e de .273 a .8006. En coabinant le I.E... et l'occupation
du pére, eile est pass.e de .056 & .517. Enfii, en cowbinant le I.K,.E.
et le "Index of Social Class™", elie est passée de -.018 a .825. Toutes
ces augmentations sont significatives au niveau de .05.

Enfin, Lave & trouvé une corrélation positive entre les va-
risbles qui constituent le milieu scolsire & la maison. Toutes les
15 corrélations étaient plus ¢levdées que .50 et 1l d'entre elles
étaient significativement plus élevies que .5.', au niveau de .05.

Les corrdlations s':tendaient de .623 a .848, avec unc valeur m=ciane
de .773.
La corr.lation de .799 que :.ave a obtenue entre le I...E, et

le rendement scolaire peut se comparer avantageusement avec les
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corrélations beaucoup moins élevies (ordinairement moins de .50)
obtenues entre le rendement scolaire et le statut socio-nconomique,
1'éducation des parents, le statut occupationnel ou la classe sociale.
Dans quelle mesure l'Index de milieu scolaire introduit par
Dave s'applique-t-il au niveau secondaire de neuviéme année?] Est-ce
que 13 encore la corrélation entre 1'IMS et les scores de rendement
pour les étudiants sera :.lus élevée de facon significative que celle
entre les scores de rendement et l'index de classe sociale, l'occupa-
tion du pére, et l'éducation des parents] Est-ce que la prédiction
du rendement scolaire sera augmentée de facon significative en
ajoutant 1'IMS 3 d'autres variables comme le Q.I., l'iducation des
parents, l'occupation du pére, l'index de classe sociale? Telles
sont les principales questions auxquelles la présaente rechcrche

désire r.pondre.



CHAPITRE II1
SCHEME EXPERIMENTAL

Le probléme général & 1l'étude r-sice dans la relation
entre certaines variables de milieu et le rendement académique,
au niveau seconwaire., Avant de prisenter les hypothéses a verifier
dans la présente recherche, il serait bon de définir les termes-
clés qui apparaltront dmus 1l'énoncé de ces hypothéses. Lue signi-
fient les termes milieu, miliew scolaire, randement scolairel
Quelles aont les hypothéses que la présente rech.rche dusire
vérifier? Quel échantilion et quels inatruments seront utilisds?
Voiléd les questions auxquelles ce chapitrz se propose de répondre.

1. 3ignification des principaux termes.

Le terme "milieu"™ siguilie les coaditicns, processus et
stimuli externes avec lesguels 1l'individu eatre ei: interaction.
Le terme "miliew scolaire" référe aux conditions, popcessus et
atimull au milieu total qui affectent le rendement scolaire de
ltenfant. La présente recherche est entiérement centrée sur le
milieu scolalire familial.

Le terme "rendement scolaire" fait allusion a la perfor-
mance de l'enfant daus différents sujets académiques. Cette per-
formance s'estime généralement & l'aide d'une batterie stan~
dardisée ae tests de rendemont.

2. Mypothdaes spucifiques.
La vérification des hypotheéses de cette .Lude re;ose sur

certains postulats, ¢noncés par Bloom29:

29 Bloom §epjamin S., op. eit.. p. 187-188.
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a. Le milieu total est composé de différents milieux
spécifiques. Le milieu scolaire constitue l'une des
composantes du milieu total,

b. Il est possible d'imoler une composante spécifique
du milieu total pour la mesurer et l'analyser,

¢. Un enfant est e¢n intersction avec le milieu =scolaire
a la maison.

Les hypothéses spécifiques & vérifier sont ies suivantes:

1.

2,

3.

il n'y a pas de différence significative entre le ren-
dement scolaire mis en relation avec l'lIndex de milieu
scolaire, d'une part, et avec des caracteristiques so-
ciologiques telles que: classe sociale, occupation du
fere ou éducation des parents, d'autre part.

l n'y a pas de différence significative dans 1'aug-
mentation de la prédiction du rendement scolaire guand
on gjoute l'Index de milieu scolaire 3 d'autres varia-
bles comme le quotient intellectuel, l'{ducation des
arents, l'occupation du peére, l'index de classe socisale,
1 n'y a pas de différence significative entre les corré-
lations parmi les six variables de milieu qui constituent
l'inggx de milieu scolaire, et la corrélation "modérdée”
de .50,

En plus de ces hypothéses principales, cette Stude désire répon-

dre aux questions secondaires suivantes:

1. Comment les classements sur les variables de milieu
sont-ils rellés au rendement spécifique: dans un
sujet comme la lecture, la langue, l'arithmétique?

2. Comment les co:rélations entre 1'IM3 et les scores
de rendement se comparent-elles avec les corréla-
tions correspondantes entre les caract.ristiques de
statut et les scores de rendewent?

3. La différence de sexe et la relation entre 1'1iS
et le rendement académique,

4o La différence de position des enfants parmi lsurs
freres et soeurs et la relation entre 1'IMS et B
rendsment académique,

5., les différences de Q.I. et ila relation entre L'IMS
et le rendement academique, .

6. Les differences de niveaux occupationnels des peres
et la relation gntre 1'1IMS et le rendement académique.

7+ Analyse en facteurs des variables ae miliieu.

8. Analyse en facteurs des caract: ristiques de milieu.
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Z. L'échantillon.

Pour 1i'dtude qu alliecu scolaire au foyer, il ast préférable
que le milieu scolaire & l'extérieur du foyver soit aussi uniforme
que possible. Ceci peut s'accomplir en choisissant 1'échantillon
dans un sewl comaine d'éccles. L'autre part, il est désirsble de
cholsir l'échantillion chez une commupaute gui inclut des r:iglons
urbaines, de banlieus et rurales, et qui comporte une distribution
occupativnnelle assez grande.

Compte tenu de ces consldérations, on a decidé ae choisir
l'achantillon pour la présente recherche dans les cing coles ad\-
parées seconuaires anglaises de la Capitale fédérale. Le domaine
dtécoles est ainsi semblable pour toua les individus, Le plus, la
région métropolitaine d'Uttawa inclut des subdividions urbaines,
rurales et de banlieus.

Btant donne que le but viss par cette 4tuce est d'explorer
la relation entre l¢ mlilisu scolaire au foyer et le rendement aca-
démique au niveau secoudaire, on a décid. de choisir des étudiants
au niveau d¢ 1a neuvieéme année, qui se¢ situe 3 ppu prés au milieu
d¢s anndes secondaires. Une information préliminaire a ensuite
été obtenue auprés des autorités scolaires au sujet de l'occupation
des péres des ztusiancts de neuvidme annde aux scoles séparées
anglaiges d'Otrawa.

L'occupation du pire constitue une imortante caract ris-

tique de statut, qui a été acceptée par darner3Y comme un incex

30 #darner, w.,w., social Class i awnerica, Chicago, Harper
and Row, 1960, 297p
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du statut social de la famille. L'J{tape suivante dans le choix
de 1l'échantillon fut de coter les occurations des péres. L'é-

chelle e warner servit & cette fin t

. Toutefois, cette <ichelle
comporte sept polnts et il n'est pas apparu nccessaire que sept
nivesux de stratification soient utilisc¢s pour l'echantillonnage.
C'est pourquoi l'échelle fut mocifiée de fa.on & combiner les
deux premiers niveaux en un niveau superieur; les deux suivants
en un niveau intermédiaire; et les trois derniers niveaux en
un niveau inférieur’?, Il va ue soi que dans l'analyse ulterieu-
re des données pour la verification des hypothéses, l'echelle
entiére en ept points fut utilisée. Le nombre de cas pour cha-
cun des trois rniveaux occupationneis dans l'.chantillon final
& et€é choisi selon les pourcentages des gens dans chacun des
trois niveaux cans la region mitropolitaine d'Uttawa, d'apres
le recensement canadien de 19¢1, soit le plus récent.

fuis vint le moment de 1a s¢lection de l'¢chantillon
final a studier, un a decice ce fa,on arbitraire de choisir
un échantillon total de soixante cas. Toutefois, au lieu de
tirer de la population un seul groupe ce soixante :tuciants,
on a choisi trois ensembles d'<chantillons paralléles, sur une
base de stratification de cas choisis au hasaru, lo.r chacun
des cas de l'ensemble A, il y avait un cas substitut dans

chacun des autres ensenbles, b et C,

31 Wdarner, u+.L., Oopscit., p. 140-141.

32 L'appendice 5 rapporte les ¢chelles Warner,
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Le cette facon, si une famille du premier ensemble refusait de se
soumettre & l'entrevue, elle <tait remplacée par la famille corres-
ponaante dans L'ensemble B, et ainsi ge sulite.

Le nombre de cas rour chacun des nivesux & .t« choisi:
au hasard 3 partir des sous-populations respectives. Un total de
180 cas furent tirés de la population, soit OC vans chacun des
trois ensembles paralléles. En examinant les tableaux I et II,
on constate que le pourcentaye de la distribution des occupations
dans la région métropolitaine d'Uttawa est sensiblement le méme
que celui de la porulation échantillonnée d'étuaiants et de .
1'échantillon final, pour les divers niveaux.

4. Les instruments.

Le milisu scolaire a la maison a 4t¢ évalué d'apres la
mesure ¢e Dave. Il s'agit d'une entrevue a'environ soixante
minutes effectude avec la mére de chacun des €0 étudiants,
L'entrevuc comporte 63 questions, qui visent 3 mesurer les six
variables de milieu et leurs 21 caract. ristiques, qui constituent
le milieu scolaire 3 la maison-#, Le tableau ILI prisente les va-
riables et les caract ristiques de milicu ainsi qgue l!e#s cuestions
qul leur sont rell.es dans l'entrzvuae. On not.ra que l'ordre des
questions n'est pas entiérement bas/ sur l'orare des caract.ristiques

de milieu, Un ordre plus logique a été suivi, pour favoriser le lien

33 L'appendice I raprorte les qu.stions g1l composent l'entrevue.
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Tableau I.- Distribution de l'occupation des péres dans la
population échantillonnée d'étudiants,

Distribution en %
dans la region

Niveasu occupationnel Fréquence ?réggegce mitropolitaine
d'Cttawa
Supérieur 131 18.1 22.8
Intermédiaire 239 32.9 32.5
Inferieur 356 49,0 bbt.7
Total 726 100.0 100.0

Tableau II.- Nombre de cas choisis dans 1l'échantillon
final pour chacun ces niveaux occupationnels.

Tistribution en
dans la r-gion

Niveau occupationnel Friquence Friquence mé tropolitaine
en & d'Cotawa.
Supirieur 14 23.3 22.8
Iaterm diaire 20 33.3 32.5
Inférieur 26 L34 4h .7

Total €0 100.90 100.9
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Tableau III.- Les variables de milieu et les questions qui
leur sont relices dans l'entrevue.

Variables de milkeu Caractéristiques Questions dans l'entrevue

1, Pression dur
* la L, 5, 37, 38, 39, 40, 43
le rendement. 1b 40,7401 42) L3
lc 6, 7, 23, 2k, L6
1d Li, k5
le L, 13, 49, 52
1f 2, 3, 51, 54, 55
lg ho, 47, 48, 50, 52, 53, 62
2., Mod@les de langue <2a Déterminés par la réponse

verbale totale. (cf. ap-
pendice 3).

2b 7, 9, 25, 26, 27, 28, 29,
30, 34, 306.
2c 1L, 18, 31, 34, 35
3. Orientation 3a 21, 22, 52, 54, 55, 57
académique 3b 2, 3, 16, 21, 22, 23, 24
3¢ 11,717, 18, 19, 20, 22
L, Activité de la ha 7, 10, 26, 27
famille 4o o, 8, 7, 9, 27
he 32, 3
Ld 7, 10, 14, 31
5. Intellectualité 5a 12, 13
au foyer 5b 7, 15, 16, 25
6. Habitudes de _
travail au foyer ba 57, 58, 59, 60
6b 53, 56, 57, 61, 62, 63

a Les noms des caracteristiques apparaissent en appenaice 2.

b.Les questions apparaissent en appencice 1.
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entre les questions et l'établissement d'une conversation ;lus
sulvie durant l'entrevue. (n remarquera aussl que certaiues
questions appartiennent & plus d'une caract..istique. De facon
générale, 11 s'agit en rdéalité de¢ sous-questions, qui se rap-
portent a uns caracturistique et non 4 une autre,

bave & aussi préparéd une o«challe ce classement en neuf
points pour chacune ces <1 carsct:ristiques. Ces -chelles de
classement, uti.isées vans la présente rech-rche, contribuent
a augmenter la valeur disgnostique ce la mesure de milieu3“.
La somme des classements sur chacune des 21 caract.ristiques
de milieu scolaire a la maison constitue 1'lndex de milieu
scoiaire (Ilkb). Lompte tenu de la grandeur aes gorrélations
parmi les variablus de milieuBs. il n'est pas apparu néces-
saire d'obtenir une¢ combinaison pondorée des ecoreszs sur les
variables de milieu, puwr en arriver 3 1'lig,

utentrevue utilisée est du genre "focusea interview",
Clest l'auteur lui-méme qui 3 effectusd toutes les scixante
entrevues nécessitéeé par la recherche. Contrairement & la
technique du questionnaire, l'entrevue de typre "focused" laisse
& l'intervieweur la libarté de poser aes questions d'approfon-
dissement quand c¢'est ndcessaire, de discuter certaines situations
en détall, =t ainsi d'obtenir une information valive sur aifférents

aspects a2 la recherche. btant cdonndes la complexité et la sub=-

34 L'appendice 3 rapporte les ¢chelles de classement pour
chacune des 21 caracturistiques.

35 Ces corrélations sont rapyortées au.chapitre suivant,
lors de la vdrification de la troisieme hypothese. -
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tilité des variables de milicu, 11 était important gque l'intar=-
vieweur ait cette liberté de posor des questions d'approfondisse-
ment, pour obtenir une information précise sur les processus
dtinteraction qui opsrsnt au foyer. Cette information ditaillée
peut aussi améliorer la constance du jugement de l'intervigweur
et contribuer ainsi 3 éliminer les biais.

11 faut aussi ajouter que l'intervieweur a observ: avec
le plus de minutie possible les activitis et les caractéristiques
de chaque foyer qu'il a visité. Ceci a permis, dans une certaine
mesure, de vérifier la validits des rdponses donndes par les
pareats.

Ltinformation au sujet des caractéristiquss sociologiques
du foyer a également été recueillie lors de l'entravue, en vue
de vérifisr l'hypothése concernant leurs relations respectives
&u rendement scoulai:e de l'eniant:

1. vecupation du m@re

&, Ucgupation de ia agre

3. Education du pere

4. vducation de la meére

5. Source de revenus

6. Type de wmaison

7. Milieu ambiarnt
Les donndey obtenues sur ces caracteristliques ont 4t< cotées sclon
les échelles préparees par warner38. Un Index de classe sociale a
été obtenu 4 partir de la combinaison des cotes de gquatre caracté-

ristiques de statut: l'occupation du peére, la source ce revenus,

le type de maison, et le milisu ambiant.

36 Werner, W.L., 9p. cit., p. 139-155.
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Les sept premlers sous-tests de la batterie avanc:ie des
tests "Metropolitan Achievement™ ont servl & wesurer le rendement
académique. Le tableau 1V donne gquelques rensecignements au sujet
de ces scus~tesgls. La batterie de tests "idstropo.itan Achievement™
¢st bien reconnue aux idtats~Unis, comme en font foli les témeolgnages
de Lressel et de warren:

The tests of the High School Battery of the Metropolitan
Achievenent Tests probably do reflect the traditional curricu-
lar emphases of many secondary schools and they fairly adequa-~
tely test the basic skills and knquwledge which they under-
took to cover. Their greatest util_ty would seem to be for guidance
Or 88 a general survey og competencies at the beginning of the
secondary school program37,

Et volci ce que dit Warren:

This latest edition of the retropoiitan Achievement Tests

is to be applauded for scope, both vertical and horizontal,

for the quality of individual test questions, for the measu-

rement of important outcomes, for careful standardization,

for clear and attractive format, and for efficient accessory

materialg, bu 8espccially for the outstanding Manusl for

Interpreting.”’®,
Les uois derulers sous-testls ae la batterie, qui ont rapport aux
études soclales et & la science, n'ont pas été utilisés, & cause
des variations dans les prograwmes dans ces sujets au Canada par
rapport aux Etats~Unis ol les tests ont été standardisés. L'auteur
a administré la batterie avancee ces tests "Metropolitan Achievement”
aux soixante <ftudiants en septembre 1969, soit aprés qu'ils eurent
terminé leur neuvieéme annde, ot ayrés que leurs méres se furent sou-

by

mises @ l'entrevue aurant L'é.é¢ 1969,

37 Lressel, Faul L., cans O.4. Bureos, lhe oixth ieutal
Measurements Yeasrbook, Highland tark, The Gryrhon !'ress, 19€5, ¢. 59.

38 Warren, G, Finaley, uans U.X, buros, The Sixth Mental
Meagurements Yearbook, liighland Fark, The Gryphon Fress, 1965, p. 67.
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Tableau IV, Fidélité, nombre d'item et durée d'administration
de chacun des sous-teats Metropolitan Achievement
(Batterie avancie).,

on—

Sous«tests Fidélité (r médian) Nombre d'item Durée (minutes)

Word Knowledge 92 55 14
Reading S0 45 25
Spelling .92 55 17
Language « 90 82 29
Language S, Skills .82 28 16
Arithmetic Comp. 92 L5 35

Arith., Problem Solv. .91 L8 35
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Quant aux quoticnts intellectuels, ils .nt €té obtenus
sur le test dthabileté mentale Heumon-Nelson, administré aux étu-
diants durant leur neuviéme annce. L'auteur de la prssente recher-
che a effectué une étude sur le test Henmon-Nelson, en 1567, en
le faisant subir a des gléves de Hull, et en utilisant des données
fournies par la Commission des écoles catholiques de «iontréal
et le Ministére ce 1l'Education au Québec39. Voici ses priacipales
conclusions:

Les résul.ats révelent que l'Henmon-Nelson semble étre

un bon test pour mesurer la scolaptitude, soit cette capaci-
té splciale aux =tuces intellectuelles et au succes acadé-
mique. L'Henmon-Nelson semble jouir d'une haute validité
concuriente, préuictive et congu#inte. Sa constance, sa sen-
8ibilité et sa valeur pratique apparaissent également élcovées,
Le plus, il jouit &6une excellente réputation aux Ltats-Unis,
et aussi au Québec™,

Ces conclusions justifient de l'emploi de ce test sour la pr.sente

recherche.

Le r de Pearson a servi a établir toutes les cor.élations
simples rapportées dans cette étude. Le Centre de calcul de 1'Uni-
versité d'Ottawa s'est chargé de l'analyse en facteurs des variables
et des caracteéristiques de milieu. On reparlera en temps et lieu
des matrices utilisées a cet effet. Le docteur Olgierd Forebsxki

a veillé au calcul des corrélations multiples rapportses au chapitre

qui suit,

39 Crepeau, fené, tstude sur le test Henmon-Nelson, travail
présenté a la Faculté we I'sychologie ae lfuaniversite d'Uttawa pour
le cours PE 4OGF, Ottawa, 1967, p. vii-75,

4O Bdem, Ibid., p. 56.




CHAPITRE IIX
PRESENTATION ET ARALYS: DES REDULTATS

Trois étapes serviront & présenter cette section. D'abord,
on vérifiera les hypothéses, on ¢tudiera ensuite la validité et la
figélivé de la mesurs de milieu, puis viendra l'étude dtautres
aspegts de moindre importance, enfin on fera une analyse en facteurs
des variables el des caract.ristiques de rilisu.

1, Vérification des hypothéses.
a., Premiére nypothése.

La premiére hypothése se lit comme suit: il n'y a pas ue
différence significative entre le rendement scolaire mis en relation
avec l'Index de milieu scolaire, d'une part, et avec des caractéris-
tiques sociologiques telles que: classe sociale, occupation du pére,
ou e@ducation des parents, d'aut}s part,

Les corrélations necessaires a l'étude de cette hypothése,
basées sur les données de l'echantillon fortuit-stratifié de 60
étudiants et de leur milisu familial, sont rapportées au tableau V,

La corrélation entre le: score: total . de rendement et
l'Index de milieu scolaire (IMS) s'est av.rdée significativement plus
élevée, au niveau de ,001, que toute autra corrélation entre le
score total de rendement et les mesures de caract.ristiques de
statut. Lg corrélation de .85 entre 1'IM3S et le score total de
rendement obtenue dans cette étude semble donc plus élevée de
facon significative que les corrdlations ordinairement obtenues
entrs les caractéristiques de statut et le rendement scolaire,

telles que rapportées dans la recension des écrits de cette recherche.
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Cette corrélation est un peu plus ¢levée que celle obtenue par
Dave au niveau primaire (.799), bien que la différence entre
les deux ne soit pas significative.

Le rejet de cetie premiére hypothése semble ¢tablir en
partie la validits de 1l'iustrument développé par Lave pour me-
surer le milieu scolaire de l'enfant & la maison, en termes de vari-
ables et de caractéristiques de milieu.

k. Hypothese II,

La deuxiéme hypothése est reliée i une propriété spécifique
de 1L'IM8; 1) n'y a pas de différence significative dans l'augmenta-
tion de la prédiction du rendement scolaire quand on a&joute 1'I»S
& d'autres variables comme le Q.I., l'éducation des parents, 1l'oc-
cupation du pére, l'Index de classe sociale.

Une des variables les plus utilisées dans la prédiction du
rendement scolaire de l'enfant est le guotient intellectuel. En plus
de cslle-ci, pour vérifier l'hypothése, on a analysé trois autres
variables souvent employées pour prédire le rendement., Ce sont:
1'éducation des parents, l'occupation du pére, et l'Index de classe
socigle. Donc en tout on & choisi quatre variables fréquemment
utilisées dans la prédiction académique pour vérifier l'hypothese.

Dans la vérification de l'hypothése, on s'est servi du score
total de rendement comue variable-critére. On calcula les corréla-
tions simples entre le: score: total de rendement et chacune des
quatre variables de prédiction. A noter que les corrélations simples
obtvnues igi ne différe:nt pas de fa.on significative de celles ob-
tenues au niveau prismaire par Dave. On calcula ensuite les corréla-
tions multiples en combinant 1'IMS avec chacune des variables de

prédiction. Le tablsau VI en rait la présentation,
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Tableau V

Corrélations simples du score total de rendement
scolalre avec différentes variables de prédiction.

Seore total

Rendement .85 <35 .29 53
scolaire (t=7.8;.001) (t=11.2;.001) gtggi?)

a. On indique entre parenthéses les valeurs "t" et le
nivesu de probabilité des différences significatives.

b. La formule qui suit a servi & l'obtention des valesurs
NQH:

L _ _ Cl)".?) (H’ ﬂz3)
- }l)/3 2 ( ,,/bz ,_/16 ~p? 3 P )
12 VI3 P31 2y Y3 /23

30
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Tableau VI
Corrélations simples et multiples du score total de
rendement avec différentes variables de prédiction.

Variable de Corr. simples Corr. mult. Augmen-
Prédiction avec score avec score tation
total de rend. total de rend., signifi-

avec 1'IMS com~ cative

me variable add.
de prédiction,

Q.I. 60 .67 .866 (F=-30;,001)

Bd. parents 60 53 8,8 (F=-33.6;.001)
Oce, pére 60 .29 .860 (F==40.7;.001)
Index C., S, 60 «35 . 860 (F=<40,0;.001)

A, La formule employée est la suivante: ,@"'L 237 ﬂﬁfﬂij‘z/v,,/ej/”u
(pour trouver la corr. multiple) =A%,

b, La formule employée est la suivante: 2 2 L
(pour trouver le rapport F) F= (,6/—,@2) (/U m, 1)

t i.'ezl’) ('M"M;)
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Les corrélavions multiples consignées au tableau VI ne dif-
férent pas de fagon significative de celles obtenues par Lave, au
niveau primaire. Comme on peut le constater, la possibilité de
prédire le score total de rendement s'accroit de facon signifi-
cative, au niveau de .001, quand on combine 1'IMS avec n'importe
laquelle des quatre variables de prédiction, soit le Q.I., l‘'sduca-
tion des parents, l'occupation cu pére, ou l'Index de classe sociale,
Dave est  arrivé aux mémes conclusions, au niveau prigiire. A noter
qu'on s'est servi ici de l'alternative unilatérale pour éprouver la
valeur significative de l'augmentation de la prédiction.

Le rejet de cette hypothése suggere la possibilité d'utiliser
1'1M3 comme variable de prédiction du succes académique.

¢. Hypotheése III.

La troisieéme hypothése se 1lit ainsi: il n'y a pas de diffé-
rence significative entre les corrélations parmi les sim variables
de milisu qui constituent 1'IMS, et la corrélation "modérée™ de .50.
Pour veriffier cette hypothése, on calcula la matrice ues corrélations
possibles entre les six variables de milieu, telle que le tableau VII
la rapporte. L'examen des valeurs "t" oblige a rejeter cette troisiéme
hypoethése. Toutes les corréfltions sont plus élevées que .50 de fagon
elgnificative; deux le socnt au niveau de .05, deux au niveau de .02,
et toutes les autres au niveau de .00l. Les corrélations s'étendent
de .66 3 .83. Au niveau primaire, Lave a obtenu des r.sultats sem-
blables, puisque onze des quinse corrélations se sont avérées plus
é¢levées que .50 de fa.,on significative, au niveau de .05. Elles

s'étendajent de .623 a .848.



Tableau VII.- Matrice des intercorrélations parzi les
variables de milieu.

Variasble 1 2 3 I 5 6

1 1.20

2 U.82(t=8.00; 1.00 -

3 3.77(t=5.407 V. 79{t=7.25; 1.00 &

* 1 .Ual) g

b 0.81{t=7.75;.3.83(t=7.25; v.77{t= 1.00 i

001}’ .001) 5.40; &

Loo1} o

5 V.83{t=8.25; V.75(t= 0.81{t=7.75; &

2001} 0.79(t=7.25; 5.00; 001} 1.00 o

could .oo1] &

6 G.07{182.42; V.07(t=2.42; D.72(t=  J.00(t=2,2¢; &

.02) L2) 3.50; sl 0.66(t=2,28; 1.00 %

001} .05) z

%

&

Les valeurs "t® obtenues a divers mivesux ce ;rababilits, qui ont
servi a atabllr la olgnli‘catlor aes différences entre ces corre-
lavivnz et la corre¢lation "modereetde .50, sout indiquées entre

parentbeaes. )
Las [oromies utilisfes

Lour

jb = My~

(O:

cprouver ces cifférences sont:

ER AN

nT

(O
3

Y
?: 1
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Cette propriété des variables de milieu tend & démontrer
que peut-étre moins de six variables pourraient étre suffisantes
pour expliquer presque la méme proportion de variance du. score
total de rendement, gue les six ensemble le font., Far ailleurs,
s8i la mesure de milieu doit @tre enployée pour predire ls rende-
ment dans plusieurs domaines & contenu différent, il peut étre
désirable d'avoir toutes les six variables, parce que dive;ses
combinaisons des variables expliguent la variabilité de la per-
formance des dtudiants dans chaque sujet, comme on pourra le
constater plus loin.

2., Validivé et fidélité de la mesure de milieu.

On aurait normalement du discuter de la validité et de la
£idélité de 1'IMS dans le premier chapftre, au moment ol on exposait
les instruments qui allaient servir a &ette étude. Toutefois, la va-
lidité et la fidelité d'une mesure ne peuvent .videmment se¢ calculer
qu'une fols les résultats sur cette mesure obtenus., C'est pourquoi
on a préféré attendre a ce moment-ci pour discuter plus en détail
de ces sujets. Toutefois, méme & ce moment, la corrélstion de .799
obtenue par lave entre le ”index of Zducational Environment" et le
rendement scolaire, au niveau primaire, donnait déjd une idée de la
validité de la mesure de milieu,

8. Valiaité,

En ce qui concerne la présente recherche, l'acceptation de
la premiere hypothése tenuc a dtablir encore davantage la validité de
1'instrument utilisé comme mesure de milieu familial. La corrélation
de .85 entre 1'IMS et les scores de rendement indique la valiaité

prédictive de l'instrument, ou les scoresc total: de rendhent sert
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de varisble-critére. La corrdlation indique que la proportion de va-
riance ce la variable-critére dont 1'IMS rend compte est .72.

Le plus, au lieu de 1'iIMS, on a employékiiagt—et-une carac-
téristiques de midieu comme variables de prédiction. lLa variable-critére
demeurait la méme, soit le score totsl de rendement, au niveau de
la neuviéme an%ée. La corrélation multiple entre la combinaison
pondérée des vingt-et-une variables et le score total de rende-
ment fut de .910,

b, Fiddlité,

En ce quil concerne la fiddlité de 1l'instrument, on appliqua
la méthode de Ebelkl d'sstimation de la fidilité par l'analyse de
la variance. La méthode de Ebel n'exige pas la s:iparation d'un test
on deux moitiés. La formule pour calculer la fidélité se lit comue
suit:

ve
ou rpg= coefficient de stabilité
Vo = variance parai les examinés, et
Vpy = variance parmi le reste.

Cette méthode fut appliquée & la mesure de milieu employée
ici, en traitant les classements sur les 21 caracteristiques de
milieu comme semblables & des scores sur les item d'un test. Les
résultats de l'analyse de la variance, en utilisant 1'¢échantillion

entier de soixante détudiants, apparasissent au tableau VIII,

41 Ebel, H.L., E n of the reliability of ratings,
dans Payehonotrlka, vere TorTOST, o LOT A2k,
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Tableau VIII.- Variances nécessaires pour estimer la fiddlité
de 1'IM3,

Source de variation OSomuse des currdés Degrés de 1lib. Variance

Examinés 71 59 12,1
Item (caract. de milieu) =122 20 »
Reste _897 1180 .76
Total 1,489 1259 *

* Variance non-nécessalre et non-calculée.
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La wariance parmi les étudiants, ou plus précisément parmi
leurs foyers, est 1l2.1. La variance parmi le reste est ,76. Le coef-
ficient de fidélité tel qu'obtenu & partir de ces résultats, en
utilisant la formule, est .937. 11 s'agit 1la c¢'un estimé de la
consistance interne de l'ingtrument développé pour mesurer le
milieu familial.

Dans le but d'estimer la stabilité des resultats en re-
lation & la grandeur de l'dchantillon, on divisa l'échantillon
total en quatre sous-groupes de quinge étudiante chacun, choisis
d'aprés la méthode fortuit-stratifiée, en maintenant dans chaque groupe
la méme proportion d'occupation paternelle que dans l'échantillon
totai. Aprés avoir analysd les donndes uu premler groupe, on
combina celui-ci avec le second, et on étudia les données des 30
premiers cas. Ensuite on ajouta le troisidme groupe et les données
pour les 45 cas furent analysées. Un étudia aussi les donndées pour
le groupe entier. Les corrélations obtenues 4 chaque étape de
1'analyse sont rapportéesz au tableau IX, et les valeurs "t" des
différences parmi les corrdélations au tabieau X,

En exaainant les différences .armi les corrélations cor-
respondante: pour les grandeurs d'schantillon de 15, 30, 45 et 60,
aucune n'est apparue significative. Ainsi, les corrélations semblent
stables pour ces grandeurs d'échantillon, Les risultats obteaus a
partir de l'dchantilion de la préseute vtude semblent donc pouvoir

8tre gonsidérés comme relativement stables, et partant, constants,
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Tableau IX,
Grandeur de l'échantillon et stabilité des
corrélations entre les variables principales.

Variables corrélatées 1 Graggeur de t;echantlléon
1. IMS et rend. total «93 .86 «86 .85
2. IMS et oec. du pére 62 o5k oh5 48
3. IMS et classe sociale 49 «50 46 .55
L. IMS et éduc. parents .58 61 .58 N
5. Rend. total et occ. pere .51 .28 .26 .29
6. Rend, tot. et I, Cl. soc. 35 26 .28 .35
7. Hend, tot. et éduc. par. o5k 51 48 .53
8. IM3 et Q.I. .80 .76 oTh .63

9. Q.1I, et rend. total .80 79 .78 67




Tableau X,
Les valeurs "tY des différences parmi les
entre les variables prineclipales.

corrélations

30 et 60 45 et 60

Variables 15 et 30 15 et 45 15 et 60 30 et L5
L. IM3-rend. 1.05 1.16 1.33 0] .18 «20
2, IlM3-occ.pére .35 77 .66 .50 35 .20
3. IM3-Cl.soc. .0< 12 .30 .20 «3C .65
he lio-Bd.par. 11 0 .30 .16 W22 «95
5. Rend.-occ.pére .82 . Q0 .90 08 Ol .15
6. Hend.-I.Cl.80c..29 - .25 o .08 45 .50
7. Rend.-E&d. par. .111 ol .03 .16 .33 .35
3. Ilo et Q.I. 29 L5 1.16 .16 1.73 - 1.05
9. &si. et lend. .05 .16 23 .12 1.18 L.15

La formule genérale Qéb a servi a obtenir les

bp = [%-11:

£ D= -2,

!

—

V-3

|
N;L '3

valeurs "t", ou:

SIVITINSHY €30 ASKTVNY 1H NOILVINISHUJ

8¢
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3. Btude d'autres aspects de moindre importance.

Aprés avoir wérifié les trois hypothéses principales de
catte recherche et avoir étudié la validité et la flaélité de la
mesure de milieu, il serait peut-@tre bon de s'attarder maintenant
& l'étude d'autres aspects de mai;dre importance, qui permettront
d'étudier la relation entre 1'IMS et le rendement scolaire & des
niveaux plus spécifiques, et d'explorer les propriétés de 1'IMS
pour comprendre son ¢tendue ev ses limites.

8. Comment les classements sur les variables de milieu
sont-ils reliés au rendement spécifique dens un sujet
comae lg lecture, la langue, l'arithmetique?

La corrélation multiple la plus <¢levée, .0695, existe entre
le Spelling et les six varlables de milieu, comme le montre le
tableau XI., La moins élevée est celle entre le Reading et les
variables de milieu, soit ,573. On sait que le coefficient de
gorrélation multiple exprime le degré de concordance qui sxiste
entre les scores réels et les scores prdédits quand les facteurs
de prédiction sont pondéréds de la meilieure fagon possible, au
moyen des coefficients de régression,

b. Comment les classements dur les caractiristiques de

milieu sont-ils reliés au rendement spécifique dans
un gujet comme la lecture, la langue, l'arithmétique?

La corrélation multiple la plus <levée existe encore
entre le Spalling et les £l caractiristiques de milieu, soit .822,

La moindre se situe entre le Language Study Skills et les ca-
ractéristiques de milieu, soit .718,
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¢. Comment les corrélations entre 1'lil et les scores de
rencement se comparent-glles avec les corrélations
correspondantes entre les caractéristiques de statut
et les scores de rendenent?

La premiére hypothése était la plus importante de cette
recherche parce qu'elle servait & vérifier le mérite de la mesure
de milieu familial. La gquestion qui précéde est en réalité une
extension de la premisre hypothése. Ici la mesure de rendement
est conaidérée en termes de scores dans des sujets spécifiques
au lieu de gcores totaux de rendement. L'{tude de cette question
& donc une grande importance.

Bn vue d'étudier cet aspect, les corrélations entre 1'IMS
et les acores pour les soixante étudiants furent calculées, puis
compardes. La comparaison des .. corrélationsentre le sous-test
Word Knowledge et chacune des trols caractéristiques de statut,
avec la corrédlation correspondante entre le Word inowledge et
1'IM3, révéla que la derniére était significativaement plus élevde,
au niveau de ,0l, que chacune des trois premiéres. Les résultats
semblables furent trouvés pour les sous~tests Langusge, Langusge
Study Skills et A
le démontre, Toutefols, la corrélation entre le sous~test Spelling

lging, comme le tableau Xil

et 1'IMS ne différe pas de facon significative de celles entre le
méme sous~-test et les trois caractéristiques de statut, ce qui
s;ggire qu'au nivesu secondalre, la relation entre le milisu fa~
milial et l'épeilation n'est pas plus forte de fagon significative
que celle entre l'épellation et les caractéristiques de statut
comme l'occupation du pére, l'éducation des parents et l'Index de

Classe sociale. Ceci différe des rdsultats de lave au niveau primaire.
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Tableau XI.

Corrélations multiples de chacun des sept sous-tests avec
les variables et les caractiristiques de milieu.

41

Sous-tests ﬁaﬁﬁicifiizﬁ%ques gzré§§§§3.
Word Knowl. .721 585
Reading « 729 «573
Spelling .822 .695
Language .821 663
Language Study Skills #718 «597
Arithmetic Computation «762 .617

Arithmetic Problem Solv,

.767




‘ Tableau Y11,
Corrélations entre 1'143 et lcs scores de rendement et entre les
caractsristiques de statut el les scores de rendemeut.

i

bt

Jous=tests

ticcupation

caractéristiques ce statut

Bducation par.

Index Cl. 3oc.

Hord HKinowl. .53

Reading .58
3pelling .50
Language .63

ba‘lé. :)o Skn 051&
Arith., Comp. .59

“ritho i 501..67

.20{3.02;.01)
«32(2.38;.05)
«33(L.4H;n0n)
«21{3.91;.001)
.18(3.29;.0L)
.18(3.80;.001)
L06(6.62;.001)

e27{2.75;.01)
«59(=.120;n0n)
«31{1.95;n0n)
-41(2.51;.,02;
.26(2.98;.01)
43{1.54;n0n)
«31(4.40;.001)

«23(2.82;.01)
.31(2.66;.01)
38(1.11;3non)
»21{4.40;.001)
+20{2.81;.01)
«23(3.57;.001)
W17(R.04;.00L)

Ot indique entre purenthcses les valeurs "t" et les niveaux
de probabilité des differences significatives parmi les corrdlations
entre 1'..0 ¢t les caractéristigues ae statut, pour les aivers

sous-teats.

SLYLTATIY €30 TOYTYNY 17 NOTIVINYETMd
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A ce niveau, les corrélations entre 1'IMS et les sous-tests de
rendement étaient toutes plus élevées de fagon significative,

au niveau de .05, que celles entre les sous-tests de rendement

et les trois caractéristiques de statut. Il faut toutefois men-
tionner que la batterie des tests Metropolitan Achievement
différe quelque peu entre les niveaux primaire et secondaire.
Ainsi, au niveau primaire, Dave a utilisé sept sous-tests, mais
1'un différe de celui employé dans la présente recherche. Il
s'agit du sous-test Word Discrimination, qui n'existe pas dans
la batterie secondaire, et qui a été remplacé i par le sous-test
Language Study Skills, qui n'existe pas dans la batterie primaire.

L'examen attentif du tableau XII permet de pousser plus
loin les constatations. Ainsi la corrélation entre le sous-test
Reading et 1'IMS est plus élevée de fagon significative que celle
entre le méme sous-test et toutes les caract.ristiques de statut,
gsauf' l'éducation des parents. La méme remarque s'applique au sous-
test Arithmetie¢ Computation.

Toutefois, dans l'ensemble, il est permis de dire que les
corrélations entre 1'IMS et les scores de rendement dans les divers
sous-tests sont plus élevées de fagon significative que celles entre
les caractéristiques de statut et les divers sous-tests, sauf pour
le sous~-test Spelling. Au fait, seize différences de corrélations sur
vingt-et-une possibles sont significatives, la plupart au niveau
de .00l et de .01, une & .02 et une & ,05 seulement. Ceci aide a

1l'acceptation de la premiére hypothése et confirme le mérite de
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la mesure de milieu utilisée dans cette recherche. Bien plus, les
corrélations donnent des indices sur la validité prédictive de la
mesure de milieu quand celle-ci est employée pour pridire le ren-
dement de l'enfant dans divers sujets.

d. La différence de position des enfants parmi leurs
fréres et sceurs et la relation entre 1'iM5 et le
readement académique.

On croit généralement que les parents n'élévent pas tous
leurs enfants de la meéme fa¢on, selon les positions qu'ils occupent
au:sein de la famille: Ceci pourrait-il influencer 1'IMS et le
rendement académique? Voild ce qu'il s'agit de voir ici.

On a choisi les trois premiéres positions pour 1'analyse,
étant donné qu'elles contenaient le plus de cas, comme le montre
le tableau XIII, Les moyennes et les écarts-types de 1'IMS et du
test de rendement furent calculés pour les divers sous-groupes,
de méme que les corrélations entre 1'IMS et les scores de rende-
ment:

Les résultats consignes au tableau XIV montrent que les
moyennes et les écarts-types de 1'IMS et des scores de rendement
pour les divers sous-groupes ne différent pas de fagon significative (.Ol).
De méme, les moyennes et les écarts-types de 1'IMS et des scores
de r;ndement, pour chacun des sous-groupes, ne différent pas de
fagon significative (.0l) de la moyenne et de l'écart-type pour
le groupe entier. Aussi, aucune des différences entre les corré-

lations des sous-groupes, et des sous-groupes et du total, n'est

gignificative au niveau de ,0Ol.
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Tableau XII1I.
Moyennes et écarts-types de 1'IMS et des scores de rendement,
it et corrélations entre 1l'IMS et les scores de rendemeut,
pour les trois premieéres positions des enfants
au sein de leur famille, et pour le total.

Position K IMS Rendement Corrélations
Moy. B.-type Moy. E.-type IMS-Rendement.

1 8 111 18.1 2062 29.5 .92

2 20 119 15.7 79 21,6 .67

3 12 120 16.6 276 20,3 o

Total 50 116 17.5 270 27.1 .85
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Tableau X1V, 1
Les valeurs "t" et le niveau de signification des différecuces
parmi les moyennes et les d¢carts-types des scores de ren-
dement, de 1'IM3, et parmi les corrélations entre
L'IMS et les scores de rendemeut, chez les
enfants en previere, deuxidme et
troisieme position, et ches

le total.

Tests Pos.l~2 = Pos.l-3 Fos.l-tot. 2 et 3 2-tot. 3-tot.
Rendement

Moyennes 1.93 1.52 1.48 .37 1.80 .83
E.-types 1l.31 1.43 <Ol 24 1.0l 1.36
IMS

Moyennes 1.38 1.35 .44 .16 .93 .86
E.-types .60 33 <25 .20 .85 .28
Corrclations

IMS-Rend., 2.13 .36 1.17 2.2, 1.69 1.54

1 Aucune des valeurs "t" consignies dans ce tableau n'est
significative au niveau de .Ol.
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Ainsi, les moyennes et les dcarts-types de 1'iIMS et des
scores de rendement ne semblent pas influencée de fayon significa-
tive par les positions des enfants au sein de la famille. A souli-
gner toutefois que cetie remargue ne s'appligue qu'aux trois pre-
miéres positions étudides ici. Le tableau XV pr.sente la distri-
bution des enfants de l'echantillon d'aprés leurs positions au
sein ce la famille.

e. Les différences de quotient intellectuel et la relation
entre 1'IMS et le rendement académique.

Four dtudler ce sujet, l'échantillon a été divisé en trois
groupes, formés sur la base ae la moyenne (X) et de l'éecart-type (o)
des Q.I. du groupe total, qui étaient 111 et 9.57 respectivement,
Les étudiants dont le Q.l. se situait dans l'intervalle L% .5~
furent consignds dans le groupe intermédiaire. Ceux dont le (.I.
était plus élevé que X +.5- alldrent dans le groupe supérieur;
et ceux dont le (.I. était plus bas que X - .5, furht classifiés
dans le groupe inférieur.

Puis on calcula les moyeunes et les ecarts-types de 1'IMS
et ces scores de rendement, de méme qus 1la3s corrélations entre
1'INS et les scores de rendement; pour chague sous-groupe,

Aucune des cifférences entre les paires de corrélations
possibles dans la derniere colonne du tableau XVI n'est signi-
ficative au niveau de .Ul, comme l'indiquent les donn-es du
tableau XVII. Ce résultat suggére qu'il n'y a pas d'influence
significative des différences de Q.l. sur la relation entre

1'IMS et les scores de rendement.
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Tableau XV

Distribution des enfants de 1'échantillon d'aprés
leurs positions au sein de la famille,

Position Prequence

-

P
-
o

® N W W N
=G W
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Tableau XVI.
Moyennea et écarta-types de 1'1MS et des scores de rendement,
et corrélations entre 1'IMS et les scores de rendeament,
pour trois niveaux de quotients intellectuels,
et pour le total.

, RS Rendement Corrdlations

Q.I. N Moyeune E.-T. Moyenne E.-T. Moyenne &.T.

Supérieur 19 127 17.7 289 21.3 .85
(115+)

Interméd, 1.6 120 13.7 279 19.5 62
(107=114)

Inférieur 25 104, 11.8 24,9 20.1 77
(106-)

Total 60 116 17.5 270 27.1 .85




Tableau XVII.
ies valeurs "t" et le niveau de probabilité des différences dignificatives
parmi les moyennes et les écarts-types des scores de rendement, de
1'1¥3, et parmi les corrclations entre 1'IKS et les scores de
rendement, chez les enfants dont les (.I. sont élevés,
intermédiaires, et inferieurs, et chez le total.

Tests Gel. Sup.-Int. Sup-fnf Sup~tot. Int-inf Int-tot. Inf.-tot.
IMs
Moyennes 1.27(non} 4.59(.001}2.75(.02) 3.67(.01) 1.03{non) L4.b44(.001)

Ecarts-types 1.08(non) 1.78(non) .87(non) .63(non) 1l.46(non) 3.00(.01)

Rendement
Moyennes l.42{non} €.15(.001 3.65(.01) &.54(.001) 1.55(non) 5.25(.001)
Ecarts-types
36{ncn) .26(non) 1.61(non) .l3(non) 1.85(ncn) 2.50(.02)
Corrélations
IM5-1S 1.08{non) .69{non) Of{non) .38({non) 1.76{(non) «95{non)

SIVITASEY CHA ASLTVYNY LF NOILVINASIUL
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Sur les six différences possibles entre les moyennes des
sous-groupes et des sous-groupes et du total, sur 1'IM3, deux se
sont avérées significatives au niveau de ,001, une au niveau de
01l et une au niveau de .02. Sur le test ce rendement, trois dif-
férencee se sont avérées significatives au niveau de ,001, et une
au niveau de ,0l. En examinant le tableau, on constate que les mo-
yennes de 1'IMS et des scores de rendement pcur le groupe supérieur
sont les plus ¢levées, alors que celles pour le groupe inférieur
?ont les plus basses, Ceci indique qu'il y a une corrélation posi-
tive entre le 4.Il. et 1'IM3 (.63) et eantre le Q.I. et les scores
de rendement (.67). Toutefois, la corrilation entre 1'.MS et le
score total de rendement (.85) s'est avirée plus élevee de fagon
significative, au niveau de probabilitc de .02, que celle entre
1'IMS et le G.Il. De méme la corrélation entre 1'IMS et les scores
ée rendement est significativement plus élevée (.01} que celle
entre le Q.I. et le score total de renaement. Ainsi, méme si le
milieu scolalire & la maison a une reslation positvive avec le ué-
veloppement intellectuel de l'enfant, et avec son rencenment aca-
démique, il n'en reste pas moins que lz relation entre le milieu
scolaire et le reandement académiquc est significativement plus
élevée. Ceci contribue & raffermir la validité de 1'INMS.

Parmi les six différernces possibles entre les paires
d'écarts-types, tant pour 1'IMS que pour les scores de rendenent,
une seule s'est avérée significative, celle entre le groupe in-

férieur et le total. Ce mésultat semble démontrer que les variabilités



PRESENTATION ET ANALYSE LES REBULTATS 51

de 1'IMS et du test de rendement 3 l'intérieur de divers niveaux de
Q.I. ne différent pas de fagon significative. [l semble aussi démon-
trer que la variabilité & l'intérieur de chaque sous-groupe ne dif-
fere pas de fagon significative (.0l) de la variabilité pour l'échan-
tillon total, sauf dans le cas du groupe inférieur.

f. Les diffirences de niveaux occupationnels des peres et
la relation entre 1'IM3S et le rendement académique.

Dans le but d'étudier cet aspect, les moyennes et les écarts-
types de 1'Imb et des scores de rendement, ce méme que les corréla-
tions entre 1'IM3 et les scores de rendement, fﬁrent @leulés pour
chaque niveau occupationnel: élevé, intermédiaire et inférieur.

Aucune des différences entre les paires possibles de cor=-
rélations du tableau XVIII n'est significative, comme en font foi
les données du tableau XIX., Ceci suggeére qu'il n'y a pas a'influence
significative des différences de niveau occupationnel sur la relation
entre 1'IMS et les scores de rendement,

Sur 1'IM3, parmi les six différences pmssibles entre les
moyennes Qes sous-groupes et ces sous-groupes et cu total, deux sont
significatives au niveau de .0l, et deux au niveau de .02, vur le
test de rendement, aucune cifférence n'est significative au niveau
de .01, mais ceux le sont au niveau de .05 seulement. Lonc le niveau
occupationnel du pere semble exercer ume influence significative sur

les moyennes. Le fait que les moyennes au groupe élevé sdemt superieures
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Tableau XVIII.

Moyennes et écarts-types de 1'INS et des scores de rendement,
et corrélations entre 1'IM3 et les scores de rendement,
peur trois niveaux occupationnels, et pour le total.

: 15 Rendement Corrél
N . - - °
iveaux occup . Moyenne Li.-1. Moyenne h,-T, IM3-nend.
BElevé 14 130 17.8 285 29.6 .87
Intermédiaire 20 114 15.4 266 2L .6 .83
Inférieur 26 109 13.6 264, 24 .1 77
Total 60 116 17.5 270 27.1 .85




Tableau XIX.
Les valeurs "t" et le niveau de probabilité ces différences significatives
parmi les moyennes et les écarts-types des scores ce rendement, de
1'IKS, et parwl lss corrélat:ons entre 1'IMd et les scores
de renaement, chez les enfants dont le niveau cccu-
pationnel uu pére esi supérieur, interm ciaire
et inférieur, et chez le total.

Tests S.-1lnt. Sup-Inf  Sup-tot. Int-inf. int-tot. Inf-tot.

Ik

M 2. . .01 . 01 . 2
povennes . I30:02) 1:180aSh) 2:181a%%) ~:Allsa]  :GRleR] %
Rendement

Moyernes L.90(non) 2.23(.05) 2.34(.05) .Z7(non) .80(non) 1,5
E.-types .72(ron) .84(non) «55(non) .07 (non) .73 (o) l.1

vorrélat.
IMS-RS «V2{(non) .27{(non) .25(non) 1.10(non) L6 (non) .95(non)

FQLTYNY L3 NOTIVINICHUA

SIYLTASHY 37

€S
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i celles des groupes intermddiaire et inférieur, tant sur 1'IMS
que sur le test de rendement, suggére qu'il existe uns relation
positive entre le niveau occupationnel et 1'IMS, et entre le
niveau occupationnel et le test ue rendement, dans notre échan-
tillen.

Parmi les six cifflrences possibles entre les paires
d'écarts-types sur 1'Ik3, une seule est signif.cative, et seu-
lement au niveau de .05. Sur le test de rencement, aucune des
différences n'est significative. &4n général, il semble aonc per-
mis de dire que les variabilités de 1'IMS et du test de rende-
ment & l'intérieur de divers niveaux occupatioinels, de différent
pas de fagon significative, et quo la variabilité a l'interieur
de chaque sous-groupe ne différe pas de fagun significative (.01)
de la varigbilité pour l'déchantillon total.

g. La différence de sexe entre les enfants et la relation
entre 1'.MS et le reudement académique.

L'échantillon total comprenait 28 garions et 32 filles.
Dans le but d'sStudier l'influence de la différence de sexe sur
1'IMS et le rendement scolaire, les moyennes et les écarts-types
de 1'IMS et du test de rendement furent calculés sfparément pour
les sous-déchantillons de gargons et de filles. Four l'étude de
1'influence de la différence de sexe sur les relations entre 1'I1MS
et le rendement scolaire, on calcula les corrélations entre 1'IMS

et le score total de rendement scolaire. Le tout apparait au tableau
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Tabtleau XX.- Moyennes et écarts-types de 1'IMS et des scores
de rendement, et corrélations entre 1'IMS et les scores
de rendement, pour trois niveaux occupationnels,
at pour le total.

Sexe N Rendement TH3 Corrélations
Moyeune &.-T. Moyenne k,.-T. IMS-Rendement
Gargons 28 268 29,6 114 21.3 .89
Filles 32 271 2L.6 117 13.1 .79
Total 60 270 27.1 116  17.5 .85

Tableau XXI.-Les valeurs "t" et le niveau de probabilité des
différences significatives parmli les moyenaes et les
écarts-types des scores de rendement, de 1'IMS
et parmi les corrélatious entre 1'IMS et les
scores de rendement, chez les gar.,ous,
Lles filles, et le total.

Tests Garcons-total Filles-total Gargons-filles
Rendement
Moyenne Os54{non) 0.30(non) «50(non)
Ecart-type 0.96({non) 1.13(non) 1.00(non)
INS
Moyenne 2.38(.05) 2.,12(.05) .65 (non)
Ecart-type 2.37({.05) 2.83(.01) 2.48(.02)
Corrélations

IMS-RS 1.5%9(non) .81(non) 1.29(non)
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Les corrélations entre l'IMS et les scores de rencement peur
les garyons et les fillea sont respectivement ce .89 et ae .79.La
différence n'est pas significative au niveau ae .0l, comme onL peut
le voir au tableasu XXI. De méme, aucune aes differences entre les
corrélations des seus—groupe; et du total n'est significative au
niveau de .0l. Ainsi 1l ne semble pas y avoir a'influence signifi-
cative des différences de sexe sur la relation eatre 1'luS at les
scores de rendenment.

La différence entre les moyennes et les écarts-types des

hel pas
scores de rendement et de 1l'iM> pour les sous-groupes(ne différe
pas ce fagon)significativéﬁ“ﬁussi, sur le test ue rendement, les
moyennes et les €carts-types pour chacun aes sous-groupas ne dif-
féreit pas de facon significative, au niveau ue .Cl, ue ia moyenne
et de l'icart-type pour le groupe entier. Sur 1'IMS, les moyennes
et les écarts-types pour chacun aes sous-groupes ne aiffeérent pas
de fagon significative (.0l) de la moyenne et de l'écart-type pour
le groupe entier, sauf dans le cas des ¢carts-types des filles et
du total, ou 1l existe une différence significative (.0L). Toutefois,
dans l'ensemble, il semble permis de cire qu'il n'y a pas d'influence
significative des différences de sexe sur les moyennes et les écarts-

types de 1'IMS et des scores de rendement.

4. Analyse en facteurs des variables de milleu
et des caractéristiques de milieu.

a. Analyse en facteurs des variables ae milieu.
On a vu lors de l'examen de la trpisiéme hypothése que les
i

corrélations parmi les variablcs ue milieu ctaient toutes plus <levées
}
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que .50 de faqon significative. Four mieux comprendre leur in-
terrelation, on a cru bou d'effectuer une analyse en facteurs
des variables. A cet effet, les matrices CORRE, LIGZN, et LOAD
fuwent utilisdes. La premiére vise & établir les corrélations
parmi les variables, La seconde .tablit les valeurs eigen,

et la trolsiéme trouve la matrice factorielie. A partir cu
tableau XXI1I, on peut constater qu'il y a un facteur de grande
importance, avec une valeur eigen ce 4.%66, qui rencd compte

de 81 pour ceit de la communalits. La deuxiéme valeur est de
seulement ,426, 8oit 7 pour cent de la communalité. Selon un
eritére acceptd par Guttman et Ksiser, les facteurs ayant

une valeur eigen de un ou plus peuvent aveir une si nification
pratique. Lonc, 1l au'y a qu'un facteur avec une signification
pratique.

Le tableau XXIII prisente la matrice factorielle pour
les six facteurs. 1l n'y a pas eu ue rotation d'effectuée, parce
qu'un seul facteur semble avoir une signification pratique.

Toutes les six variablec vont sous le ;rimler facteur,
La troisiéme variable, orientztion académique, a le plus de
poids parmi les six sous le premier odre. Vient ensuite la
deuxieme variable, les modéles de langue. Comme toutes les
variables contribuent fortement 3 ce facteur, on peut

ltappeler un facteur de milieu éducationnel.
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Tableau XX1I
Valeurs eigen et pourcentage de la communalité pour
les six fecteurs

Facteurs Valeur eigen % de liegc?gggziigé sur
cumulatif augmenté

1 L.866 .811 811

2 O.42¢ .882 JO71

3 J.218 .9138 036

L 0.18¢e 550 032

5 @.179 579 029

6 0.120 1.000 .021

Tableau XXIII
Matrice factorielle pour les six variables de milieu,

Variable Ruméro du facteur
1 2 3 L 5 6

1. iress. sur rend. 914 - 140 079 .323 .166 .07}
2. Modeles de langue .916 -.1238 -.314 -.0%4 .091 -.181
3. Orient. acadénm, 934 .09 -.050 L0106 .252 .227
bo Activity famille .9lu -,192 ~,056 .273 -.22y ,078
5. Intell. maison 910 -.142 327 .075 .134 -.129
6. Habitudes travail ,812 569 019 016 -,104 -.06
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b. Analyse en facteurs des caractéristiques de milieu.

Aprés avoir identifié les variables de miliesu & partir
d'une recension d'écrits, chague variable a 4#té divisée en ca-
ractéristiques, 1l serait intéreaaant{de connaitre maintenant
les interrelaui ons paximl toutes les vinfit-et-une caractéris-
tiques, traitant chacune eomme une variable individuelils.
L'analyse factorielle des caractiristiques peut s'avérer utile
pour obtenir plus de renseignements sur leurs groupemsnts en
différentes variabl:=s ou facteurs., Ici encore, les calcuds
ont été effectués au Centre de Calcul de l'Université d'Ottawa,
& l'aide des matrices CORRE, EIGEN, LOAD et VARMX. Cette
derniére sert & effectuer la rotation des facteurs.,

On peut observer au tableau XXIV gu'il y a un grand
facteur avec une valeur eigen de 12.034. Elle rend compte
de 57 pour cent de la communalité. Les six facteurs suivents
rendent conmpte de Z5.4 pour cent de la communalité., La com-
munalité résicduelle est alors cumulde par le reste des fac-
teurs, & un taux trés bas.

Le tableau XXV présente la matrice factorielle sans
rotation pour les six premiers facteurs. Un a ensuite effectué
la rotation pour ces six facteurs, et la matrice aprés rotation
est présentde au tableau XXVI. Compte tenu du fait que les

caractéristiques de milieu appartenaient au uébut & six variabldes,
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Tableau XXIV.- Valeurs eigen et pourcentage de la communa-

1ité pour les vingt-et-un facteurs.

¥ de la communalité sur

Facteurs Valeur eigen les facteurs
-eumulatif augmenté
1 12.034 «573 <573
2 1.235 631 .058
3 1.027 .680 049
L .903 . 723 043
5 .787 «761 .038
6 «730 -796 035
7 656 .827 031
8 <547 .853 026
9 oAbl .875 .022
10 &30 <895 020
11 373 <913 .018
12 .333 -929 -016
13 «273 2942 013
14 o243 «953 011
15 215 964 011
16 196 <973 009
17 .168 .981 .008
18 <157 «989 .008
19 .099 <993 004
20 070 <997 «004
21 .060 «999 .002
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six premiers facteurs.

Garactéristiques Facteurs
1 2 3 b 5 6
1 0.647 -0.381 -0.281 -0.233 -0.171 -0,286
2 0.856. -0,032 0.054 0.310 0,001 -0,085
3 0.64L8. -0.38, 0,195 0,011 0.352 0.188
A 0.659 0.056 0.430 -0,103 -0.088 0.1l42
5 0.740 -0.158 -0.137 -0.164 -0.298 0.151
6 0.684 -0,119 0.164 -0.482 0,196 0.088
7 0.752 0,169 <-0.178 -0,171 0.364 -0.187
8 0.808 <-0.259 0.055 0.37% =-0.198 -0,003
9 0.846 <-0,131 -0.018 0.253 0.134 -0.113
10 0.684 0,378 -0.019 -0.036 -0.179 0.336
11 0.759 -0.227 -0.319 -0.054 =-0.110 0,112
12 0.763 0,302 0,208 0.110 -0.008 0.142
13 0.812 0.092 -0.212 0.126 -0.199 -0.195
14  0.867 -0.,212 0.199 0.109 -0,070 -0,009
15 0.760 -0.074 <0.194 0.211 0.420 0,025
16  0.594 0.530 0,102 0,046 -0,020 -0.400
, 17 0.780 -0.072 0,022 -0.276 -0.165 ~0,076
18  0.854 0.055 0,240 0,003 -0,065 0,050
19 0.883 0.080 0.096 0.020 0,01 0.005
20 0.593 0.318 -0.542 0,038 0,071 0,354
21 0.796 0.203 0,019 -0.278 0,073 -0.161

61
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Tableau XXVI.- Matrice factorielle aprés rotation pour les
six premiers facteurs.

Facteurs

Caractéristiques
1 2 3 A 5 6

1 0.013 0.167  -0.811 -0.210 0.277  0.842
2 0.320 0.335 -0.256 0,140 0,707  0.196
3 0.293 ~0.102 -0.163 -0.606 0.523 0.045
IX 0.699 0.176  -0.151 ~0.,223 0.262 0.010
5 0.411  0.034  -0.620 -0.104 0.267  0.303
6 0.455 O.14k -0.383 -0.635 0.060 0.080
7 0,09k  0.542 -0.270 -0.529 0.241  0.330
8 0.340 0.097  -0.382 0.000 ©C.78%  0.123
9 0.201 0,301 ~0.292 -0.282 0.704 0.190
10 0.590 0.242 -0.156 -0,022 0.154  0.548
11 0.186 0.036  -0.602 -0.207 0.393 0.401
12 0.588 0.369  -0.042 ~0.144 0.383 0.312
13 0.214  0.455 -0.483 0.U17 0.466  0.320
4 0475 0.174  -0,388 -0,238 0.622 0.051
15 0.030 0.240 -0.145 ~0.482 0.612  0.39%4
16 0.281 0.819  -0.075 -0,001 0.,194 0,120
17  O.431  0.276  -0.581 -0.249 0C.214  0.123
18  0.597 0.303 -0.275 -0.229 0.439  0.154
19  0.475 0.366 -0.299 -0.268 0.459  0.250
20 0.107 0.173 -0.186 -0.125 0.169  0.870
21 0.380 0.538 «-0.376 -0.372 0.154 0.213
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il sera intéressant de voir comment les caractéristiques se
grouperont comne résultat de las rotation de 3ix facteurs, dont
les valeurs eigen sont supérieures a l'unité ou un peu infé-
risures,

La matrice factorielle sans rotation a<voile gu'en
pratique, toutes les caractdéristiques vont sous le premier
facteur. Lonc il semble y avoir un facteur général qui tra-
verse toutes les caractdristiques. On a observé un résultat
semblable dans l'analyse en facteurs des variables de milieu.

Le groupement des caracteristiques qul émergent de la
matrice factorielle dont en a effegtue la rotation est résumé
plus bas., On a groupé sous un certain facteur les caractéris-
tiques qui contribuaient fortemsnt 3 ce facteur. Un a maintenu
les numéros de série des caract-ristiques faisant partie des
difrérents groupes comme au tableau X4AVI, pour favoriser la
comparaison entre la liste et le tableau. un a ajust< les noms
des groupes ou des facteurs ou c'était n-cessaire, sur la base
des éléments communs sous-jacents au contenu de toutes ou de
la majorité des caractiristiques appartenant au groupe.

1. Intellectuality in the home.
4. Social press for academic achievement
10. Keenness of the parents for correct and effective
language usage.
12, uua}ity of guidance on matters relating to school
18. §§€§}e and quality of toys, gamea and hobbies made
avallable to the child,

19. Upportunities for thinkimg and imagination in
daily activities.
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A l'origine, les caractéristiques 18 et 19 apparte-
naient & la variable "Intellectuality in the home", L4 &
"Achievement Press", 10 3 "Language liodels" et 12 a "Acade-
mic Guidance",

On a conservé & cette variable le nom de "Intellec-
tuality in the home", puisque deux des cinq caractéristiques
appartenaient déja a la variable "intellectuality in the home™"
et que les trois autres semblent se rattacher également a cette
variable. sn effet, la pression sur le rendement (caractéristique
quatre), la sensibilité des parents pour l'utilisation correcte
de la langue (caract._ristique dix) et la qualité de l'orientation
scolaire (caracteristique 12) contribuent & accroitre l'intel-
lectualite au foyer, \

2. Activeness of the family.
?» Preparation and planning for the attainment of
educational goals.
16, Use of 1.V, and such other media.
21, Preference for the educational activities over
other pleasurable things.

De ces caractéristiques, 7 appartenait a l'origine
a la variable "Achievement Fress", 16 & "Activeness of the
Family", et 21 & ".ork Habits in the Family™",

Un a couserve pour cette variable le nom de "Active-
ness of the family". En effet, les trois caractéristiques qui

y figurent semblent pouvoir se rattacher & l'activité de la

famille,
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3. Academic Guidance.
5. Standards of reward for educational attainment

11. Availability of guidance on matters relating to
school work

13. Availability and use of materials and facilities
related to #chool learning

17. Use of books, periocical literature, library and
such other facilities.

Deux des caractéristiques qui composent ce troisieéme
facteur allaient & l'origine sous la variable "Academic Gui-
dance™: 11 s'agit des caracteristiques 1l et 13, La caracté-
ristique § allait anterieurement sous la variable ".chievement
Fress" et la caracteristique 17 allait sous "ictivencss of
the family",

On a conservé a cette variable le now ce M.academic
uuidance”", un effet, deux des yuatre caractiristiques qui y
figurent faisaient aéja partie & l'origine de cette variable.
Le plus, la caractéristique 17 sertle pouvoir se rattacher a
1'orientation acad’mique (utilisatvion de livres, .tc.). Quantc
d la caract.ristique cing (rccompenses pour le rendement sco-
laire), elle vient comme le resultat de l'utilisation que l'en-
fant fait de l'orientation acau.mique dont il a pu bdanlficier.

Le nCRlEVEUBLL I 85D,

3. Farent's interest in acacemic achieveaent
6. Knowledge of the educational progress of the child

Ces ueux caractéristiques appartenaisnt a l'origine
a la variable "Achievement iress", d'ou la conservation du

méme nom pour la variable,
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5. Language Models.
2, Farent's own aspirations
8. Qualities of the language usage of the parents
9. Upportunities for the enlargement and use of vo-
cabulary and sentence patterms.

14, The extent and content of the indoor activities
of the family,

15, The extent and content of the outdoor activities
during weekends and vacations.

Les caractéristiques 8 et 9 appartenaient a l'origine
a la variable "Language Models", 14 et 15 & "Activeness of the
Family", et 2 a "Achievement tress".

Puisque deux des cing caracteristiques qui vont sous
ce facteur allaient a l'origine sous la variable "Language
Models", on a conservé ce nom ici, Il n'en reste pas moins
difficile d'expliquer l'inclusion des caractéristiques 2, li
et 15 sous cette variable. Il semblerait que la qualité des
activités de la famille, tant intérieures qu'extétieures, de
méme que le niveau des aspirations des parents, réfléteraient
la qualité de leur langage.

., work Habits in the Family.
l. larental aspirations for the education of the child.
20. Degree of structure and routine in the home mana-
gement.

Les deux caractéristiques appartenaient & l'origine a
deux variables différentes. La caractéristique 1 allait sous la
variable "Achievement Press" et la caractéristique 20 allait
sous "work Habits in the Family",

Un a conservé pour cette variable le nom ae "Work labits
in the Family", étant donné que la caracte¢ristique vingt appar-
tenait déja & cette variable, Il est toutefois difficile de

justifier l'inclusion de la premiére caractéristique sous ce

facteur.
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Ainsi 1l'analyse factorielle des caractéristiques a con-
servé la division en sim variables, Toutefois, elle n'a retenu
que dix caractéristiques sous leurs variables originales et
a changé les autres a des variables différentes. Il est tout
de méme peu probable que les changements suggérés par l'ana-
lyse‘factorielle invalident l'instrument développé par Lave.

Il demeure cependant évident qutune classification plus raf-

finée de la liste originale des caract’ristiques est possible.
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1. Résumé

L'hypothése principale de cette étude désirait ¢ u.scomparer
la relation entre la mesure de milieu familial et le rendement
académique 3 celle entre le rendement académique et des carac-
téristiques sociologiques comme la classe sociale, l'occupation
du pére ou l'éducation des parents.

Pour la véfifier, on a établi un échantillon fortuit-
stratifié de soixante étudiants de neuvieme année, dans un
systéme scolaire assez étendu, soit celui des écoles séparées
de langue anglaise de la région d'Ottawa. Compte tenu de la
variabilité des milieux familiaux, il a semblé préférable de
choisir l'échantillon d'une communauté qui incluait des régions
urbaines, de banlieue, et rurales, et qui pouvait contenir une
distribution occupationnelle assez grande. On a choisi un grade
secondaire pour voir dans quelle mesure les résultats obtenus
au primaire, par Dave, se maintenaient au secondaire. lLa stra-
tification de l'échantillon stest faite sur la base de l'occu-
pation du pére. Cette information a été soigneusement obtenue
pour 726 étudiants de neuviéme année, et a été classifiée comme
élevée, moyenne et inférieure, selon l'échelle de Warner modifiée.
La proportion des cas dans l'échantillon, pour chacun des trois
niveaux, correspond au pourcentage de la distribution des occu-

pations des hommes dans la région métropolitaine d'Ottawa, d'apreés
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le plus récent recensement général, soit celui de 1961. Trois
échantillons stratifids paralléles ont été choisis, chacun des
cas qui les composaient ayant 6té assigné au pur hasard. Ainsi,
pour chague cas dans l'échantillon A, il y avait un substitut
dans les échantillons B et C, cecl pour remédier au fait que
certaines familles ont refusé l'entrevue. Elles ont alors été
remplacées par le cas correspondant dans l'un des autres édchan-
tillons. Pour mesurer le milieu familial, on utilisa un ques-
tionnaire de 63 item, et une série d'échelles de classement en
neuf points, soit une pour chacune des véagt-et-une caractéristiques.
On obtint les données du milieu en rencontrant les méres des
enfants cholsis dans l'échantillon. L'addition des classements
obtenus sur chacune des caract-ristiques appartenant & une
variable servit & obtenir le score sur cette varaible. De cette
fagon, on & obtenu des acores pour chacune des six variables

de milieu. Puis on a additionné ces scores nour obtenir une
mesure unique de milieu, appelée Index de milieu scolaire. On
obtint les données au sujet des caractéristiques de statut a

la maison durant l'entrevue, et on les classifia sur l'dchelle
de Warner pour obtenir l'lndex de classe sociale. Les classe-
ments de l'occupation du pére et de l'éducation des parents

ont également évé obtenus d'aprés l'échelle ae arner. La
batterie avancée des testa Metropolitan Achievement, administrée
en septembre 1969, a servi & mesurer le rendement académiqus des
enfants, alors que le Henmon-Nelson Test of Mental Ability, admi-
nistré durant l'année scolaire 1968-1969, a servi & obtenir les

quotients intellectuels.
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La correlation entre 1'IMS et le score total de rende-
ment, soit .85, s'est avérée significativement plus élevée,
au niveau de probabilité de .001, que toute autre corrélation
entre le score total de rendement et les mesurea de caract ris-
tiques de statut, la classe sociale, 1l'occupation du pére et
1'éducation des parents, ce qui a confirmé la premidre hypothdse.
Le coefficient de fidélité a été estimé a .937 par la méthode
dg 1'analyse de la variance, suggérce par Ebel.

. La veuxiéme hypothése montra gue la prédiction du rende-
ment acadumique dtait augmentée de fa,on significative (.001)
quand on ajoutait 1'IMS au 4.Il., 3 l'éducation des parents, a
l'oceupation du pere et & l8index de classe sociale. Ces résul-
tats suggérent la possibilité d'utiliser la nouvelle mesure de
milieu comme l'une des variables de prédiction du succés acadé-
mique.

Lors de l'examen de la troisiéme hypothése, on étudia
les corrélations des variables entre elles, comparant ces corrd-
lations & la corrélation "modérée"de .50. Toutes les corrélations
sont apparuesplus élevées que .50 de fagon significative. Les
corrdlations élevées parmi les variasbles indiquent qu'il y a un
facteur géneral qui traverse les variables. Ceci est d'allleurs
apparu dans l'analyse factorielle des variables, ol une seule
valeur eigen s'est averde significative. Ceci montre qu'il serait
possible de développer une mesure de mllieu avec moins des six

variables qui ont ¢té utilisédes dans la présente recherche.
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En plus d'examiner les hypgthéses principales, on a
édgalement dtudié plusieurs questions additionnelles. L'un cas
buts priancipaux dans cette exploration supplémentalre d¢tait
d'étudier la relation entre lss musures de milieu et les me-
sures de rencement & des niveaux plus spdeifliques, puisque
la corrdlaticn globale entre 1'iMS et lg score Hotal ce ren-
dement s'est avérde de .85. Un autre but stait g'expporer
davantege les propriébés de 1'IMS pour comphendre so; vendue
et ses limites.

C'est ainsi qu'on a trouvé que los corrdlations antune
1'IM3 et les scores de rendement par sous-tests étaient.plus
élevées de fagon significative que celles entre les caractu-
ristiques de statut et les divers scus-tests, sauf pour le
sous-test Spelling. Ces corrélations inaiquent la valeur
prédictive de la mesure de milieu quand 1'IM3 est utilisé
pour prédipe les scores ce rendement par sujets.

On a aussi analysé¢ l'influence possible du szexe,
des niveaux occupationnels, des positions des enfants parami
leurs frires et soeurs, et du (.Il. sur la relation entre 1'IME
et le rendement acadeémigue.

L'analyse en facteurs des six varisbles de milieu
a démontré un facteur géneral qui rena compte de 81 pour cent
de la communalité. La matrice factorielle sans rotation a dé-
montré que toutes les variables allaient sous ce facteur, On
1'a donc appelé d'une facon tentative un facteur de milieu

éducationnel.
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L'analyse factorielle des caract¢ristiques a conser-
vé la division en six variables de milieu. Toutefois, elle
n'a retenu que dix caractéristiques sous leurs variables
originales et a changé les autres & ves varisbles diffé-
rentes,

2. Conclusions,

Cette etude porte sur l'influence du milieu familial
sur le développement dducatif de l'enfant, zlle «<-montre que
le milieu scolalre au foyer, tel que mesurd par l'lndex de
milieu scolaire, explique une proportion substantielle de
la variabilité dans le rendement scolaire des enfants.

L'une des applications possibles des ré¢sultats pré-
sents rdgide dans la prédiction acagemique. Celle-ci peut
fournir aux éducatsurs la cha.ce d'alder les adolescents
capables d'un rendement scolaire meilleur, mais bloqués
par un milieu familial diéficient,

La grandeur de la corrélation enire la masure de
milieu et les mesures de rendement permet d'affirmer que
1'Index de milieu scolaire pourrait &tre utilisé pour es-
timer le rendement global de l'enfané. L'lndex ce milieu
scolaire peut sussi étre utilise en combinalson avec d'autres

variables de préaiction.
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La descritpion du milieu familial en termes de variables
de milieu et de leurs caract:ristiques suggére aux parents com-
ment procéder pour proauire un milieu scolaire plus stimulant
pour leurs enfants.

L'une des guestibns majeures qui demande & étre explorée
plue en profondeur est la suivente: comment se fai%—il que la
relation entre 1'IMS et le score total ue rendewrant soit si
élevée? Cela peut étre dl & Ll'inclusion d'une Stendue presqgue
compléte de milieux éuucatifs dans la mesure. La granae fide-
1lité de la wesure de milieu peut aussi y étre pour beaucoup.

La possibi_.ite de modificaticn ces variables de milieu
et de leurs caracteristiques constitue un domaine pouur la re-
cherche ultcrieure. Un aulre domaine important de rechercne
réside dans lL'étuae et la wmesure d'uuires composantes du milieu
scolaire total. Celles-ci peuvent étre la mesure cu wilieu &
1%école, dvans la communauté, parmi‘les pairs, cans laclasse...
A ce propos, dalberg a publié ne etude tout reécemment, qui
avait pour but d'explorer 1l'influence cu mnilieu social sur

-~

' , R L
l'apprentissage scolaire .

L2 wWalberg, Herbert J,, Social Envirenment as a mediator
of classroom learning, dans Journal of kducational Psychciogy,
vol.<65} uo. 6, 1969, ». LL3-LLS.

Walberg a nis en correlation sept tests avec quatorze
échelles de milieu dérivées de classements d'étudiants uans un
échantillon national de li4 classes de physique, a l'école secon-
daire., (uatre oes tests étaient d'aspect cognitif (rendement) et
Lrois étaient d'aspect non-cognifif (interet). Le milieu de la class
a été estime en obtenant l'assentiment des.-tudiants sur des énoncés
décrivant la classe. La difficulté est apparue comme le meilleur
prédicteur des tests cognitifs. La satisfaction a prédit le mieux
positivement les tests non-cognitifs, et 13 friction, la "clique-
ness" et l'apathie les a prédits le mieux négativement.
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L*Importance relative des compcsantes diffirentes du
milieu scolaire ue ilenfant & Jifférconuves itapes de l'instruc-
tion peut fournir une information utile _our amiliorer la
comprihenglon de la variabilitd du ailisu scolaire.

Il appsrait dgalemsut disirable G'essayer d'ientificr
des variables et ces capact ristiques plus efficaces, qui
pourraient décrirc le milieu scolalirc au foyer, et Je d‘'ve-

lopper aes instruments de mesure ylus pratiques que celui

utiiisé cans la présente recherche.
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Anastasi, Anne, Heredity, invironment and the
ggagtigg How?, dans fgychological Heview, vol. 65,
195 ] p. 197-2980

L'auteur affirme gue la questiion importante concer-
nant 1'héréaité et le milieu consiste & se demander comment

ceux-ci exercent leur influence sur le développement du
comportement,

Bloom, Benjamin ., otability and Change in Human
Characteristics, HWew York, Jdohn siley and Sons, luc.,

964, p. xiii-237.

Excellente é¢tude de la stabilité et des changeaents
que le temps et le milieu apportent aux carasctéristiques
physiques, intellectuelles, aux intérets, aux attitudes et

a la personnalité. .
Chaunucey, f.ii., The relation of the home factor
evemen d intelligence test acores, dans

dournal of sducational Hesearch, vol. 20, 1929, p. 88-90.
btude de la relation entre les scores sur la
3 Score Card (statut socio-économique) et ceux sur le
nfora idchieve T .

Coleman, Hubert A., The relationship of socio-

economic status Lo the performance of junior high school
students, dans Journsl of .xperimgental oucation, vol. 9,
19“0, po 61"63 .

L'auteur a trouvé que les differences entre quatre
niveaux ce statul socie-déconomique favorisaient le statut
supériaur en scores sur les tests d'intelligence, en scores
de lecture, de géographie, d'histoire et e solution de
protlemes.

Lave, Ravincakumar r., lhe icentification and
rement of eunvirogmental jrocess varlabies that are
lated Lo educat 1 achievemant, these de doctorat
présentés a L'Universite de Chicago, 19063, 184 p.
L'¢tude qui a précédé et preparé celle-ci.

Dibble, John G., A _gtudy of the relationship

of certain factors to scademic achievement of public
igh school students of rairfax vount Virginia

?
riatio tracts, vol. 27 (9-4), 1967, p. 2769-2770.
L'auteur a trouvé que le ... €3t la variable qui
influence le plus, alors que la participation aux acti-
vités scolaires, le niveau ¢u revenu, le sexs, contribuent
& un degré moins élevé au rendement scolaire.
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APPENCICE 1

QUESTIONS DE L'ENTREVUE

L'entrevue qui suit s'est effectuée avec las mires des
étudiants. Le questionnaire a été préparé par Pave, et a ¢té
conservé comme tel. Les questions sont évidemment demeurées
sous leur forme anglaise, puisque les familles rencontrdées dtaient
de langue anglaise,

Statement of purpose: this is a study of differences in
home backgrounds of secondary school children. we are trying to
get an estimate of the variety of home situations in your com-
munity. The reason for this is to have the schools take this
kind of information into account in planning educational pro-
grams. Thus, this study is for research purposes.

Guarantees: l. Anonymity of parents

2. No interviewing of the child in
connection with the study.

Hequest: it 1s essential to have a very accurate res-
ponse to each of the questions, However, if a question is be-
lieved to be an invasion of your privacy, feel free to not answer
it. We wotild rather have no response to some questions than
inaccurate respoases. Also, please answer the questions on behalf
of you and your husband.

1., Preliminary information about:
Father's occupation, mother's occupation, source of income
(major provider), type of dwelling, father's education,
mother's education, time spent in the present home, why was

this home and this community chosen, number of children,
their ages, sexes, grades in school, etc.
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2. How does he generally do in school? Whaet grades does
he usually receive? what are his best subjects? His
weakest?

3. What subjects has he improved in most in the past year’
The least?

L., How do you feel about his school progress? What grades
do you expect him to receive? What grades satisfy you?

5. How do your other children generally do in school?

6. What organizations or clubs, if any, do you beleng to?
Voes your child know what you do in these organizations?

7. What are your favorite recreation pastimes? Your husband's.
what recreational activities do you and your family engage
in on weekends together? what places have you visited on
weekends during the past six months? Why?

8. bo you usually plan your weekends and vacations ahead of
time? How often? wWho makes the plans?

9. wWhere have you, as a family, traveled during the past two
years? Why were these places chosen? #shat specific activi-
ties take up most of your time at these places?

10.What newspapers and/or magazines do you subscribe to? Bo
you encourage your child to regd them? If so, how? Do you
discuss the articles or stories in them in his presence?
(Give examples). Loes your child ever participate in these

discussions - vs. listening?



11.

12,

13.

4.

150

16.

17.

18.
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Does your child take any lessons -- nusical, dance,
academic subject? If so, what? How long has he taken
these? How did he get started in this area?

what hobbies, if any, does your child have?

How long has he been interested in this? Jhat seemed

to get him started in this area” (Note parent initviation).
wWhat kinds of toys, games, books, pamphlets, etc. have
you bought for your child in the past two years?

(Include birthdays and holidays). Give examples.
Freschool period: List.

Does your child have a library card. If so, how long has
he had it” How did he come to get this card: (Note parent
initiation). Do you remember the first few times he went
to the library? i'id anyoune accompany hum? +ho’ /hat kina
of books have you encouraged him to read? where else aoes
he obtain reading material?

What applismpes do you permit him to operate’ How long
have you allowed this'

Do you ask your chila problems related to school subjects
that he is required to answer or solve on his own? Give
examg.les,

Does your child have a desk of his own? If not, where
does he study? What kinds of sup;iies are availa.le for
hir to work with? (Otserve).

Do you have a dictionary in your home? shat kind?

Loes your chilc have a uictiouary oi his own. Jhat kina?



18.

19.

20,
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(suite) Where are they kept: How often does your
child use the dictionary? How often do you? when
the child uses the dictionary, at whose initiation --
his or yours? what other ways does your child have
of learning new words? School, relatives, etc.

Do you have an encyclopedia in your home?

If so, what kind? When did you get it? why?

Do you buy yearbooks to accompany the encyclopedia?
where is it usually kept? How often do you use it?
How often does your child use it?

Do you have an almanac or fact book? 1If so, when
was it purchased? #ho uses it? When?

What other sources of reading material dces your
child have available to locate answers to his
quesfions -~ library, friends, etc.?

Does your child receive homework? Do you help

him with these assignments? How much time do you
fiind to work with him on these assignments per weck?
How much time do you and your husband spend proviaing
direct help to your child in his school learning on
weekdays? Did you help him in school learning in
primary grades: If so, how much? Lid you teach him

to read or count or print his name before he went to

school” How much?
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22, Do you have any workbooks or other kinds of learning
materials which you use te help your child in his
learning? what other steps, if any, do you take to
insure that your child keeps up in his school work?

23. How often do you and your husband discuss your child's
progress in school? What gensrally results from such
discussionsg?

24, Have you had any experience in teaching? Your husband?

25, #here does your child usually eat dinner on weekdays?
Who eats with him? vho does most of the talking at the
dinner table? About what?

26. At what other times are you together as a family on
weekdays” Yhat are some of the things you do together
at these times?

27. What are some of the activities your husband engages
in with the child on wezkdays? On weekends?

28, Are there any adults outside of vou ana your husband
that your child is particularly frieadly with?

If so, whatv does he seem to like about them? what do

you see as this person{s special qualities? How

often does your child see them? What does he do when he's
with them”

29. Did any other adults live with you when your child was
young: If so, who? How long did they live with you?
What was the age of the child when they left? wWas the
child close to them: If so, how much schooling did they

have? How would you rate their use of language?
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Did you have a fjob outside the home when your child was
younger? If so, who took care of the child?

vid you read books to him when he was yow ger? If so,
when did you start? when did you stop’ How regularly
did you read to him? Do you still read to him? Does

he read to you? How often?

About how many hours a week does he usually watch TV?
What are his favorite programs? Do you approve of them?
If not, what do you do about them?

What are your favorite TV programs? Did your child
watch any particular programs that you have recommended
him to watch in the past week. If so, which ones?

Did you discuss any programs with him after watching
them?

How would you describe your child's language usage?

Lo you help him to increase his vocabulary? If so,

how? How have you helped him to acquire appropriate

use of words and sentences? Are you still helping

him in these respects? If so, how?

How much would you estimate you correct him in his
speech? ex., use of M™ain't", etc. How particular are
you about your child's speech? Are there particulsr
speech habits of his that you are working on to

improve? Earlier? Give examples, if so?
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36. Do you speak any language other than knzlish in the
home? If so, which one? Does the child also speak
this language?

37. How nmuch schooling do you wish your child to receive?

38, How much schooling do you expect your child to receive?

39. What is the minimum level of education that you think
your child must receive?

4O, Do you have any ideas about the kind of work you would
like him to co when he grows up?
Do you have any ldeas about the kind of work you would
not like ¥our child to do?

41. How does your husband feel about the kind of work
he's doing!?
Is this the kind of work he always wanteu to do?

L2. How do you feel, in general, about the accomplishments
of your family®
How far have you been able to accom,lish the aspirations
or plans with which both of you started yocur fauwily life?

43. How important has ewucation been in achieving these
goals? How much importance is eaucation going to have in
the life of your child? Would his future status be radi-
cally affected if he coes aot attain the level of educa-
tion you wish him to attain?

L4. What is the educational level of some of your close

friends and relatives?
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Do any of their children go to college or have they?

Are there any who did not attend college? Are there

any who did not complete high school?

Have you met with your child's present teacher?

If 30, when? Why? Does the teacher usually initiate
parent-teacher conferences? If you asked for a

meeting, for what purpose? wWhat other ways, if any,

are you in contact with the school?

Lo you know your child's best friends in the neighbor-
hood and school? Do you approve of them?

How would you rate these children in their studies?

Lo you help your child in choosing his ftiends? if so, how?
Do you hgve your child read biographies of great people?
If so, whose? Has he read any biographies in the past

two months? 1f so, whose?

Did you hug, kiss or speak approvingly to your child in the
past few days? If so, for what reasons? what are some of
the activities and accomplishments of your child that you
praise and approve of? How do you do this! Jhat things

do you find you have to scold him for?

Have you thought about what king of high school program
you want your child to enroll in? If he is already

enrolled in a high school program, which one! «hy?
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How often does the school give out report cards?

wtho usually signs it? Do both parents see it? In what
ways do you use the report card?

Do youw alscuss his school grades with him?

What particuddr things do you discuss with him?

Do you have college plans for him? If so, what have you
done to financially prepare for this? In what other ways,
if any, do you prepare him for the attainment of educa-
tional goals? (e.g., acquaint him with colleges, telling
him about what people learn in college, etc.).

About how often do you ask your child how well he is doing
in school? What particular things do you asx him/

Do you know what textbooks he uses in different subjects
in school?

o you know at the beginning of the school year what
things he will be studying curing the year in each
subject? 1f so, how vo you find this out? (Note: get
specific topics, not subjects, e.g. reading).

How much time do you think a chila in niuth grade should
devote to his studies outside of school each day?

Is there any regular amount of time you have your child
study each day? How regularly is it followed?

Poes he help you in the routine housework? If so, what
respongibilities does he have? How punctually does he carry

them out?
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Is the housework distributed among the members of the
family? If so, who aid the planaing for such assign-
ments? lHow regularly are thase assignments followed?
What factors, if any, come in the way of carrying -~ut
such plans?

How would you rate your chila's habit of complating
his work on time, not leaving a problem unconeg,
correcting his mistakes, etc.? How uld he acquire
these habits?

Do you ever have to change your own , lans for the sake
of your child's school work? If so, what kinds of plans
have you had to change?

Have you had to sacrifice any of your major needs or
desires such as buying a new car, giving up a joh, etc.
for the present and-or future education of your chila?
If so, what aid you give up’ what were the imrediate
consequences?

Are you taking any courses or involved in a hobby?

If so0, whal? How did you get iuvolved In this? How

are you doing it -- formally or informally? Did you
study any subjects or have a hobty duriig the past two

years? 1f so, what?



APFERDLICE 2

LES VARIABL3ES ET LES CARACTARISTILUES DE MILIEU

Clest Ravindaikumay BavehB

qui & 4tabli ces six varia-
bles de milieu, ainsi que leurs vingt-et-une caractéristiques,
a la suite d'une recension des lcrits extensive.
1. Achiecvement Press
1. Parental #spirations for the e.ucation ol the c¢hild.
2. Parents' own aspirations.
3. Parents! interest in academic achievement.
e Soclal Press for academic achievement.
5. Standards of reward for educational attainment,
6, Knowledge of the educational progross of the child.
7. Freparation and planni.. for the attuiument of cducational
goals.
2. Language lwdels
8. Lualitzes of the language usage of the pareuts.
9. Opportunities for the enlargeme:t and use of voca-
* bulsry and sentence patterns,
10.Keénress of the parents for correct and effective
language usage.
3. Academic Guidance

1l.Availability of guidance on matters relating (o school work.

43 Dave, Ravindakumar H,.,, The identification and 8
gﬁkenvironmentai process variables that are relate 0 _educationa

ACHIEVEMENT, thése de doctorat présentée a l'Universit?® de Chicago,
1963, 184 p.
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Letd VALABLES £ LES CARACTERLSTIGUds ob sidbInU

iz2. yuality of guidance on matters relating to school work.
13, Availabllity and use of materials and faclilities related
to achool learning.
L+ Activeness of the family.
li. The extent and content of the indoor activities of the
family.
15. The extent and content of the outdoor activities during
weekends and vacations.
16, Use of T.V, and such other media.
17. Use or books, periedical literature, library and such
other facilities.
L. 5, intellectuality in the home.
18, Nature and quality of toys, games, and hobbiesz made
available to the child.
19, upportunities for thioking and imagination in caily
activities.
6., dork Habits in the Family.
20. Dggree of structure and routine in the home management.
21. Freference for the educational activities over othazr

pléasurable things.



APFENLICE 3
ECHELLES DE GLASSEMENT

Chacune des échelles de classement qui sulvent sont

. by
tirées de la these de Dave. Il en existe une pour chacune des

vingt-et-une caractdirigtiques qui constituent les six variables

de milieu scolaire au foyer.

la. Parental aspirations for the education of the child.

Criteria: *Nature of the educational and vocational goals

*Level of expectation of the educational
accomplishments,

Questions: &, 5, 37, 38, 39, 40, 43.

Rating scale:

9

Beyond four years of college. uccupational expectation
;equigin% very high education. Zxpectation of best grades
ian school.

Four years of college. Occupational expectation requiring
high education. Expectation of A's with some B's,

At least through high school. Some college education de-
sired. Moderately high occupational aspiration. Expectation
of B's with sone A's and some C's,

Culy up to high school. Very moderate aand uncertain
occupational expectation. bxpectec grades C's with some B's,

Abgence of any long term deducational and vocaticral goals.
Only narrow and immeciate goals. o =spectations about
Brades, or expectation below C's,

L4 Dave, Ravindakumar H., op.cit., p. 153-174.



ECHELLES Li CLASSLALLT 86

lb. Parents' .own aspirations.

Criteria: * Present accomplishments
* Means of the accompl:shments
* Future aspirations
Questions: 40, 41, 42, 43

Rating scale:

9

Very high accomplishments alrecady attainec. Sducation

used as in the most important means of the accomplishments,
or a very keen feeling for not having enough education.
3till very high aspirations.

High accomplishments already attained. Zducation used
as one of the chief means of the accomplishments, or a
Keen feeling for not having enough education. Still
high aspirations.

Fairly high accomplishments already achieved. Fducation
used as one of the chief means of the accomplishments, or
& keen feeling for not hazving erough education, Still
more, but moderate aspirations.

Moderate accomplishments. Education played only an inci-
dental role in the accomplishments. Vary mocarzte aspi-
rations,

Little accomplishments. £ducation is not considered as a
means of any possible accomplishments. Practically no
future aspirations.
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le Parent's interest in Academic Achievement.

Criteria:

activities (e.g. reading, F.T.A.)
* Keenness for the ecucational progress of
the child.

Quesitions: 6, 7, 23, 24, 4O,

Rating scale:

9

Both perents very active in educational organizations
and activities., Very particular about the educational

progress of the child.

Both or any one of the pareats active in educational
organizations aund activities. Particular about the
educational progress of the child.

Only one of the parents occasionally active in edu-
cational organizations and activities. l'airly parti-
cular about the educational progress of the child,

Only one of the parents occasionally active in edu-
cational organizations and activities. Not quite
particular aboul the educatloaal progress of the
chila.

None of the parents active in any educational orga-

87

# sxtent of participation in the eaucational

nigation or activity. Not all particular about the edu-

cational progress of the chila.
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Social press for academic achievement

Criteria: * Education of the close relatives, parents,
friends, and neighbors.
¥ Education of their chilaren.
Questions: L4, 45

kating scale:

9

7

All or most haviag four years of college and beyond,
Their children of collage age are in college.

Most having some college education. Many have finished
all the four years. 1038t of their children of college
age are in college.

Some having high school completed or above, and some

having high school not completed. Some of their children

of college age are in college.

fany having high school not completed. Most of their
children of college age are not in college. Some have
dropped out befere completing high school.

Hardly any having high school completed. Their chil-
aren of college age are not in college. Most of them
have dropped out before completing high school.
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3tandards of reward for ed.cational attainment.

Criteria: #* Valuing academic accomplishments
¥ Selecvion of gifts having educational
value.
Wuestions: 4, 13, 49, 52,

Rating scale:

9

-} o

Academic accomplishments very highly and invariably
praised. They are pralsed rore than any other accom-
plishments. Very high expsctations of educatlional
achievement, Selection ol gifts invariably having
educational valus.

Academic accomplishments are one of the most highly
praised accomplishments. High expectations of edu-
cational achievement. Gifts very otften having educational
value.

Academic accomplishments are praised. Some other
accomplishments are praised more. Moderately high ex-
pectations for eaucational achievement. Some gifts
having ewucational value.

Acacemic accomplishments are occasicnaliy praised.
Some other accomplishments are praised highly.
Mogerate expectations of educational achievement.
Gifts having educational value chosen only occa-
sionally.

Acadenic accomplishments are not preaised at all. Some
other accomplishments ars very highly praised. Very
low expectations of educational achievement. Gifts
hardly haviag any educational value.
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1f Knowledge uf the educational vrogress o the chlld.

Criteru: * gxtent of hnowledge of the chila's educa-

tional progress.
* Extent of knowledge of the textbooks used
by the child and his courses of study.

Questions: 2, 3, 51, %L, 55.

Rating scale:

9

Levalled auc up-te~date knuwledge abuut the caily
progress of the child in the school. Knowledge
abvul the specific topies being studied or re-
cently completed by thea child in cifferent
subjects. Uouu acquaintauce with all the tektbooks
used by the child.

etalled knowleage about the daily progress of the
child in the school. &nowledge about ithe gernersl
toples coverdd or being covered, dcquaintance with
somg of the textbooks.

General iuea about the child's school progress in
terms of subject-wise grades. hnowlegge of the ge-
neral topics covered in some cof ths subjects. 4c-
quaintance with one or twd textbooks,

Some gross idea about the child's school progress
in terns of general grades. Lanwwledge of the sul-
jects stucied but not the topics. Ho acquaintance
with textbooks.

No knowledge of the child's school progress. o
knowledge of the textbooks or topics of study.
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lg Preparation and plauning for the attainment of educa-
tional goals.
Criteria: * Financial preparation
% Academic and mental preparation (e.g. empha-

sizing good graces as preparation for higher
learning, selecting bright children as friends).

Questions: L6, 47, 48, 50, 52, 53, 6Z2.
Rating scale:

9 Sound financial preparation. Also academic and mental
preparation for higher learning.

8

7 A good financial preparation, or achievement of best
grades in the hope of getting good scholarship for
higher learning. Also fairly gooa academic and
mental preparation for higher learning.

6

5 Moderate financial preparation, or a desire to do
it but uot yet done. Jome efrorts toward academic
and mental preparation for higher learning.

3 Only incidental preparation. No definite plans made
yet. Moderately high educational gvais. nowever, the
parents are aware of the need for woing fiunancial and
other preparation to reach the goals.

1 No finmancial or other preparation. abseuce ol any
higher educational goals.
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2a (uality of the language usage of the parents

Criveria: * Fluency uf expression
* Fronunciation
¥ Vocabulary
* Organizaticn of thoughts

Evidences: from the conversation with the mother
curing the interview.
Rating scale: (1) Hate each ef the four eriteria incividually
in the following scale, and
(2) Take their average as the overall rating
for this character:stic.

¢ LULxcellent 5 Average

8 Very good L A little below average
7 Good 3 Quite below average

6 A little akbove average § Yocr

Very poof.

2p  Opportunities for the enlargomont sna uge of wecabulary
and sentence patterns.
Criteria: * Variety of opportunities, e.g. verbal inter-
action in home situations.
* Frequency of opportunities,
WYuestions: 7, 9, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 34, 26.

Rating sceale:
9 A grest variety of situations availacls frequently
and consistently.

8
7 A good variety of situations availatle quite freguently,
6
5

A moderate varlety of situations available fairly
frequently.

IR
3 Unly a few situations available infrequently.
2
1

Very limited situations available.
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2¢ Keenness of the parents for correct and effective
language usage.

Criteria: * Regularity in reading to the child during
pre-school period.

# Variety of efiorts for increasiug vocabu-
lary, and correcting language usage, if
needed.

Guestions: 14, 18, 31, 34, 35.

Ratinrg scale:

9 Read to the child very regularly, almost every day,
from early childnood until he began reading hinself.
Some special reaaing to him still continues. The
child is encouraged to read some special material
to the parents and others. A great variety of efforts
in increasing vocabulary ana improving language usage.

7 Read to the child quite regularly, almost everyday,
for about three years or more before he began to
read himself. Some occasional reading to him still
continues, A good vazriety of efforte in improviug
his vocatulary and language usagze.

5 Read to the child fairly regularly for two or three
times a week for about two years or co. Some effort
to improve vocabulary and language usage still continues,

h
Read to the child during the pre-school period occa-
gsionally and without any regularity. Incicertal
efforts to improve vocabulary and language usage.

2

1 Not read to the chilc with any regularity at any
time. Hardly any efforts to improve vocabulary and
language usagse.
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Availability of guldance on matters relating to school
work.

Criteria: * Zxtent of general supervision regarding
school work.
* Readiness in guidance when asked for
* Sugpestions regarding school work.

Juestions: 21, 22, 52, 54, 55, 57.

Rating scale:

9

Very regular general supervision regarding school work,
Guidance made readily available when asked for. Sug-
gestions given to the child regularly regarding the
betterment of school work at the parents' initiative.
Both parents provide the guidance and suggestions.

Regular general supervision regarding school work.
Guidance available most of the times when asked for.
duggestions given to the child sometimes, regarding
the betterment of school work, at the parents' ini-
tiative. Both parents provide the guidance and
suggestions.

Fairly regular supervision regarding school work,
Guidance sometimes avallable. Suggestions given

to the child rafarding the betterment of the work,
only occasionally. Only one of the parents provides
guidance and suggestions.

Ocecasional supervision regarding school work. Gui-
dance only occasionally available. Suggestions given
to the child regarding the bett.rment of the work
very occasionally.

No supervision regarding school work. No guidance
or suggestions available for the improvement of
school work.
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Quality of guidance on matters relating to school work.

Criteria: * Relevance to the specific eaucational
needs of the child.
¥ Consistency
* Competénce

Questions: 2, 3, 16, 21, 22, 23, 24.

Rating scale:

9

Consistent guidance and suggestions based on the
knowledge of the specific strenghts and weaknesses
of the child in different school subjects.
Consistent guidance and preparation during pre-
school and early school years. Both parents very
competent to give guldance.

Guidance based on the specific needs of the child

for a certain interval, Consistent educational pre-
paration and guidance during pre-school and early school
years. Une of the parents very competent to give guidance.

Guidance based on the general deficiency. Some pre-
paration for school learning during pre-school period,
tiore guidance in early school years. One of the
parents fairly competent to give guidance.

Lack of clarity about the specific needs of the
child. Some vague directions regarding school work
on occasions. One of the parents only moderately
competent to guive guidance.

No guidance. No knowleuge of the child's needs
in scholastic progress. Little competence to
give guidance.
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Availablility and use of materials and facilities
related to school learning.

Criteria: * Selection of the material (e.g. dic-
tionary, encyclopedia, workbooks).

* Guidance for the use of the maerial
and educational faciiities.

Questions: 11, 17, 18, 18, 20, 22,

Rating scale:

9

Selection of the must appropriste materials accor-
ding to the educational level of the child. Abundant
supply of the educational material. Appropriate

and timely guidance for the use of the materials
and facilities.

Selection of generally appropriate material accor-
ding to the educational level of the child. Fairly
abundant supply of the educational material.
Appropriate and timely guidsnce for the use

of the materials and facilities.

Availability of some educational material. Spe-
cific selection according to the child's levél
only in some cases. Some general guidance for
the use of the materials and facilities.

Very moderate supply of educational material.
No specific selection according to the child's
level. Only occasional guidance for the use of
the material and facilities,.

No availability of educational material in the
home. No use of facilities available in the com-

munity such as library.
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The extent and content of indoor activities of the
family.

Criteria: * Variety (discussion, undertaking a project,
etc.,
* Frequency
¥ Educational Value

Questions: 7, 10, 26, 27,

Rating scale:

9

A variety of activities in the home, having very
high educational value are frequently undertaken
by the family. Both parents participate.

A variety of activities in the home, having high
educational value are often undertaken by the
family., Une or both parents participate.

A moderate variety of activities in the home,

having general educational value are sometimes
undertaken by the family. One or both parents

participate.

Only a very few number of family activities in the
home have direct educational value. Uften only one
parent participates.

No family activities in the home. Or, the acti-
vities have hardly any direct educational value.
Both parents are generally not available in any
educational activities.
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kb The extent and content of outdoor activities during
week-ends and vacations.

Criteria: * Variety (e.g. visits to a museum or a zoo,
traveling to historical places).
% Frequency
* Zducational value

Questions: 6, 7, 8, 9, 27.
Rating scale:

9 A variety of child-centered activities outsice the
home having very high educational value, and fre-
quently undertaken by the family. Both parents
participate., Initiated and planned by differeit
members of the famlly, isstead of just one person,

7 A variety of outside activities having high
educational value are often undertaken by
the family., Une or both parents participate,
Generally planned by the parents.

5 A moderately large variety of outside activitles
that have high educational value. Such activities
are only sometimes undertaken by the family.

Une or both parents participate. Generally
planned by any one of the parents.

L
A majority of outside activities have more re-
creational or other purposes, with incicental educational
value. Ur, very few outdoor activities. JUne or both
parents participate. Generally planned by any one of
the parents. Others follow.

2

1 Practically no outside activity of the family
having educational purpose.
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Use of TV and such other media.

Criveria: * rurpose of the use
% Lxtent of the use

Questions: 32, 33.

Rating scale:!

9

Regular use for specificaily educational purpose.
Recreational value subsidiary. Frequent followup
discussions,

Regular use for general ecucational and recreational
purposes. Sometimes followup discussions.

Fairly regular use. Recreational purpeose often more
predominant then educational purpose. Occasionally
followup discussions,

Not much use of TV and other media. Hostly recre-
ationel purpose when usea. Hardly any followwp
discussions.

No use of any of these media.



ECHELLES DE CLASSEMENT 100

Ld Use of books, periodical literature, library and
such other facilities.

Criteria: % Variety of material used by the family mem-
bers (e.g. books, magasines, newspapers).
* Encouragement to the child for the use of
such material (e.g. helping him to be a
member of the library, suggesting him to
trade reading material with friends).

Questions: 7, 10, 14, 31.
Rating scale:

9 Extensive reading of a variety of material by the fa-
mily members, Great encouragement to the child for the
same from his early age~-even before he learned to read.

7 Fairly extensive reading of a good variety of material
by the family members. Encouragement to the child for
the same ever since he learned to read.

5 Moderate reading of some variety of material by the
family members. Some encouragement to the child for
the use of reading facilitles -- only lately.

3 Some reading infrequently done by the members of the
family. unly occasional encouragement to the child
for the use of reading facilities.

1 Hardly any reading done by the members of the family,
No encouragement to the child also.



ECHELLES LE CLASSEMENT 101

5a Nature and quality of toys, games, and hobbiles made
available to the child.

Criteria: * Thought-provoking element in the toys, etc.
* Variety.
Questions: 12, 13.
Rating scale:

9 A large variety of thought-provoking ana educational
toys, games, etc. provided to the child since early
ehildhood. Great encouragement for the development
of educationally oriented hobbies.

7 A fairly good variety of thought-provoking ana edu-
cational toys, games, etc, provided to the child
since early chilchood. Some encouragement for the
development of educationally oriented hobbies.

Jome thought-provoking and educational toys, games,
etc. available. No educationally oriented hobbles.

3 Only a few thought-grovaking and educational toys,
games, etc., avallable. ho educationally orientea
hobkies,

1 Hardly any thou&ht-grovoking and educstional toys,
games, otc, avallable. Mo educationally oriénted

hobbies.
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Opportunities for thinking and imagination in daily
activities.

Criteria: * Variety (e.g. use of power appliances,
thought-provoking discussions, travels-
quality and gquantity- recreational
activities -thought-provoking- etc,)

* Level of complexity
* Extent of encouragement for independent
thinking.

Questions: 7, 15, 16, 25.

Rating scale:

9

Opportunities to work with a variety of complex appli-
ances. Upportunities to listen to and participate in
thoufht-provoking discussions. (reat encouragement

for independent thinking.

Upportunities to work with some varieties of complex
appligances. Some opportunities to listen to and par-
ticipate in thought-provoking discussions. Some encou-
ragement for individual thinking.

Opportunities to work with a few moderately complex
appliances. Somme opportunities to listen to thought-
provoking discussions. Some encouragement for indi-
vidual thinking.

Opportunities to work with one or two very moderately
complex appliances., Opportunities to listen to thought-
provoking discussions only occasionally. Hardly any en-
couragement for individusl thinking.

Practically no opportunities to work with any complex
appliances. No opportunities to listen to any thought-
provoking discussions. No encouragement for individual

thinking.
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Degree of structure and routine in the home management.
Criteria: #* Planning and distribution of work.

* Punctuality in following it.
Questionsz 57, 58, 59, 60,

Rating scale:

9

Well planned home management. Distribution of work
among the family members, Punctuality and discipline
in following the plans.

Major duties distributed among the family members.
Planning followed quite consistently.

Moderate planning. it is followed with only
moderate regularity.

Jome efforts made for planning and distribution
of work which was not followed systematically.

Ko planning of household work.
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6b FPreference for the educagional activities over other
pleasurable things.

Criteria: * Priority to educativnal activities
attached by the parents.
#* Continuity of academic activities
(e.g. taking courses after completing
formal education).
Questions: 53, 56, 57, 61, 62, 63,

Rating scale:

9 Very high priority attached by the parents to studies
and other educational activities. Grest encouragement
to sacirfice pleasurable activities for completing
school work. Both parents continued studies volun-
tarily after completing formal education.

7 Educational activities and studies stand among the
activities of high priority. tncouragement to com-
plete school work before undertaking other activities.
One or both parents continued studies voluntarily
after completing formal education.

5 Educational activities and studies moderately high in
priority. A few others higher in priority. Une of the
parents continued studies either voluntarily or as occu-
pational requirement after completing formal education.

Other activities higher in priority than educaticnal
activities and studies. No specific habit formation
of completing school work before undertaking other
activities emphasized. Yne of the parents continued
atudies after completing formal ecucation as an occu-

pational requirement.

1 No emphasis to scholastic stuaies by the parents. Is is
often made subsidiary to other activities. Farents did
not continue any studies after completing their formal

edugation,



APPENDICE 4

LES DONNEES BRUTES

l. Les classements sur les 21 caractéristiques de milieu.
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Les classements sur les 21 caractéristiques de milieu (suite).
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2. Les classements sur les caractéristiques de statut sociologi-
que, sur les sous-tests de rendement, et le score total de
l'entrevue et du test de rendement.

Rﬂndc Ent. IoleSOCQ Occup. Educ.l"ar. Q.I. W.K. Rd. Sp. L‘. L3S AC APS

335 159 22 7 13 129 54 43 52 72 24 L& L&
325 158 22 7 13 133 51 43 53 74 23 k3 38
311 148 23 6 11 111 49 42 52 73 24 36 35
312 150 19 5 9 120 47 37 52 68 23 39 46
311 111 13 3 10 112 50 L2 54 67 24 36 38
316 135 23 7 14 125 51 41 51 78 24 33 38
300 139 24 7 13 116 L4 41 51 73 25 30 36
303 130 21 6 11 110 44 39 52 72 22 35 39
297 140 19 5 1l 132 53 43 43 69 23 32 34
295 130 14 3 9 111 45 238 54, 74 24 29 31
296 124 14 3 9 130 50 L2 51 70 20 29 34
295 122 ‘18 5 9 103 48 41 53 66 25 33 29
291 130 21 5 10 113 43 42 45 56 22 43 4O
290 136 14 3 10 113 52 38 L5 68 20 31 36
292 115 14 3 8 121 L9 41 49 66 19 33 35
285 1L 2L, 7 13 120 49 &1 48 64 25 30 28
287 113 16 3 10 109 46 41 45 65 15 39 36
281 119 14 5 10 115 52 40 50 65 23 28 23
285 126 19 5 10 116 48 39 46 59 20 41 32
279 121 13 3 8 120 49 33 31 74 24 32 36
280 115 17 5 9 120 52 L1 A4 65 17 31 30
277 120 15 I 10 123 42 39 45 62 22 33 34
281 117 21 7 12 111 48 42 49 67 17 28 30
276 117 14 3 10 113 50 35 51 67 15 28 30
276 124, 17 3 9 120 47 35 49 72 15 26 32
276 122 13 3 10 111 47 38 46 70 19 31 25
277 123 22 7 12 116 45 38 50 68 18 29 29
278 110 19 5 10 97 46 39 44 69 17 32 31
276 U 10 2 8 115 52 32 52 65 19 25 31
273 109 14 3 9 96 42 34 42 61 23 36 35
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2. Les classements sur les caractéristiques de statut sociologi-
que, sur les sous-tests de rendement, et le score total de
l'entrevue et au test de renaement (suite).

Rend. Ent., I.C.S. Occ.pére Ed.parents ;.I. WK Rd Sp La LSS AC APS

268 139 24 7 12 114 50 40 49 51 18 29 31
270 115 14 N 10 102 37 36 47 63 23 31 31
266 108 16 5 10 102 42 41 43 65 21 29 25
261 120 26 7 12 105 51 4O 52 58 18 18 24
260 108 12 3 9 114 41 38 34 64 21 31 31
260 108 10 3 8 103 42 LO 42 66 16 23 31
256 110 21 7 11 114 36 33 41 64 18 30 34
257 105 14 3 10 105 40 4O 43 50 20 33 31
256 113 14 3 10 107 45 41 38 51 23 31 27
258 113 14 3 9 97 4LO 35 43 56 22 31 31
260 106 15 [N 8 127 42.37 38 58 19 33 33
261 116 22 5 9 105 45 42 L2 57 20 25 30
259 103 22 5 ¢ 112 46 30 49 60 23 26 25
253 103 22 7 12 104, 37 38 37 61 21 :Al.18
253 98 11 2 6 107 39 32 45 61 20 25 31
25 97 20 5 7 100 51 33 49 41 16 33 30
25 113 23 5 ) 109 42 34 46 61 19 22 27
252 103 15 3 9 102 35 33 49 65 17 28 25
245 100 16 5 9 117 36 36 49 58 18 22 26
2,8 112 18 5 9 102 39 31 45 60 16 ?9 28
243 98 14 3 9 105 35 39 34 59 20 26 30
239 107 17 5 10 105 51 42 47 51 12 16 20
238 109 11 2 8 97 45 34 36 49 20 23 31
232 98 1L 3 9 95 41 37 39 59 18 17 21
229 104 22 7 9 100 40 31 44 61 18 15 20
237 a5 13 3 10 98 LO 33 41 54 15 27 27
222 g5 12 3 8 100 38 28 472919 21 0
220 103 16 5 8 100 45 32 40 58 15 19 11
217 77 13 b 6 103 43 36 L2 5121 915
210 73 11 3 G 101 43 32 36 45 14 24 16
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* Rating asaigned to occupation: 7

- Frofessionals:
Lawyers, doctors, centists, engineers, judges, high-school
superintsnaanits, veterinarians, ministers (gracuateu from
divinivy achool3, chemists, etc. with post-gracuate

. training, architects.

- Proprietors and managers:
Businesses valued at $75,000. and over.

-~ Business aen:
Regional and divisional managers of large financial and
industrial enterprises.

« Clerks and Kindred workers, etc.:
Certified Fublic Accountants.

- Farmers:
Gentleman farmer.

% Rating assigned to occupation: 6

- Professionalis:
High-school teachers, trained nurses, chiropodists,
chiropractors, undertakers, ministers (some training),
newspaper editors, librarians (graduate).

- Froprietors anc managers:
Buainesses valued at $20,000. to +75,000.

- Business men:
Assistant managers and office and department managers
of large businesses, assistants to executives, etc.

- Clerks and kincred workers, etc.:
Accountants, salesmen of real-estate, of insurance,
ost-masters.

- Farmers:
Large farm owners, f{arm owners.

* Hating assigned to occupation: 5

- 3ocial workers, grade-school teachers, optometrisis,
librarisns (not graauatej, uncertaksr's assistauts,
ministers (no training).
- Proprietors anc managers: Businesses valuea at 5,000,
go i20,000.
- Business men: smal
Regional and divisional managers of ,m’,l f;nancial
and industrial enterprises; all ainor officials of businesses.

L5 Warner, W,L., Social Class in America, Chicaco, hargper
and Row, 1960, p. 139-1553
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* Rating assigned to occupation: 5
- Clerks and kindred workers:
Auto salesmen, bank clerks and cashiers, postal clerks,
secretaries to executives, supervisors of railroad, tele-
phone, etc., justices of the peace.
- Manual workers:
Contractors,

* Rating assligned to occupation: 4

- Proprietors and managers:
Businesses valued at $2,000. to 45,000,

- Clerks and kindred workers:
Stenographers, bookkeepers, rural mail clerks, railroad
ticket agents, sales people in dry goods store, etc,

- Manual workers:
Factory foremem, electricians, plumbers and carpenters
(own business), watch makers.

- Protective and service workers:
Dry cleaners, butchers, sheriffs, railroad engineers and
conductors,

* Rating assigned to occupation: 3

- Proprietors and managers: ‘
Businesses valued at $500. to ,2,000,

-~ Clerks and kindred workers, etc,
Dime store clerks, hardware salesmen, beauty operators,
telephone operators.

- Manual workers:
Carpenters, plumbers, electricians (apprentice), timekeepers,
linemen, telephone and telegraph, racio repairmen, medium-
skill workers.

- Protective and service workers: _
Barbers, firemen, butcher's appreatices, practical nurses,
policemen, seamstresses, cooks in restaurant, bartenders.

- Farmers:
Tenant farmers.

* Rating assigned to occupation: 2

- Proprietors anc managers:
Businesses valued at less than $500,

- Manual workers:
Moulders, semi-skilled workers, assistants to carpenter, etc.

& Protective and Service workers:
Baggage men, night policemen, watchmen, taxi and truck drivems,

gas station attendants, waitresses in restaurant,
-~ Farmers:
Small tenant farmers.



LES ECHELLES JARKcR 111

* Rating assigned to occupation: 1

- Manual workers:

Heavy labor, algrant work, odd-job men, miners.
- Protective and service workers:

Janitors, scrub-women, newsboys.
Farmers:

Migrant farm lavorers.

2. Source of income.

7. Inherited wealth: families were eo classified who lived on
money made by a previous generation. This incluces money de-
rived from savings and investments or business enterprises in-
herited from an earlier generation. Inherited wealth is
frequently referred to as "ola money” in contrast to "new
money". This source of income has the highest prestige since
it implies that there has been money in the family for seve-

ral generations.

6. Earned wealth: families or individuals were so classified if
they lived on savings or investments sarnea by the present
generation., Thia category im-lies consicerable wealth, for
the individual lives >n interest from capital and has amassed
sufficient money so that he doés not need to work. This sour-
ce of income applies most frequently to men who have made a
large amount of money and are able to retire and live com-
fortably on their earnings. They differ from indiviauals
who are retired because of o0ld age, and live on pensions,
etc. In the present case, it is not that that they are too
old to work, but that they no longer need to work. uUne
gains prestige in American Soclety by being a successful
business man and making a large fortune. Therefore, these
individuals are given a higher rating than those who work
for a living.

5. Profits and fees: This includes money which is jaid to
professicial men for services anc advice. it aleo includes
money made by owners of businesses for sale of goocs and
royalties paid to writers, musiclans, etc,

4. Salary: this is a regular income paid for services on a
monthly, or yearly, basis. This category also includes
the commission type of salary paid to salesmen.

3. Wages: this is distinguished from salary since the amount
is determined by an hourly rate. It is usually paic on
& daily or weekly basis.
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Private relief: this includes money paid by friends or re-
latives for the sake of friendship or because of family
ties. It also ineludes money given by churches, assocliations,
etc,, when the agency does not reveal the names of those
getting help, People receiving this form of income usually
have no money themselves and only through this help are

saved the shame of asking for public relief.

Public relief and non-respectable ircome., This includes noney
received from a government agency or from some semi-public cha-
rity organization which does not mind revealing the names

of those getting help. A non-respectable income includes
money made from illegal occupation as gambling, prostitution,
and bootlegging (during prohibition).

3. House type.

Excellent houses: this includes only houses which are very
largd single-family dwellings in good repsir and surrounded
by large lawns and yards which are landscaped and well cared
for. These houses have an element of ostentation with respect
to size, architectural style, and general condition of yards
and lawns,

Very good houses: roughly this includes all houses which do
not quite measure wp to the first category. The primary dif-
ference is one of size. They are slightly smaller, but still
larger than utility demands for the average family.

Good houses: in many cases they are only slightly larger
than utility demands. They are more conventional and less
ostentatious than the two higher categories,

Average houses: one-and-a-half to two-story wood-frame and
brick single-family dwellings. Conventional style, with
lawns well cared for but not landscaped,

Fair houses: in general, this includes houses whose condition
is not quite as good as those houses given a 4 rating. It
also includes smaller houses in excellent condition.

Poor houses: in this, and the category below, size is less
important than condition in determining evaluation. Houses

in this category are badly run-down but have not deteriorated
sufficiently that they cannot be repaired. They suffer from
lack of care but do not have the profusion of debris which
surrounds houses in the lowest category.
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Very poor houses: all houses which have deteriorated so far
that they canno? be repaired. They are considered unhealthy and
unsafe to live in, All buildings not originally intended for
dwellings, shacks, and over-crowded buildings. The halls and

7»

6.

5e

b

3.

yards are littered with junk, and many have an extremely
bad odor.

L. Dwelling area.

Very high: in dJonesville, as in most towns and small cities,
this includes but one area., Residents, aware that this area
has a high status reputation, remark that "™no one can live
here unless his family has lived in the community for at
least three generations®™, The best houses in town are loca-

ted in such an area. The streets are wide and clean and
have many trees,

High: dwelling areas felt to be superior and well above
average but a little below the top. There are fewer man-
sions and pretentious houses in such districts than in
the first. However, the chief difference is one of
reputation,

Above average: a little above average in social reputation
and to the eye of the scientific observer. This is an area
of nice but not pretentious houses. The streets are kept
clean and the houscs are well cared for. It is known as a
"nice place to live"™ but "society doesn't live here",

Average: these are areas of working men's homes which are
small and unpretentious but neat in appearance. In these
areas live "the respectable pedple in town who don't amount
too much but never give anybody any trouble.

Below average: all the areas in this group are undesirable
because they are close to factories, or because they lnglu-
de the business section of town, or are close to the rail-
road, There are more rundown houses here because there are
people living in these areas who "don't know how to take
care of things". They are more congested and heterogeneous
than those above., It is said that "all kinds of people live
here, and you don't know who your neighbors will be".
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Low: these areas are run-down and semi-slums. The houses are
set close together. The streets are often filled with debris,

and in some of the smaller towns, like Jonesville, some of
the streets are not paved.

Very low: slum districts, the areas with the poorest reputa-
tion in town, not only because of unpleasent and unhealthy
geographical positions - for example, being near a garbage
dump or a swamp - but also because of the social stigma
attached to those who live there. The houses are little
better than shacks. The people are referred to by such

terms as "squatters along the canal®™, and are said to be
lazy, shiftless, ignorant and immoral., This general repu-
tation is assigned to most people living in such sections
regardless of their abilities or accomplishments.

5. Education.
Professional or graduate school
College education (1 to 4 years),
High school graduate
One to theee years of high school
Grammar school graduate (finishea 8th grade)
Four to seven years of school

Zero to three years of school



