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RESUME

L’Université d’Ottawa est I’une des rares universités canadiennes qui admettent en premiére
année de leurs programmes d’études de premier cycle les candidats québécois du secondaire
V n’ayant poursuivi aucun programme d’études collégiales. La poursuite de ce dernier
demeure une exigence d’admission obligatoire aux universités québécoises. Les éléves
québécois du secondaire V sont plus enclins que leurs condisciples des autres provinces
canadiennes a opter pour les études collégiales plutét que pour les études universitaires
comme finalité de leur parcours scolaire (Thiessen et Looker, 2004). Cette recherche
qualitative vise a identifier et & décrire les motivations de six étudiants québécois agés d’au
moins 17 ans a poursuivre, directement du secondaire V, leurs études a I’Université
d’Ottawa 2 la session d’hiver 2008. Les motivations évoquées par les participants sont
d’ordres institutionnel, personnel et interpersonnel. Cette recherche fait également état de
leur expérience de passage a I’université.

Mots-clés : motivation scolaire, études postsecondaires, Université d’Ottawa, secondaire V,
parcours atypique, développement vocationnel, persévérance scolaire.
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Entrer a I’université sans passer par le Cégep : étude de la motivation

d’étudiants québécois

INTRODUCTION

J’ai vécu I’expérience de passage direct du secondaire V québécois a I’Université d’Ottawa
(UO). En effet, apres 1’obtention de mon dipléme d’études secondaires au Québec, j’ai été
admise au programme de baccalauréat en sciences commerciales de 1’Ecole de gestion
Telfer de ’'UO. Lors de ce passage, je n’ai rencontré aucun étudiant ayant effectué un
cheminement scolaire semblable au mien afin d’échanger avec lui sur cette expérience et
de prendre connaissance de ses motivations a contourner les études collégiales, lesquelles
sont obligatoires au Québec pour accéder aux études universitaires. C’est pourquoi je me

suis intéressée a I’étude de ce sujet.

Cette recherche qualitative vise donc a identifier et a décrire les motivations des éléves de
secondaire V québécois a poursuivre des études de premier cycle a I’Université d’Ottawa
sans effectuer d’études collégiales. Le premier chapitre de cette theése dresse le contexte de
cette recherche. En effet, le systtme d’éducation €tabli par le ministere de I’Education, du
Loisir et du Sport du Québec comporte des études d’ordres préscolaires, primaires,
secondaires, collégiales et universitaires. Seule la poursuite des études primaires et
secondaires est obligatoire, et ce, jusqu’a I’age de 16 ans. Habituellement, il est nécessaire
de compléter les études d’un ordre donné pour avoir accés a I’ordre suivant. Les éleves
diplomés du secondaire québécois qui désirent poursuivre des études universitaires dans

leur province doivent donc effectuer des études collégiales au Cégep. Or, il se trouve que



certains d’entre eux contournent cette exigence du systéme éducationnel de leur province
en s’inscrivant directement du secondaire québécois dans une université canadienne hors
Québec. Ces éleves suivent donc un cheminement scolaire atypique. Leurs motivations 2
suivre ce dernier parcours étant peu connues, cette recherche tentera de répondre a la
question suivante : « Quelles sont les motivations des éleves de secondaire V québécois a

poursuivre des études universitaires sans passer par le Cégep? »

Le deuxieéme chapitre présentera la recension des écrits qui a permis de faire le point sur le
développement vocationnel des éleves au secondaire, leurs motivations & poursuivre des
études postsecondaires, leurs attentes et craintes face a ces derniéres et enfin les difficultés
qu’ils peuvent vivre une fois engagés dans ces études. On y précise également les concepts
clés retenus pour cette recherche soit les motivations des éléves a poursuivre des études

postsecondaires.

Le troisitme chapitre fera état de la méthodologie de cette recherche interprétative
qualitative dont le lieu de recherche est I’Université d’Ottawa. L’entrevue semi-dirigée est
I’outil de collecte de données qui a permis de colliger les données de cette recherche.
Enfin, les parametres de rigueur méthodologique qui balisent cette recherche seront

examings.

Dans le quatriéme chapitre, on présentera les données recueillies auprés de six participants
et analysées a ’aide des quatre étapes d’analyse de données qualitatives de Blais et
Martineau (2006). De ces données émergent les profils des participants ainsi que leurs

motivations institutionnelles, personnelles et interpersonnelles a poursuivre leurs études du



secondaire V québécois a ’'UO. De plus, on présente leurs attentes et leurs craintes au
début de leurs études universitaires, les différences qu’ils ont constatées entre les études
secondaires et universitaires, les difficultés qu’ils ont vécues, les avantages et les
inconv‘énients du passage du secondaire V québécois a 1'UO et enfin, leurs

recommandations concernant la décision de passage du secondaire a I’université.

Finalement, le chapitre sur la discussion des résultats tente de faire le lien avec les
recherches présentées dans la recension des écrits ainsi qu’entre notre expérience de
passage du secondaire V a ’UO et celle des participants. On y présente également des

recommandations ainsi que les pistes de recherche.



CHAPITRE 1 : LE CONTEXTE DE RECHERCHE

Cette recherche porte sur les motivations des étudiants québécois du secondaire V a
poursuivre leurs études universitaires a I’'UQO. Dans le but d’exposer le contexte de cette
recherche, il est essentiel de présenter un bref apercu du cheminement scolaire jusqu’a
I’'université ainsi que le profil typique des éléves québécois. Enfin, le but de cette recherche

sera précisé ainsi que 1’objectif et la pertinence de celle-ci.

1.1 Le cheminement scolaire jusqu’a I’université

L’Organisation de coopération et de développement économique considére 1’éducation
comme un passeport pour l’emploi (OCDE, 2006). Tout investissement dans
I’enseignement universitaire est synonyme de compétitivité régionale et de croissance
économique mondiale du savoir. En effet, ’OCDE fait valoir que dans les pays membres,
84 % des diplomés de I’enseignement postsecondaire trouvent un emploi contre 56 % pour
les diplédmés de 1’enseignement secondaire. La société actuelle, fondée sur le savoir et sur
les connaissances, exige des travailleurs d’étre de plus en plus qualifiés et compétents afin
de répondre aux défis du marché du travail (Sauvé et Viau, 2003). Devant les exigences du
marché de travail, les éleves du secondaire se trouvent donc dans 1’obligation d’effectuer
un choix personnel et professionnel. Apres le secondaire, ils peuvent poursuivre des études
ou s’impliquer dans des activités militaires, professionnelles ou domestiques (Fuller,
Manski et Wise, 1982). Les éleves qui ont une vision de leur avenir ont donc plus de
chances de réussir a planifier et a réaliser leur projet personnel et professionnel (Sauvé,

Debeurme, Wright, Fournier, et Fontaine, 2006).



Les études universitaires étant importantes, il convient d’expliquer le cheminement scolaire
typique qui meéne a ces dernieres. Dans de nombreux pays d’Afrique et d’Europe, il est
nécessaire de compléter au moins douze années d’études au primaire et au secondaire pour
accéder aux études universitaires (Legendre, 2005). De ce fait, les étudiants de ces
continents peuvent amorcer des études de cet ordre dés 1’age de 18 ans. Au Canada, les
études primaires et secondaires durent également douze ans partout au pays a I’exception
de la province du Québec oii elles durent onze ans. Le programme d’études secondaires
mis en place par le ministere de l’Education, du Loisir et du Sport du Québec (MELS,
2007) prépare les éleves préalablement aux études dans les colleges d'enseignement
général et professionnel (CEGEP) contrairement aux programmes d’études secondaires des
autres provinces canadiennes qui les préparent aux études universitaires. Au Québec, il
importe de préciser que la poursuite d’au moins deux années d’études collégiales apres le
secondaire demeure une condition d’admission obligatoire aux universités de cette
province canadienne. Conséquemment, les étudiants cumulent un total d’au moins treize

années de scolarité avant leur entrée a I’université.

En bref, devant I’importance de poursuivre des études universitaires, lesquelles augmentent
les chances d’occuper un emploi, les jeunes de plusieurs pays de différents continents

doivent réussir au moins douze années de scolarité avant d’amorcer des études de cet ordre.

1.2 Le profil typique de I’éléeve québécois
L’éleve québécois vit généralement dans une famille biparentale (Institut de la statistique

du Québec, 1999) comportant un enfant en moyenne et dont le revenu annuel s’éléve a



environ 72 153 $ (Institut de la statistique du Québec, 2008). Les meres des familles
québécoises sont habituellement plus scolarisées que les péres (Gauthier, Bernier, Bédard-
H6, Dubois, Paré et Roberge, 1997). En effet, les femmes québécoises sont une fois et
demie plus nombreuses que les hommes québécois a détenir un diplome d’études

collégiales ou universitaires (MELS, 2008).

Plusieurs éleves québécois pratiquent des activités physiques et socioculturelles hors du
contexte scolaire (Gauthier et coll., 1997). Ces activités occupent plus de la moitié du
temps hebdomadaire de la vie des jeunes québécois agés de 15 a 19 ans. Elles leur
permettent de se découvrir, de conserver leurs amis, d’explorer leur identité et d’affirmer
leur appartenance. Mises a part les activités physiques et socioculturelles, 40 % des éleves
du secondaire québécois occupent des emplois rémunérés a temps partiel pendant 1’année
scolaire et travaillent a temps plein pendant I’été (Dumas et Beauchesne, 1993). En 2003,
le pourcentage d’éléves du secondaire québécois sur le marché du travail était de 49 %
(Statistique Canada, 2003). En comparaison des €leves des autres provinces canadiennes,
les éleves du secondaire québécois travaillent un nombre d’heures « modéré » qui varie
entre 10 et 30 heures par semaine. Le travail pendant les études secondaires favorise la
diminution du rendement scolaire, le désengagement envers les études ainsi que

décrochage scolaire.

Au Québec, les éleves n’ayant accumulé aucun retard dans leur cheminement scolaire
fréquentent 1I’école secondaire de I’age de 12 ans jusqu’a I’4ge de 17 ans, age d’obtention
du diplome d’études secondaires québécois. Comparativement aux gargons, les filles

réussissent mieux leurs études secondaires, les terminent plus t6t que ces derniers et ont



tendance a les continuer (Barr-Telford, Cartwright, Prasil, et Shimmons, 2003). Elles
poursuivent leurs études apreés le secondaire parce qu’elles aiment étudier, pour leur
satisfaction personnelle ainsi que pour leur culture générale. Les garcons sont plus
nombreux que les filles 2 manquer de discipline et de motivation, se satisfont facilement

des résultats scolaires qu’ils obtiennent et abandonnent les études plus souvent.

Enfin, les éléves québécois sont davantage susceptibles que ne le sont les autres éleves
canadiens d’opter apreés leurs études secondaires pour le college ou pour le cégep plutdt
que pour 'université comme finalité de leur cheminement scolaire (Thiessen et Looker,
2004). Prés des deux tiers d’entre eux entreprennent des études postsecondaires dans les
trois mois qui suivent 1’obtention du diplome d’études secondaires (Barr-Telford et coll.,

2003).

1.3 Le probléme et la pertinence de la recherche

Le ministére de 1’Education du Québec (MEQ, 2004) fait valoir que moins d’un éléve sur
quatre ayant obtenu un diplome d’études secondaires, sans retard, poursuit des études
postsecondaires. Le manque de motivation scolaire pourrait expliquer en partie le nombre
faible d’éleves québécois qui poursuivent ces €études. Selon Boisvert et Dessaint (1991),
elle représente un facteur non seulement associé a la poursuite des études aprés le
secondaire, mais elle influence également le réndement scolaire et la réussite des études
d’un ordre d’enseignement a un autre. Pour Ntamakiliro, Monnard et Gurtner (2000), la
motivation scolaire est « une entité complexe ou se mélent des perceptions de soi, des

analyses cognitives du contexte d'apprentissage ainsi que des éléments d'ordre relationnel



et affectif. » (p. 673). Gagnon et Brunel (2005) la considerent, pour leur part, comme «
I’explication de I’action, une force dynamique, la source d’énergie qui prédispose et pousse
une personne a agir, a viser un objectif. Son rdle ne se limite pas a déclencher I’action,
mais influence aussi sa direction, son intensité ainsi que sa persistance. » (p. 308). Le
Dictionnaire actuel de 1’éducation la définit comme « un ensemble de désir et de volonté
qui pousse une personne a accomplir une tache ou a viser un objectif correspondant a un
besoin » (Legendre, 2005, p.882). Les définitions de la motivation présentées
précédemment démontrent son importance pour I’éleve et s’entendent sur le fait qu’elle
influence ses décisions et ses comportements au moment de poser un choix relatif a son

orientation aux études postsecondaires.

Rappelons que le cheminement scolaire typique au Québec consiste & effectuer onze
années d’études primaires et secondaires suivies de deux années d’études collégiales avant
de pouvoir accéder aux études universitaires de cette province. Apres 1’obtention du
diplome d’études secondaires, certains éleves québécois s’inscrivent dans des universités
canadiennes hors Québec sans effectuer d’études collégiales. En évitant de suivre ces
derniéres, leur cheminement scolaire est alors atypique. Les recherches de plusieurs auteurs
dont Biscourp (2006), Charbonneau (2006), Coinaud et Vivent (2009), Langlois (2007) et
enfin, Vouillot (2007) sur ce sujet ne définissent pas de maniere explicite ce cheminement.
IIs s’entendent plut6t sur le fait qu’il s’agisse d’un parcours scolaire qui échappe aux
séquences prévues par un systeéme éducatif et ils ’associent a des aspects négatifs qu’un
éleve pourrait vivre a 1’école tels que le retard scolaire, I’interruption des études,
I’interruption des études, le changement de filiere d’études, le retour vers un ordre

d’enseignement moins avancé et le cumul de plusieurs dipldmes d’un méme ordre



d’enseignement. Nous convenons qu’un cheminement scolaire atypique puisse également
étre associé au passage du secondaire V québécois a une université canadienne étant donné
qu’il est nécessaire de compléter au moins deux années d’études collégiales apres le
secondaire pour pouvoir accéder aux études universitaires de la province du Québec. Ainsi,
le cheminement scolaire atypique sera défini comme la bifurcation scolaire de 1’éléve dans
un ordre d’enseignement d’un systeme éducatif. Cette bifurcation peut soit le mener a
cheminer rapidement dans ses études en réduisant le nombre d’années de scolarité a
compléter en vue de réaliser son projet vocationnel soit a se retrouver dans une situation
qui tend a allonger la durée de ses études et a retarder la réalisation de son projet

vocationnel.

Comme le nombre d’éleéves québécois qui optent, apres le secondaire, pour des études
postsecondaires est faible (moins de 25%) (MEQ, 2004) et que le nombre de ceux qui
choisissent de poursuivre leurs études directement a I'université plutdt qu’au Cégep ne
cesse d’augmenter d’une année a I’autre (Tableau 1), il convient de s’intéresser a I’étude de

leurs motivations de choisir un tel parcours scolaire atypique.

Tableau 1 : Le nombre d’étudiants admis du secondaire V québécois a I’UQ entre les

années 2003 et 2007

Facultés 2003 2004 2005 2006 2007 Total
Arts 13 12 14 17 29 85
Sciences sociales 9 11 18 19 23 80
Sciences 10 6 16 14 19 65
Gestion 3 7 9 5 13 37
Génie 1 9 3 7 9 29
Sciences de la santé 0 0 3 1 8 12

Droit 0 0 0 0 1 1

Total 36 45 63 63 102 309

Source : Service d’appui au succes scolaire (SASS) de I’Université d’Ottawa. (2007).




Le phénomene de passage du secondaire québécois aux universités canadiennes, hors
Québec, remet en question la pertinence du programme de formation préuniversitaire au
Cégep qui a pour but de préparer les éleves aux études universitaires. Cette remise en
question concerne les éleves ainsi que le systéme scolaire mis en place. Rappelons que le
Québec est la seule province canadienne qui exige la poursuite d’un programme d’études
préuniversitaires de deux ans & ses étudiants et que le passage direct du secondaire a
I’université attire de plus en plus d’éleves. Cela pourrait indiquer que ces derniers
percoivent comme inutile la poursuite des études collégiales dans leur cheminement
scolaire. Les éléves ayant un développement vocationnel précoce a leur dge seraient donc
les premiers a étre intéressés par la possibilité de réduire de deux ans le nombre d’années
nécessaires pour obtenir le baccalauréat. Cela permettrait a la fois de réaliser leur projet
vocationnel plus rapidement et contribuerait & la croissance du nombre de ressources
humaines formées dans la société. Selon la Fédération des Cégeps (1999), la majorité des
éleves québécois sont indécis vocationnellement et n’arrétent leur choix qu’une fois leurs
études collégiales complétées. Donc, I’éventualité d’un passage direct a ’université ne
pourrait pas s’adresser a 1’ensemble des éleves québécois. D’autant plus que les
établissements universitaires canadiens qui admettent cette clientele exigent des moyennes
scolaires d’au moins 75%. Si I’on uniformisait a tout le Québec le passage du secondaire a
I’université, il y aurait lieu de penser que cela puisse causer une diminution des effectifs
d’étudiants inscrits dans certaines institutions collégiales au Québec. Cette diminution
pourrait pousser ces derniéres a ajuster leurs programmes d’études préuniversitaires en
abolissant une année de scolarité, par exemple. Dans ce cas de figure, les éléves québécois

seraient amenés a compléter un total de douze années d’études comme leurs condisciples

des autres provinces canadiennes. Cela pourrait bien €tre le cas du Cégep de I’Outaouais
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qui se trouve a proximité de deux universités ontariennes (Université d’Ottawa, Université
St-Paul) qui attirent les éleéves du secondaire V principalement originaires de la région de
I’Outaouais. La perspective d’un tel ajustement au niveau collégial pourrait avoir pour
conséquence 1’arrivée d’une cohorte nombreuse aux bancs des universités québécoises qui,
des lors, devraient composer avec une clientele relativement plus jeune et peut-étre peu

préparée a suivre des études de cet ordre.

Cette recherche qualitative tentera donc de répondre a la question suivante : « Quelles sont
les motivations des éleves du secondaire V québécois a poursuivre des études
universitaires sans passer par le Cégep? ». En effet, son objectif consistera a identifier et a
décrire ce qui motive les éleéves québécois détenteurs d’un diplome d’études secondaires a
contourner les études collégiales en faveur des études universitaires a 1’Université
d’Ottawa. Cette dernicre étant 1’une des rares universités canadiennes hors Québec qui

admettent dans la majorité de leurs programmes d’études de premier cycle les candidats du

secondaire québécois.

La pertinence et 'utilité d’une telle recherche se justifient par le souci d’étayer la
documentation — inexistante a 1’heure actuelle — traitant du passage direct des étudiants du
secondaire V québécois inscrits dans une université canadienne. Cette recherche pourrait
contribuer a la réflexion sur I’avenir des Cégeps et la structure des études postsecondaires
au Québec. De plus, elle apportera une meilleure connaissance des motivations des éléves
du secondaire V québécois a s’inscrire a ’'UO. Ces motivations pourraient enrichir la
littérature qui traite de ce sujet et servir aux chercheurs préoccupés par la persévérance aux

études postsecondaires.
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En outre, en termes d’apports pratiques, cette recherche permettra en premier lieu aux
écoles secondaires et aux conseillers d’orientation de prendre connaissance de la possibilité
de suivre des études universitaires directement du secondaire V ainsi que des profils des
éleves a qui pourraient s’adresser cette possibilité. En deuxiéme lieu, I’Université d’Ottawa
pourrait prendre connaissance de nos recommandations ainsi que de celles des participants
en vue d’apporter des ajustements institutionnels relatifs au recrutement des étudiants, au
processus d’admission, a 1’accueil des €léves du secondaire V et a la prévention de
I’abandon du programme d’études initial par ces derniers. En troisieéme lieu, les futurs
étudiants pourraient prendre connaissance des expériences vécues par les participants, des
différences entre les études secondaires et universitaires, des avantages et des
inconvénients du passage a ’UO, etc. Cela les aidera a prendre une décision éclairée quant

a leur cheminement aux études postsecondaires.

1.4 Le résumé de chapitre

Il fut établi dans ce premier chapitre que contrairement a leurs homologues des autres
provinces canadiennes, les éléves du secondaire québécois doivent effectuer au moins deux
années d’études collégiales pour étre admis aux universités de leur province. Certaines
universités hors Québec admettent cette clientéle dans leurs programmes d’études. En
poursuivant leurs études universitaires directement du secondaire, leur cheminement
scolaire est qualifié d’atypique. Comme le nombre d’éleves qui optent pour ce dernier
parcours augmente d’une année a ’autre, cela remet en question la pertinence des
programmes d’études préuniversitaires au Cégep. Cette recherche tentera d’identifier et de

décrire les motivations des éleéves québécois a choisir un tel parcours scolaire.
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CHAPITRE 2 : RECENSION DES ECRITS

Il a été précisé, dans le chapitre précédent, que le but de cette recherche est d’identifier et
de décrire les motivations des éleéves du secondaire V québécois a poursuivre leurs études a
I’Université d’Ottawa sans avoir effectué d’études collégiales. Ce chapitre aborde le
développement vocationnel au secondaire, les motivations des éléves a poursuivre des
études postsecondaires et enfin leurs attentes au début de ces demicres et les difficultés

qu’ils peuvent vivre une fois inscrits.

2.1 Le développement vocationnel au secondaire

Des le secondaire, les éléves commencent ‘2\1 développer leur projet vocationnel. Selon
Bottman et Chagnon (2005), le développement vocationnel des éléves en transition aux
études postsecondaires se définit comme « une mise en tension progressive entre le moi,
les représentations professionnelles et 1’auto-évaluation. » (p.18). En d’autres termes, la
connaissance de soi et des réalités du marché du travail participe a une décentration

affective et cognitive qui peut mener I’éleéve a opérationnaliser ses choix vocationnels.

Certains éleves du secondaire n’arrivent pas a poser un choix vocationnel avant le début de
leurs études postsecondaires. Il est « normal » qu’ils soient incertains de ce qu’ils veulent
faire dans leur vie vers 1’age de 17 ans (Esteban et Appel, 1992). Forner (2007) considere
la période d’adolescence comme un moment transitoire ol les éleves du secondaire qui
savent ce qu’ils veulent faire dans le futur manifestent un développement vocationnel

précoce a leur age alors que les indécis expriment un développement vocationnel tardif. 1l
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attribue I’indécision vocationnelle des adolescents a trois aspects. Le premier est 1’absence
d’une formulation par I’éleve d’hypothéses susceptibles de le mener a effectuer un choix
en matiere d’activité professionnelle future; cela concerne pres du tiers des adolescents en
Amérique du Nord. Le deuxiéme renvoie au dysfonctionnement d’au moins une des taches
qui meénent a la prise d’une décision vocationnelle lesquelles seront décrites
ultérieurement. En effet, les éleves indécis sont ceux n’ayant pas exercé de maniére
approfondie les phases successives du traitement nécessaire de 1’information concernant la
personne elle-méme, les métiers, le monde du travail et celui des formations. Enfin, le

dernier aspect concerne I’intérét de I’éleéve d’atteindre plusieurs buts a la fois en ne sachant

pas comment s’y prendre.

D’autres chercheurs ont fait valoir que les éleves indécis vocationnellement ont
généralement une personnalité indécise (Holland et Holland, 1977). De plus, ils présentent
un manque de compétences en résolution de problemes (Taylor et Betz, 1983), en
exploration (Savickas, 1985), en planification (Larson, Heppner et Dugan, 1988) et en
prise de décisions (Forner, 2007). Ces éleves s’orientent souvent vers des programmes
d’études postsecondaires multidisciplinaires comme les sciences humaines ou les sciences
commerciales pour explorer quelques matieres afin de pouvoir poser un choix vocationnel
plus tard (Paulsen, 1990). L’enquéte pancanadienne sur I’admission aux études
postsecondaires menée par I’ Association des colléges communautaires du Canada (ACCC)
et par Ressources humaines et Développement social Canada (RHDSC) en 2007 aupres de
28 992 étudiants débutants de 102 colleges a montré que pres du quart des éleéves canadiens

s’inscrivent dans un programme d’études postsecondaires pour prendre une décision sur
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une éventuelle carriere (2007). De plus, il se trouve qu’ils disposent d’informations

insuffisantes sur eux-mémes et sur les professions :

« De 20 a 30 pour cent n’ont jamais parlé de leur avenir professionnel avec un
conseiller en orientation au secondaire, n’ont jamais rempli de questionnaire
ni visité un site internet pour évaluer leurs intéréts professionnels ou se
renseigner sur un programme d’études postsecondaires, ni suivi de cours sur

la planification d’une carriere. » (ACCC et RHDSC, 2007, p.29)

Au Québec, il s’avere qu’environ 80 % des €léves finissants du secondaire québécois n’ont
aucun projet scolaire ou professionnel lors de leur derniére année d’études secondaires
(Fédération des Cégeps, 1999). Ces faits nous aménent a dire que les jeunes québécois sont

plus indécis vocationnellement que le reste de leurs homologues canadiens.

Contrairement aux éleves indécis vocationnellement, ceux qui réussissent a poser un choix
vocationnel passent par quatre tiches développementales. Ces tiches ont pour but d’aider
I’éléve a analyser sa situation sociale ou humaine en vue de donner un sens a sa vie en
établissant un plan d’action de son choix personnel et professionnel. Elles consistent en
I’exploration (Secondaire I et II ou 78me et 8°™ années), la cristallisation (Secondaire 111 ou
9®™ année), la spécification (Secondaire IV ou 10°™ année) et la réalisation (Secondaire

V ou 11'*™ année) (Forner, 2001et 2007).
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A I’étape d’exploration, I’éléve est amené a prendre connaissance de lui-méme, a découvrir
ses intéréts personnels, ses aptitudes et les traits de sa personnalité en explorant différents

domaines d'activités.

L’exploration conduit I’éleve a I’étape de la cristallisation. Pendant cette dernicre, I’éleve
est en mesure d’identifier, d’organiser, de regrouper et de catégoriser les informations sur

lui-méme. Il peut donc identifier et délimiter son orientation générale.

Par la suite, I’éléve se retrouve a 1’étape de spécification ol il construit, hiérarchise,
accorde une préférence a certains critéres qui le guideront dans son choix professionnel et
évalue ses chances de réussir. A cette étape, I’aide d’intervenants spécialisés dans le
counselling d'orientation, des enseignants ou de la famille de 1’éléve pourrait s’avérer utile.
Ainsi, I’éleve est en mesure d’arréter son choix professionnel en confrontant sa réalité (ce

qu’il désire) a la réalité extérieure (ce que la société lui offre).

Lors de la derni¢re étape du développement vocationnel et personnel, la réalisation, 1’éléve
élabore et accomplit le projet d’études postsecondaires qu’il vise. Dans le cas ou il
s’apercoit que son projet vocationnel ne concorde pas avec ses attentes, ses intéréts
personnels, ses aptitudes et ses traits de personnalité, I’éléve se retrouvera engagé 2
nouveau dans une démarche vocationnelle qui tend a le mener a poser un choix

vocationnel.

En bref, I’éléve qui réussit a accomplir les quatre tiches développementales présentées
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précédemment pendant ses études secondaires aura plus de chances que les autres éleves

d’arréter son choix vocationnel.

2.2 Les motivations des éléves québécois a suivre un cheminement scolaire atypique

Les étapes de développement vocationnel des éléves au secondaire étant décrites
précédemment, il convient d’approcher leur cheminement scolaire. A ce sujet, le ministere
de I’Education du Québec (MEQ) note que sur 100 éleves québécois qui commencent leurs
études au primaire sans retard, seulement 55 obtiendront un diplome d’études secondaires
(DES), 18 auront un diplome d’études collégiales et 9 décrocheront un baccalauréat a
I’intérieur du temps prescrit (2004). Parmi ceux qui réussissent a obtenir le DES sans
retard, il se trouve que 43 % d’entre eux poursuivent leurs études dans un colleége, 33 %
s’orientent vers la formation professionnelle ou vers la formation générale au secteur des
adultes et 24 % interrompent ou abandonnent leurs études apreés le secondaire V. Les
éleves susceptibles de poursuivre des études postsecondaires sont ceux qui ont une
moyenne scolaire d’au moins 70 %, qui consacrent environ huit heures par semaine aux
études, qui remettent a temps leurs devoirs et leurs travaux, qui ne s’absentent presque
jamais de leurs cours, qui sont engagés dans leurs études et dans les activités proposées par

leurs écoles (ACCC et RHDSC, 2007).

Bien que le systéme scolaire québécois soit congu d’une série d’étapes linéaires (primaire,
secondaire, collége et université) menant I’éléve au marché du travail, il n’est pas évident
de rendre compte des cheminements scolaire et professionnel des éleves québécois. Une

récente étude qualitative a ce sujet a ét€ menée aupres de 33 jeunes montréalais agés de 25
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a 30 ans (Charbonneau, 2006). Certains d’entre eux ont intégré le marché du travail apres
le secondaire, d’autres ont interrompu leurs études postsecondaires ou encore, ils ont
complété des études universitaires. Deux types de cheminements scolaire et professionnel
ressortent de cette étude a savoir le cheminement linéaire et le cheminement « bifurcatif »
lequel échappe aux étapes lin€aires établies par le systeéme éducatif mis en place. En ce qui
a trait au premier type de cheminement recensé, il s’avere que le tiers des jeunes effectue
un choix de carriére précoce, poursuit une trajectoire scolaire continue et s’insere
rapidement sur le marché du travail. Ce cheminement témoigne de la volonté des
interviewés de se conformer a des normes sociales bien précises a savoir 1I’image sociale de
la réussite professionnelle, I’acceés immédiat au monde de la consommation et le fondement
d’une famille. Le second type de cheminement scolaire et professionnel dit « bifurcatif »
concerne pres des deux tiers des participants. Il consiste dans le changement de la fili¢re
d’études (ex. de générale a technique), dans la poursuite de ces derni¢res dans un cycle
moins avancé (de I’université vers le collége) ou dans I’interruption des études pendant une
durée de temps. D’autres exemples de parcours scolaires atypiques ont été mentionnés dans
la sous-section 1.3. Plusieurs jeunes qui suivent ce parcours sont convaincus que leur
orientation scolaire et professionnelle nécessite une réflexion et une découverte de soi qui
ne peuvent avoir lieu qu’en suivant un programme d’études ou en prenant une pause de la
scolarité pour acquérir une expérience de travail qui, supposément, les aiderait a prendre

une décision quant & leur retour aux études.

Les motivations qui pourraient étre a 1’origine de la décision de I’éléve de suivre un
cheminement atypique dans son orientation scolaire seront présentées dans les prochaines

sections.
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2.2.1 Les motivations personnelles

Lorsque vient le temps de prendre une décision relative a leur orientation scolaire, les
éléves du secondaire doivent tenir compte de leurs motivations personnelles pendant le
développement de leur projet vocationnel. En contexte scolaire, ces motivations tirent leurs
origines des valeurs de 1’éleve, de ses perceptions' de lui-méme, de ses perceptions des
activités pédagogiques qui lui sont proposées et des buts qu’il poursuit (Pintrich et Garcia,
1992; Roy, 2006; Vezeau, Bouffard et Dubois, 2004; Viau, 2006; Viau et Bouchard, 2000;

Viau, Joly et Bédard, 2004).

Valeurs personnelles

Au sujet des valeurs personnelles, Roy (2006) a mené une recherche quantitative aupres de
744 étudiants de trois Cégeps québécois portant sur I’influence de ces dernieres sur leurs
parcours scolaires et leurs aspirations futures de vie. Il en ressort que la famille et le travail
constituent les valeurs les plus importantes évoquées par la totalité des participants
lorsqu’ils se projettent dans 1’avenir. En effet, ils révent de fonder leur propre famille,
d’avoir du succes dans leur travail, d’étre engagés socialement dans la société, de gagner
beaucoup d’argent et d’étre des leaders c'est-a-dire étre des personnes influentes. Ce

chercheur a regroupé leurs valeurs personnelles en quatre thémes (tableau 2).

Les valeurs de réussite, de culture et d’intégration sont positivement liées a la persévérance
et a la réussite des études. Les éleves qui donnent plus d’importance aux valeurs de

matérialité qu’aux autres valeurs sont enclins a dévaloriser 1’acquisition du savoir et

'Pour cette recherche, le terme « perception » employé par les auteurs des études recensées renvoie aux
représentations que se font les étudiants.
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I’importance de poursuivre des études postsecondaires (Roy, 2006). Charbonneau (2006)

va également dans ce sens et affirme que la société québécoise actuelle favorise

I’acquisition d’une expérience de travail chez les jeunes qui devrait les mener 2 valoriser la

matérialité et a reprendre leurs €tudes, apres les avoir abandonnées.

Tableau 2 : Le regroupement des valeurs des jeunes cégépiens québécois par thémes

Thémes

Valeurs

La réussite

Importance accordée aux études.

Importance accordée au dépassement dans ce que I’on fait.
Importance accordée a I’obtention du dipléme collégial.
Importance accordée a la nécessité de bien faire les choses que
[’on entreprend.

Importance accordée aux projets a long terme.

Importance accordée a I’effort pour réussir ses études.
Importance accordée a I’acquisition de compétences

sur le plan professionnel.

La matérialité

Importance accordée a I’apparence.
Importance accordée a la consommation de biens matériels.
Importance accordée au fait de gagner rapidement de !’argent.

La culture Importance accordée a I’acquisition de connaissances
Importance accordée a [’acquisition d’une bonne culture
générale.

L’intégration Importance accordée au respect de 1’autre dans sa différence.

Importance accordée a la coopération.
Importance accordée a la famille.
Importance accordée a la spiritualité.

Source : Roy (2006, p. 39)

Enfin, Roy (2006) fait valoir que les valeurs des jeunes déterminent leur cheminement

scolaire aprés le secondaire; plus ils ont de valeurs associées aux thémes présentés

précédemment, plus il y a de chance qu’ils poursuivent et réussissent des études

postsecondaires et vice-versa.
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Perception de I’étudiant de ses compétences

Pintrich et Garcia (1992), ont mené une étude quantitative, aupreés de 3000 éEleves
américains 4gés de 13 a 23 ans, qui avait pour but d’examiner I’influence de la perception
des éleves de leurs compétences sur la poursuite des études postsecondaires. Les résultats
de cette étude indiquent que plus un €leve se percoit compétent, plus il aura tendance a
persévérer, a s’engager cognitivement et a performer dans ses études méme lorsqu’il les
juge difficiles ou ennuyeuses. Lens (2006) va dans ce sens et affirme pour sa part qu’un
étudiant ayant une opinion positive de ses compétences se sentira motivé et aura le désir
d’entreprendre des études ou des activités d’apprentissage dont le niveau de difficulté est

moyen ou €levé.

Pour Viau (2006), la perception de I’éleve de sa compétence a suivre un cheminement
scolaire donné consiste en une perception de soi qui lui permet d’évaluer ses chances de
réussir une activité d’apprentissage comportant un niveau de difficulté donné. Les
performances antérieures, 1’observation de 1’exécution d’une activité, la persuasion ainsi

N

que les réactions physiologiques et émotives permettent a 1’étudiant d’évaluer ses

compétences a entreprendre des études postsecondaires.

" Les performances scolaires antérieures de 1'éléve correspondent aux succes et aux échecs
cumulés par ce dernier et servent de reperes pour ses futurs choix (Viau, 2006). Elles
influencent sa perception de ses compétences a réussir ou non une activité; plus il attribue
ses succés a des causes qui lui sont internes et ses échecs a des causes externes sur
lesquelles il peut exercer un contrdle, plus il percoit positivement ses compétences. Les

éléves qui ont réussi leurs études secondaires et collégiales peuvent étre amenés a
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s’interroger sur leurs compétences a apprendre et a poursuivre des études plus exigeantes
que celles déja accomplies (Viau, Joly et Bédard, 2004); les chances de poursuivre des
études universitaires sont plus élevées chez ceux qui ont le mieux réussi que chez ceux qui
ont passablement ou moyennement réussi (Gruel, 2002; Pirot et DeKetel, 2000). Ajoutons
que la majorité des éleves qui ont I’intention de poursuivre des études de cet ordre ont de
fortes aspirations scolaires et souhaitent développer leurs capacités intellectuelles

(Chapman, 1981).

L’observation de I’exécution d’une activité par d’autres personnes permet a I’éleve de se
comparer aux autres (Viau, 2006). Puisqu’elle influence sa perception de sa propre
compétence, il se trouve en mesure d’évaluer s’il est mieux préparé a accomplir une
activité d’apprentissage donnée. Dans le cas ou il se sent compétent avant méme de s’y

engager, il sera motivé a accomplir celle-ci.

La persuasion est exercée par différents intervenants du milieu scolaire aupres des éléves et
a pour but de les convaincre de leurs capacités a prendre ou non une décision ou a
compléter ou non une activité d’apprentissage. En plus de se traduire par des
encouragements qui aident I’éleve a percevoir ses compétences de facon positive, dans
certaines situations elle peut également I’inciter a s’en désengager et donc, a percevoir ses

compétences de facon négative (Viau, 2006).

Les réactions physiologiques et émotives de 1’éléve (ex. anxiété) sont également une autre
source de la perception de ses compétences (Viau, 2006). En effet, il risque d’interpréter

- ses réactions comme une incapacité a réussir ou a exécuter une activité et de craindre
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I’échec. L’éleve qui présente peu ou aucune de ces réactions sera davantage motivé a

s’engager dans un cheminement scolaire donné.

Perception de la valeur d’une activité d’apprentissage

La perception de la valeur d’une activité d’apprentissage est le jugement porté par
I’étudiant a I’égard de 1’utilité et de I’intérét d’une activité en vue d’atteindre les buts qu’il
poursuit (Viau, 2006; Viau et Bouchard, 2000; Viau, Joly et Bédard, 2004). Dans cette
définition, deux concepts émergent & savoir I’utilité de I’activité d’apprentissage et I’intérét
de l’accomplir. En effet, il est rare qu’un étudiant s’engage dans une activité
d’apprentissage uniquement pour le plaisir qu’il puisse en retirer; il se demande
habituellement en quoi elle lui sera utile. Les éleves veulent que les activités
d’apprentissage leur soient utiles pour acquérir les compétences nécessaires a 1’exercice de
leur future profession. Pour que I’éleve soit motivé a s’engager dans une activité

d’apprentissage, il faut qu’elle réponde & dix conditions (Viau, 2000) :

e « estsignifiante, aux yeux de 1'éleve »

e «estdiversifiée et s'intégre aux autres activités »

e «représente un défi pour 1'éleve »

e «est la plus authentique possible » (se rapproche de la réalité)
e «exige un engagement cognitif de I'éleve »

e «responsabilise 1'éleve en lui permettant de faire des choix »
e «permet a l'éleve d'interagir, de collaborer avec les autres »

® «aun caractére interdisciplinaire »
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e «comporte des consignes claires »

e «se déroule sur une période de temps suffisante » (p. 2-4)

Atteinte de buts

Les €leves poursuivent des études postsecondaires pour atteindre des buts (Vezeau,
Bouffard et Dubois, 2004; Viau, 2006). Les buts d’un éléve peuvent s’étendre sur le court,
le moyen et le long terme, ce qui définit la notion de perspective future (Viau, 2006). Cette
derniére influence sa perception de la valeur d’une activité d’apprentissage. C’est pourquoi
celui qui se fixe des buts a long terme et dont les aspirations scolaires sont claires sera en
mesure de percevoir I'utilité des activités d’apprentissage entretenues, méme lorsqu’elles
ne lui offrent pas de récompenses immédiates. L’éléve qui a une perspective future étendue
et une perception appropriée de 'utilit¢ d’une activité d’apprentissage sera davantage
motivé a apprendre, a performer et a persister dans les activités dans lesquelles il s’engage
(Lens, 2006). A I’opposé, I’éléve qui se fixe des buts i court et 2 moyen termes, souvent
confus, aura des difficultés a juger de la valeur d’une activité d’apprentissage surtout si elle

ne lui apporte pas de satisfaction immédiate (Viau, 2006).

Il existe plusieurs types de buts qu'un éléve pourrait se fixer. Viau (2006) aborde les buts
sociaux et les buts académiques. Les premiers concernent ses intéréts d’entretenir des
relations sociales avec ses collégues de classe et avec ses enseignants ou ses professeurs.
Les buts sociaux ne suffisent pas a eux seuls pour motiver [’éleve a s’engager dans une
activité donnée et a y persévérer. C’est pourquoi il faudrait insister sur les buts

académiques reliés a I’apprentissage et a la performance :
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« Les buts d’apprentissage sont ceux que 1’on poursuit lorsqu’on accomplit une
activité pour acquérir des connaissances [...] Les buts de performance sont ceux
que I’on poursuit lorsqu’on veut réussir une activité pour que les autres nous
estiment et nous reconnaissent ou encore pour obtenir une récompense, des

félicitations, etc. » (p. 44-45)

Vezeau, Bouffard et Dubois (2004) présentent, pour leur part, trois buts
d’apprentissage qui peuvent tre poursuivis par les éleves : les buts de maitrise, les buts de
performance et les buts d’évitement. Les buts de maitrise conduisent 1’éléve a accroitre son
savoir et a développer de nouvelles habiletés tandis que les buts de performance le
poussent a montrer la supériorité de ses habiletés et a se distinguer continuellement des
autres. Enfin, les buts d’évitement « consistent a ne faire que le travail minimum afin
d’éviter I’échec » (p. 11). La perception de 1‘€leve de son intelligence le conduit a opter
pour des buts d’apprentissage particuliers, a accepter ou non de relever des défis, a adopter
des comportements plus ou moins stratégiques pendant son apprentissage et a évaluer ses

succes et ses échecs (Dweck, Chiu et Hong, 1995).

En bref, I’éleve qui accorde beaucoup d’importance aux valeurs de réussite, de culture et
d’intégration sociale et peu d’importance a la matérialité; qui percoit positivement ses
compétences a suivre et a réussir un programme d’études et enfin, qui juge les études d’un
ordre d’enseignement utiles et intéressantes sera encouragé a poursuivre et a réussir des
études postsecondaires directement apres le secondaire (Roy, 2006; Vezeau, Bouffard et
Dubois, 2004; Viau, 2006; Viau et Bouchard, 2000; Viau, Joly et Bédard, 2004). L’éléve

qui adhére peu a ces énoncés serait davantage susceptible que ne le sont les autres de
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suivre un cheminement scolaire atypique (ex. échec, retard scolaire, abandon des études,
reprise des études, etc.) lequel comporte des bifurcations d’orientation. Un tel
cheminement pourrait exprimer 1’absence d’un projet d’orientation bien défini par I’éleve,
sa volonté de vivre pleinement une période de son existence hors du systéme scolaire ou
encore « une prise de contrdle sur sa propre destinée, par le rejet d’une filiére suggérée par
les parents ou jugée moins intéressante apres avoir suivi quelques cours » (Charbonneau,
2006 p. 124). Dans le cadre de cette recherche, nous considérons que les motivations
personnelles identifiées précédemment inciteraient 1’éleve du secondaire V québécois a
s’inscrire dans un établissement d’études postsecondaires. Lorsque ces motivations
concedent plus d’importance aux études universitaires qu’aux études collégiales, 1’éleve
serait tenté d’opter pour les premiéres. Ainsi, en n’effectuant aucune étude collégiale avant

d’accéder a I’ordre d’études suivant, son cheminement sera qualifié d’atypique.

2.2.2 Les motivations interpersonnelles

Mises a part les motivations personnelles présentées précédemment, il se trouve que des
motivations interpersonnelles incitent les éléves a poursuivre des études postsecondaires.
Le modele de Chapman (1981) soutient que les commentaires, les opinions et les
suggestions émis par les parents, les amis, les conseillers d’orientation et le personnel de
I’école secondaire fréquentée ainsi que le personnel administratif de I’établissement
d’études postsecondaires exercent un impact non négligeable sur la décision de I’éleve d’y
poursuivre ses études. En effet, le fait de partager ses expériences d’études, de
recommander un établissement d’études a I’éleve ou de lui donner de [’information

influence son choix de fréquenter un collége ou une université. Lorsque ces expériences et
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ces recommandations sont positives, généralement 1I’éleve sera motivé a fréquenter
I’établissement d’études postsecondaires qu’on lui a présenté et que ses amis ont

Pintention de fréquenter.

Les parents transmettent leurs valeurs et leurs passions a leur enfant (Pronovost, 2008). A
mesure que le niveau de scolarité des parents augmente, ils insistent sur la persévérance
scolaire et sur la réussite des études (Laberge, Perron, Gaudreault, Black-Burn, Auclaire et
Veillette, 2004). Les étudiants issus de familles biparentales bénéficient de davantage de
suivi scolaire de la part de leurs parents et sont plus susceptibles de poursuivre les €tudes
universitaires que ceux vivant dans une famille monoparentale et peu scolarisée
(Deslandes, Potvin et Leclerc, 2000). Peu importe leur niveau de scolarité, ils encouragent
leur enfant a persévérer dans ses études; il semblerait qu’ils aient de plus fortes attentes de
persévérance scolaire face a leurs enfants de sexe féminin (Molgat, 2007). Soulignons
qu’ils sont les premieres personnes consultées par I’éleve lorsqu’il s’agit de planifier son
cheminement postsecondaire puisqu’ils financent en grande partie les coiits de scolarité.
Généralement, ils incitent leurs enfants a fréquenter 1’établissement dont les cofits sont
jugés raisonnables par rapport a leurs moyens financiers (Chapman, 1981). Ainsi, le stafut
économique de 1’étudiant et de ses parents semble avoir une grande influence sur la
poursuite des études postsecondaires et sur le choix du programme d’études; & mesure que
ce statut s’accroit, les éléves ont tendance a s’inscrire en formation préuniversitaire ou
universitaire plutot qu’a d’autres types de formation (Gauthier et coll., 1997). En effet, non
seulement ce statut contribue a différencier les chances d'accés a l'enseignement
postsecondaire, mais il rend encore inégales les chances de réussite aux études. Les

principales sources de revenus des nouveaux inscrits aux études universitaires proviennent
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principalement de la contribution des parents, de 1’étudiant lui-méme et des programmes de
préts et bourses destinés aux étudiants issus de familles & faible ou & moyen revenus. Selon
I’Institut de la statistique du Québec (1999), bien qu’on puisse constater qu’avoir des
parents bénéficiant d’un faible revenu réduise les chances d’accés aux études
universitaires, les droits de scolarité peu élevés ne sont pas associés a des taux élevés
d’inscription aux études universitaires et vice-versa; a titre d’exemple, malgré que les
études universitaires au Québec soient les moins onéreuses au Canada, le nombre
d’inscriptions aux universités de cette province demeure le plus faible comparativement

aux autres provinces.

Les amis représentent une occasion de socialisation & I’école (Savoie-Zajc et Lanaris,
2005) et leur influence est prépondérante a I'adolescence (Langelier-Biron et Vanasse,
1983). Généralement, les éleves entretiennent des relations positives aussi bien avec leurs
amis qu’avec le personnel de I’école. Ils les consultent plus souvent lorsque la qualité de la
communication avec les parents n’est pas tres bonne (Allard et Ouellette, 2002). Les amis
influencent donc le choix de I’éleve de poursuivre ou non ses études. En effet, ceux qui
quittent le systéme scolaire expliquent ce choix par leur démotivation a poursuivre des
études et par I’influence négative de leurs amis (Savoie-Zajc et Lanaris, 2005) tandis que
ceux qui s’inscrivent aux études postsecondaires se sentent motivés a fréquenter

I’établissement d’études choisi par leurs amis (Chapman, 1981).

Les conseillers d’orientation visent deux objectifs dans le cadre de leur intervention
éducative (Saint-Louis et Vigneault, 1984). Dans un premier temps, ils tentent d’accroitre

la connaissance de 1’éléve de lui-méme et dans un deuxiéme temps, ils essayent de lui faire
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reconnaitre ses fausses perceptions de lui-méme ou du marché du travail. Pour atteindre
ces objectifs, ils informent 1’éleéve qu’il est courant que ses intéréts changent constamment
et que son orientation dépend des idées et des perceptions qu’il peut modifier en tout
temps. De plus, ils vrecourent a des questionnaires autoadministrés ou a des situations
d’apprentissage (ex. jeu de rdle) dans le but de lui permettre de mieux se connaitre et de
prendre connaissance des possibilités qui lui sont offertes; ils 1’encouragent aussi a
réfléchir sur son orientation. Ces interventions ont pour but de motiver I’éléve a effectuer
un choix quant a son orientation postsecondaire. Lorsque ces interventions se soldent par
un échec, I’éléve se retrouve désorienté et pourrait abandonner ou arréter ses études apres

le secondaire.

Le personnel enseignant de I’école secondaire peut « étre conseiller d'orientation, il peut
faire de l'orientation, mais il ne la fera pas comme le conseiller, parce qu'il n'aura pas la
méme écoute et il n'aura pas le méme rapport avec le gamin » (Gendrot, 2006, p. 363). Le
r0le des enseignants est de former les éléves, les préparer a réussir leurs études, les
encourager a les poursuivre et a avoir un projet de vie (Chapman, 1981; ibid., 2006). Ils

exercent peu d’influence sur I’orientation scolaire des éléves.

Le role des membres du personnel administratif de I’établissement  d’études
postsecondaires consiste a faire la promotion des programmes d’études aupres des éleves
(Chapman, 1981). En prenant connaissance de ces programmes, ils se retrouvent mieux

placés pour prendre une décision quant a la poursuite ou non de leurs études

postsecondaires.
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En bref, les éléves qui proviennent de familles biparentales, a I’aise financierement, ayant
effectué des études postsecondaires et qui valorisent ces derniéres sont plus susceptibles
que les autres éleves de poursuivre des études de cet ordre. Lorsqu’ils s’entendent peu ou
pas avec leurs parents, les éleves consultent alors leurs amis. Ces derniers peuvent
influencer positivement ou négativement le choix de I’éleve a poursuivre ses études apres
le secondaire ainsi que le choix de I’établissement d’études postsecondaires. Les
conseillers d’orientation et le personnel enseignant jouent également un rdle dans
’orientation scolaire de 1’éleve. Dans le cadre de notre recherche, on considére que les
parents, les amis, les conseillers d’orientation, le personnel enseignant et le personnel
administratif de 1’établissement d’études postsecondaires pourraient inciter ou non les
éleves du secondaire V québécois a poursuivre leurs études apres le secondaire. Lorsqu’ils
exercent une influence négative sur I’éleve (ex. décourager 1’éleve de s’inscrire dans un
établissement d’études postsecondaires, avoir des amis ayant de faibles aspirations
scolaires, etc.), ce dernier pourrait se démotiver et abandonner temporairement ou
définitivement le systéme scolaire. Dans ce cas de figure, le cheminement scolaire de
I’éleve sera qualifié d’atypique. Il le sera aussi lorsqu’ils influencent positivement 1’éleve a
poursuivre ses études apres le secondaire dans un ordre d’études non prévu par le systtme
scolaire québécois comme celui du passage a 1’université directement du secondaire V

québécois.

2.2.3 Les motivations institutionnelles

La décision de I’éléeve de poursuivre un cheminement scolaire atypique pourrait exprimer

une flexibilité du systeme scolaire qui permet le retour a un ordre d’études moins avancé
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(Charbonneau, 2006). Cette décision repose en partie sur ses motivations reliées a
I’établissement d’études. Habituellement, les étudiants choisissent I’ordre d’enseignement
qu’ils prévoient pouvoir réussir. De plus, ils s’inscrivent dans 1’établissement d’études
postsecondaires qu’ils croient répondre a leurs aspirations scolaires et augmenter leurs
chances de trouver un emploi apres leur diplomation (Chapman, 1993). Dans ce qui suit,
nous présenterons les motivations institutionnelles identifiées par Chapman (1981), Bayliss

et Raymond (2004), Drewes et Michael (2006)

Tout d’abord, le modéle de Chapman (1981) concerne le choix par I’éleve de
I’établissement d’études postsecondaires en fonction des caractéristiques de ce dernier et
de ses efforts de communication avec les futurs étudiants. A 1’exception de 1’emplacement
géographique du college ou de I'université, la disponibilité du programme qui intéresse
I’éleve et les cofits d’études constituent des caractéristiques qui peuvent étre modifiées. Par
exemple, une université pourrait proposer un nouveau programme d’études a ses étudiants.
En fonction du lieu ol le programme d’études qu’ils désirent suivre est offert, la moitié et
la presque totalité des intéressés fréquentent respectivement un établissement qui se
retrouve dans un rayon pouvant s’étendre jusqu’a 50 miles et jusqu’a 500 miles de leur
demeure familiale. Cela s’explique par le désir d’augmenter leur employabilité apres la
diplomation. Le fait de s’éloigner de son foyer implique de nombreux cofits pour I’étudiant
et pour sa famille. Les colits d’études élevés peuvent démotiver 1’éleéve a poursuivre ses
études postsecondaires surtout lorsque 1’établissement scolaire visé offre peu ou pas d’aide

financiere.
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Les établissements qui recourent a des plans et a des stratégies de marketing dans le but
d’informer et de se différencier des autres réussissent non seulement a aider 1’éleéve &
planifier son projet vocationnel, mais également a 1’attirer et a le motiver a s’inscrire dans
un programme d’études postsecondaires. En visitant les écoles secondaires et en faisant la
promotion de la qualité de leurs programmes d’études, de leurs services d’aide et de la vie
étudiante, ils permettent aux futurs étudiants de comparer les établissements en vue de
choisir celui qui répond le mieux & leurs champs d’intéréts personnels (ex. génie,

médecine, etc.) (Chapman, 1981).

Ensuite, 1’établissement d’études qui dispense ses programmes d’études dans une langue
donnée attire les étudiants qui parlent et comprennent cette derniére. A ce sujet, Bayliss et
Raymond (2004) avaient mené deux études principalement quantitatives a 1’Université
d’Ottawa visant & déterminer le rapport existant entre la compétence linguistique de
I’étudiant et son rendement scolaire. L’échantillon de cette étude compte 34 étudiants
chinois ayant appris 1’anglais avant d’amorcer leurs études universitaires de MBA ainsi
que 136 étudiants canadiens inscrits en droit civil et dont le frangais était soit la langue
premiére ou seconde. Pour évaluer la compétence linguistique de ces étudiants, les
chercheurs ont administré des questionnaires et ont mené des entrevues. Les résultats de
cette recherche démontrent que les habiletés de compréhension de la langue ou
I’apprentissage s’effectue et que la connaissance de la culture linguistique jouent un role
important dans la réussite des études. En effet, plus 1’étudiant maitrise la langue
d’apprentissage plus ses performances aux études sont élevées. Il ressort également que les
étudiants qui suivent des cours universitaires dans leur langue premiére ou maternelle

accusent des performances scolaires plus élevées que ceux qui les suivent dans leur langue
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seconde. En poursuivant les études dans la langue qu’ils parlent, écrivent et lisent

couramment, ils augmentent leurs chances de réussir.

Mis a part les motivations institutionnelles présentées précédemment, Drewes et Michael
(2006) ont mené une recherche aupres de 27 981 dipldmés du secondaire ontarien ayant
soumis une demande d’admission a I’Ontario Universities Application Centre afin de
poursuivre un programme d’études universitaires a la session d’automne de 1’année 2001.
Ces diplomés ont complété douze années de scolarité. Le but de cette étude était
d’identifier les facteurs reliés a 1’établissement universitaire qui influencent la décision de
poursuivre des études de cet ordre. Ces chercheurs ont donc examiné I’influence de la
distance entre la demeure familiale et l'université, la durée d’études, la qualité de

I’établissement universitaire ainsi que les cofits d’études sur la motivation des étudiants a

poursuivre leurs études dans une université donnée.

La distance a parcourir jusqu’a I’université la plus proche du lieu de résidence familiale
joue un rdle important dans la motivation du diplémé de s’y inscrire ou non. Plus cette
distance est courte, plus le nombre d’étudiants qui s’inscrivent dans des études de cet ordre
tend a augmenter. Les étudiants arrétent souvent leur premier choix sur 'université qui
offre le programme d’études qui répond a leurs intéréts et qui se retrouve a proximité de
leur résidence familiale pour éviter certaines dépenses reliées au déménagement, au voyage
pour rendre visite a sa famille, au loyer, etc. De plus, en optant pour I’université la plus
proche de sa demeure familiale, I’étudiant conserve son réseau social qu'il ne souhaite

peut-€tre pas abandonner au profit de ses études.
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Les étudiants diplomés du secondaire choisissent leurs programmes d’études
postsecondaires en fonction du nombre d’années d’études a compléter. Ils optent
généralement pour le programme d’études le plus court puisqu’un programme qui dure

plusieurs années implique des cofits plus élevés.

La qualité de I’établissement universitaire motive également les étudiants a poursuivre des
études universitaires. Les étudiants évaluent la qualité d’un établissement universitaire en
analysant trois aspects. Tout d’abord, ils apprécient l’investissement monétaire de
I’université qui consiste en I’offre de bourses d’études aux nouveaux admis. Souvent, ces
derniéres sont accordées aux étudiants ayant des performances scolaires élevées. Comme
elles permettent de financer en partie ou en totalité les frais de scolarité, les étudiants
optent pour les universités qui offrent le plus de soutien financier. L’investissement de
I’établissement universitaire concerne aussi les dépenses des universités pour réduire le
nombre d’étudiants par classe lequel favorise non seulement 1’apprentissage, mais
également ’enseignement. Ils préfeérent étre dans des classes de moins de 25 personnes.
Ensuite, la moyenne scolaire minimale pour étre admis dans une université est un autre
indicateur de sa qualité et de sa réputation. En effet, plus cette moyenne est élevée
comparativement aux autres universités, plus les étudiants souhaitent s’y inscrire (Drewes
et Michael, 2006). Habituellement, les étudiants sont motivés a s’inscrire dans les
établissements dont les standards académiques (ex. : exigences du programme d’études,
nombre d’heures d’études, etc.) sont élevés, et auxquels ils sont en mesure de répondre,
plutdt que dans ceux ol ils sont faibles (Stanley et Reynolds, 1994). La réputation de

I’établissement d’études est associée a une image qu’ils désirent s’approprier et qui

pourrait avoir des retombées positives sur leur avenir (ex. facilité de trouver un emploi
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apres 1’obtention du diplome) (Saxton, 1998). Les étudiants 1’évaluent en se basant sur
leurs propres perceptions et sur la perception de la société. Enfin, les prix et les
reconnaissances recus par le corps professoral et par les Facultés permettent a 1’étudiant
d’évaluer la qualité de I’établissement universitaire puisqu’ils t€émoignent de ses avancées
de recherche et de son degré de différenciation des autres universités (Drewes et Michael,

2006).

Les cofits influent trés peu sur la motivation des futurs étudiants & poursuivre des études
universitaires en Ontario (Drewes et Michael, 2006). Les frais moyens annuels de scolarité
des 17 universités de cette province sont comparables et se classent parmi les plus élevés
au Canada aprés la Nouvelle-Ecosse et le Nouveau-Brunswick; ils se sont élevés 2 5 643 $
en 2008 (Statistique Canada, 2008). Selon Drewes et Michael (2006), les étudiants
associent les frais de scolarité élevés a I’offre de I'université de davantage de services
d’aide aux étudiants. De plus, il s’avere qu’une hausse de 1 % de ces frais diminue la
probabilité de poursuivre les études universitaires de 0,3 %, ce qui est négligeable. Aux
frais de scolarité s’ajoutent souvent d’autres frais a débourser tels que le coit d’achat des
livres, le loyer, I’électricité, le chauffage, ’eau...ce qui augmente la donne a payer

(Drewes et Michael, 2006).

En somme, les étudiants sont motivés a fréquenter I’établissement d’études postsecondaires
qui offre le programme d’études qui répond a leurs intéréts dans la langue qu’ils maitrisent,
qui se situe a proximité de leur demeure familiale, dont ils jugent I’enseignement de bonne
qualité, qui jouit d’une bonne réputation, dont la durée et le colit d’études sont jugés

raisonnables et qu’ils croient pouvoir répondre a leurs exigences académiques. Cela nous
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amene a dire que les étudiants se servent des criteres cités précédemment pour comparer
les établissements d’études postsecondaires en vue de choisir celui qui leur convient. Dans
le cadre de notre recherche, les motivations institutionnelles présentées dans cette sous-
section pourraient motiver les éleves du secondaire V québécois a fréquenter un collége ou
une université. Dans le cas ou ils opteraient pour cette derniére, ils se retrouvent a suivre
un cheminement scolaire atypique. Rappelons que ce dernier échappe aux normes du
systeme scolaire québécois qui exige la poursuite d’au moins deux années d’études

collégiales, apres le secondaire, pour accéder aux études universitaires.

2.3 Les difficultés vécues pendant des études postsecondaires

Avant d’entreprendre leurs études postsecondaires, les étudiants débutants ont souvent des
attentes envers ces dernieres ainsi qu’envers ’institution d’études. Une recherche sur ce
sujet fut menée par le professeur Richard J. Light (2001) de I’Université Harvard aupres de
1600 étudiants, pendant pres de 10 ans. Elle a révélé que les étudiants s’attendaient a ce
que leur milieu de formation universitaire fasse en sorte que 1) 1’apprentissage puisse se
poursuivre en dehors des cours magistraux, 2) que les contenus des cours soient structurés,
dirigés et qu’ils comportent de nombreux exercices pratiques afin de mieux intégrer les
nouveaux apprentissages a leurs connaissances antérieures, 3) que les études universitaires
présentent une occasion de collaborer a la réalisation de travaux académiques avec les
autres, 4) que le travail d’équipe soit stimulant, 5) que leur métier a l’université soit
I’apprentissage, 6) qu’ils puissent apprendre beaucoup des professeurs de différentes

cultures, 7) que le passage du secondaire a I'université les ameéne a apprendre a gérer de

facon efficiente leur nouvel emploi du temps, leurs études, leur travail, leur vie familiale,
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leurs relations avec les autres et leurs loisirs, et enfin 8) qu’ils puissent avoir de 1’aide
lorsqu’ils éprouvent des difficultés. Lorsque les attentes des étudiants débutants ne
concordent pas avec la réalité du contexte universitaire concerné, ils risquent de devoir

faire face & des obstacles.

Tout d’abord, la transition aux études universitaires est une source de stress pour plusieurs
étudiants laquelle a des conséquences non négligeables sur la santé et sur 1’adaptation de
I’étudiant & son nouvel environnement d’études. Une orientation réussie aux études
postsecondaires nécessite de la part de I’étudiant de choisir un programme d’études qui
répond a ses besoins et a ses intéréts de formation et de carricre ainsi que d’avoir une
connaissance du programme d’études dans lequel il compte s’engager (Sauvé et coll,,
2007). La connaissance du programme d’études repose sur la connaissance du
cheminement académique de ce dernier, sur la connaissance des sujets sur lesquels il porte
ainsi que sur les débouchés de carriére auxquels il peut mener. L’étudiant qui ne possede
pas ces connaissances avant d’entreprendre ses études universitaires risque de se sentir

insatisfait de son choix de programme et donc, risque de I’abandonner.

Ensuite, Roy (2005) a mené une recherche aupreés de 744 étudiants inscrits dans trois
établissements québécois d’études postsecondaires dans le but d’identifier les principaux
facteurs sociaux qui conditionnent la réussite scolaire. Les résultats de sa recherche
soutiennent que de plus en plus d’étudiants sont insatisfaits de leur situation financiére et
sont portés & travailler au cours de 1I’année scolaire pour financer leurs études et subvenir a
leurs besoins. Ils ont un horaire hebdomadaire chargé pouvant atteindre ou dépasser les 57

heures en combinant le temps alloué au travail rémunéré au temps de présence en classe et
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au temps d’études. Ceux qui gerent leur temps d’études et de travail de maniére inefficace
voient leurs possibilités de réussite réduites. En effet, les étudiants qui dépassent 25 heures
de travail rémunéré par semaine consacrent peu de temps a leurs études et enregistrent des

résultats académiques faibles.

Par ailleurs, les étudiants pourraient avoir des lacunes dans les connaissances préalables.
Desjardins, Kim et Rzonca (2003) oﬁt mené une étude aupres des étudiants de I’Université
d’Towa aux Etats-Unis portant sur leur progrés aux études. Les résultats de cette étude
montrent que les étudiants qui ont entrepris leurs études universitaires en n’ayant pas
complété toute leur scolarité secondaire étaient plus susceptibles que les autres étudiants
d’avoir des difficultés dans leurs études et de les abandonner. Les lacunes dans les
connaissances préalables concernent souvent les connaissances de [’étudiant en
mathématiques ou en lecture (Desjardins, Kim et Rzonca, 2003), en technologies de
I’'information et de communication ainsi qu’en communication écrite et orale (Ruth et
Hrimech, 2001). La lecture des textes de facon efficace ainsi que la planification et la
gestion des taches d’apprentissage sont souvent des stratégies d’apprentissage déficientes
chez les nouveaux étudiants et qui sont pourtant essentielles & la réussite des études
(Bertand et Azrour, 2004). Pour sa part, King (2005) mentionne que méme les étudiants
qui posseédent les connaissances préalables avant le début de leur cheminement
universitaire ne sont pas a I’abri de vivre des difficultés pendant leurs études. Les obstacles

auxquels ils peuvent se heurter releévent des exigences des travaux universitaires.

Boulet, Savoie-Zajc et Chevrier (1996) identifient trois sortes de stratégies d’études, qui, si

elles ne sont pas bien maitrisées, peuvent conduire I’étudiant a I’échec. Les stratégies
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métacognitives réferent a la conscience de I’étudiant de son fonctionnement cognitif et des
stratégies qu’il utilise pour réguler sa facon de travailler. Les étudiants performants qui
recourent a ces derniéres élaborent un plan de travail détaillé qu’ils s’efforcent de respecter
et évaluent I’ampleur du travail a faire en faisant un survol. Les stratégies de gestion des
ressources ont trait a la création d’un environnement favorable a 1’apprentissage. Elles ont
pour effet de permettre a 1’étudiant d’ajuster ses propres besoins a son environnement dans
le cadre de ses activités d’apprentissage. A I’encontre des étudiants faibles, la majorité des
étudiants a succes semble établir un horaire de travail et d’étude, compter sur elle-méme
plutét que sur les autres, travailler seule et choisir un endroit calme pour étudier. Les
dernieres stratégies, de nature affective, référent aux moyens pris par I’étudiant pour
conserver ou pour augmenter sa motivation a accomplir une activité. Les étudiants a succes
présentent généralement une motivation élevée face aux études, laquelle est maintenue par
une attitude positive, peu importe les circonstances. Ajoutons qu’ils fournissent des efforts
considérables méme lorsqu’ils n’aiment par la matiére du cours ou le professeur. De plus,
ils jugent prioritaires leurs travaux scolaires par rapport a leurs autres activités; ils
élaborent des moyens pour éviter la pression du temps et la panique a 1’approche des

examens et finalement, ils ne laissent pas leurs problemes personnels nuire a leur

concentration et a leur motivation.

L’intégration académique et sociale dés le début des études postsecondaires représente
également une difficulté pour plusieurs étudiants (Chenard, 2005). L’intégration
académique renvoie aux interactions qu’a I’étudiant avec ses professeurs, avec les
responsables de son programme d’études et avec les conditions d’apprentissage dans son

domaine d’études. Les difficultés d’intégration sociale sont au cceur de 1I’interaction entre
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I'étudiant et la vie dans le milieu universitaire c'est-a-dire la participation aux activités
organisées par 1’établissement d’études ainsi que les interactions avec les pairs. En
comparant son ancienne situation d’études a celle qu’il vit une fois inscrit aux études
postsecondaires, il risque de se sentir insatisfait de cette derniére. Cette insatisfaction
pourrait le pousser vers un isolement social lequel les meénerait a abandonner le programme

d’études choisi initialement en faveur d’un autre ou a abandonner les études universitaires.

Pour prévenir les difficultés, de nombreuses universit€s proposent annuellement aux
nouveaux étudiants le programme d’ « Université 101 » qui porte sur « la gestion du temps,
les habiletés de lecture, les techniques de prise de notes, la préparation aux examens, la
communication interpersonnelle, la santé, la gestion du budget personnel et la capacité
d’identifier et de se référer aux ressources disponibles dans son établissement » (Chenard,
2005 p. 79). Ce programme est orienté vers le développement de 1’engagement de

I’étudiant et a pour objectif de I’aider a s’intégrer facilement aux études universitaires.

En clair, lorsque les étudiants débutants dans un établissement d’études postsecondaires
ont des attentes irréalistes envers ce dernier ainsi qu’envers les études de cet ordre, ils
risquent de vivre des difficultés. Parmi ces derni¢res, on retrouve les effets négatifs du
stress sur la santé de 1’étudiant, le manque de connaissance du programme d’études choisi,
I’exces du nombre d’heures de travail, la gestion inefficace du temps, les lacunes dans les
connaissances préalables, le recours 4 des stratégies d’études déficientes et enfin, les
difficultés d’intégration sociale et académique. Le programme d’université 101 proposé par
les universités permet de freiner I’ampleur des impacts de ces difficultés sur la réussite

académique de 1’étudiant. Pour notre recherche, nous pensons qu’il est possible que les
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éleves du secondaire V québécois qui s’inscrivent directement a 1’université puissent vivre
des difficultés semblables a celles vécues par les autres étudiants qui débutent des études

de cet ordre.

2.4 L’évolution du processus de motivation aux études

Pour répondre a la question de cette recherche qualitative : « Quelles sont les motivations
des éleves du secondaire V québécois a poursuivre des études universitaires sans passer par
le Cégep? », nous proposons le cadre conceptuel présenté a la figure 1. Cette derniére
regroupe I’ensemble des motivations des éléves a poursuivre des études postsecondaires
que nous avons recensées dans la littérature. Pour cette recherche, rappelons que la
motivation sera définie comme étant ’ensemble des forces internes (motivations
personnelles) et des forces externes (motivations interpersonnelles et institutionnelles) qui
influencent les décisions et les comportements de 1’éléve au moment de poser son choix
vocationnel. La figure ci-dessous montre que le développement vocationnel de 1’étudiant
évolue dans le temps suivant quatre étapes : 1’exploration, la cristallisation, la spécification
et la réalisation. Ces étapes sont influencées par les motivations personnelles,
interpersonnelles et institutionnelles de 1’étudiant. En effet, dans un premier temps les
motivations personnelles de I’étudiant le poussent a prendre connaissance de lui-méme et a
découvrir ses intéréts personnels en vue de délimiter son orientation générale. Ainsi, il
accomplit les étapes d’exploration et de cristallisation du développement vocationnel. Dans
un deuxi¢me temps, 1’influence de I’entourage (motivations interpersonnelles) ainsi que les
caractéristiques des établissements d’études (motivations institutionnelles) présents dans

I’environnement de 1’étudiant le motivent a arréter son choix professionnel. A ce stade, il
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se retrouve a I’étape de spécification de son choix vocationnel ot il confronte sa réalité a la
réalité de la société. Dans un dernier temps, 1’étudiant élabore et réalise son projet d’études
postsecondaires; s’il éprouve une insatisfaction envers ce dernier, 1’étudiant se retrouvera
impliqué a nouveau dans une démarche vocationnelle qui le ménera a poser un nouveau

choix.
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Les participants & notre €étude pourraient évoquer des motivations similaires a celles
recensées dans ce chapitre et identifier celles qui les ont incités a opter pour les études
universitaires au lieu de poursuivre des études collégiales aprés le secondaire. Cette
recherche permettra de mieux comprendre les motivations des éleves du secondaire V
québécois a suivre un cheminement scolaire atypique lequel échappe aux séquences

prévues par le systéme éducatif de cette province.

2.5 Le résumé de chapitre

Dans ce deuxiéme chapitre, la recension des écrits a permis de mieux comprendre le
processus de développement vocationnel chez les éleéves. En effet, I’éleéve doit franchir les
quatre étapes de ce processus pour pouvoir prendre judicieusement une décision, parmi les
possibilités qui lui sont offertes, quant & son cheminement aux études postsecondaires.
L’éleve peut a tout moment modifier son choix. Comme nous nous intéressons a la
poursuite des études universitaires directement du secondaire V québécois, nous avons
présenté les motivations personnelles, interpersonnelles et institutionnelles susceptibles de
motiver les éleves 2 poursuivre des études postsecondaires. Finalement, les attentes ainsi

que les difficultés des étudiants débutants des études de cet ordre furent abordées.
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CHAPITRE 3 : METHODOLOGIE DE RECHERCHE

La  présente recherche s’inscrit dans une  position  épistémologique
interprétative/qualitative. Le choix de cette position s’explique d’aprés Creswell (1998) par
la nature des objectifs de recherche. En effet, on veut étudier I’expérience vécue par les
participants (les éléves du secondaire V québécois) au regard d’un contexte particulier
(I’admission directe a I’Université d’Ottawa) qui mérite d’&tre traité en profondeur. Dans
ce troisieme chapitre, I’échantillon visé par cette recherche, le recrutement, la collecte des
données, leur analyse ainsi que les criteres de rigueur méthodologique de la recherche

seront présentés (Annexe 1).

3.1 La description de I’échantillon et du recrutement

La population de cette recherche est composée de I’ensemble des étudiants francophones®
(n=309), jeunes femmes et jeunes hommes, 4gés de 17 ans et plus, qui se sont inscrits
directement du secondaire V québécois dans un programme d’études de 1’Université
d’Ottawa (UO) entre 2003° et 2007. Dans cette population, nous avons voulu recruter au

départ un échantillon de huit étudiants inscrits, a parts égales, dans les quatre Facultés qui

2 Par francophone, nous entendons un étudiant qui est en mesure de parler, de comprendre et de poursuivre ses
études en francais. Comme le Québec est une province ol la langue de la majorité de sa population est le
~ frangais et que les participants y ont effectué leurs études secondaires, on croit qu'ils s'inscrivent
majoritairement dans les programmes d'études offerts en francais a 'Université d'Ottawa.

3 Les éléves du secondaire V québécois admis 2 1'UO avant la session d’automne 2003 étaient tenus de
poursuivre un programme de mise 4 niveau d’une durée d’environ une année avant d’entreprendre leur
premiére année d’études dans un programme de premier cycle. Depuis la session d’automne 2003, les
étudiants admis du secondaire V doivent suivre seulement un cours d’appoint en calcul et/ou algébre et
géométrie s’ils désirent poursuivre leurs études en Faculté de sciences, 2 1’Ecole de gestion ou dans certains
programmes d’études des Facultés de sciences de la santé ou des sciences sociales. Ce cours d’appoint devait

étre suivi avant ou pendant leur premiére session d’études a 'UO.
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comptent le plus grand nombre d’étudiants admis du secondaire V québécois afin de
collecter le plus d’informations. En effet, le but de I’échantillonnage comme le précise
Deslauriers (1991) est « de produire le maximum d’informations » (p. 58). Afin
d’optimiser les chances de trouver les recrues, nous avons contacté un spécialiste en
persévérance scolaire du SASS au mois de décembre 2007 afin d’obtenir les statistiques
officielles de I’'UO concernant le nombre d’étudiants admis du secondaire V québécois a

I’UO a la session d’automne 2007.

A partir des statistiques du tableau 1 illustré précédemment, nous avons retenu les Facultés
des arts, de sciences sociales, de sciences et 1’Ecole de gestion (Annexe 2) puisqu’il s’y
trouve le plus grand nombre de participants potentiels. Pé.r la suite, nous avons contacté les
responsables de ces Facultés afin de nous informer s’il leur était possible de nous fournir fa
liste des noms des étudiants admis du secondaire V, a la session d’automne 2007, une fois
cette recherche approuvée par le Comité universitaire de déontologie de la recherche sur

les étres humains (CUDREH) (Annexe 3) :

« Toute recherche, subventionnée ou non, impliquant des sujets humains doit
recevoir l'approbation déontologique de l'un des Comités d'éthique de la

recherche avant la mise en marche du projet. » (Université d’Ottawa, 2007a).

Etant donné la politique de confidentialité de 1'UO & 1’égard des renseignements des
étudiants, entrée en vigueur au mois de juin 2007, nous empéchant d’avoir acces aux listes

d’étudiants, nous avons dressé la liste des cours de premiére année offerts en francais a la
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session d’hiver 2008, a l'aide du navigateur des cours offerts sur le campus de I'Université
d'Ottawa (Université d’Ottawa, 2007b) (Annexe 4). Nous nous sommes limitée aux cours
de premiere année car, a notre avis, il y avait plus de chances d’y retrouver les étudiants
qui répondaient a nos criteres de sélection. Rappelons que pour étre admissible a cette
recherche, chaque participant devait étre un francophone tel que défini précédemment,
poursuivre ses études a ’Université d’Ottawa au moment de 1’entrevue et s’étre inscrit a
cette derniére directement du secondaire V québécois. Sur les 102 étudiants admis du
secondaire V a I’'UO a la session d’automne 2007, 84 poursuivaient leurs études au sein
des Facultés des arts, de sciences sociales, de sciences ou a 1’Ecole de gestion. Ils étaient
répartis sur 59 cours de premicre année dispensés par ces Facultés en francais a la session
d’hiver 2008. Les 204 autres étudiants admis du secondaire V a I’UQ étaient inscrits en
deuxieme, en troisi¢me ou en quatriéme année d’études et se répartissaient dans plus de

400 cours offerts en francais a la session d’hiver 2008.

Comme le nombre de cours offerts en francais en premiere année d’études était important,
une sélection aléatoire d’une dizaine de cours a été effectuée a 1’aide du logiciel Excel
(Annexe 4). Par la suite, nous avons contacté par courriel les professeurs des cours retenus
afin d’obtenir leur accord pour faire la promotion de cette recherche dans leurs classes et
de procéder au recrutement des participants (Annexe 5). A I’occasion de la premiére prise
de contact avec ces derniers, nous leur avons fourni le texte d’affichage et le coupon de
participation a cette recherche en plus de leur expliquer sa raison d’étre, son objectif, les
criteres de participation, ce qu’elle implique de leur part, les avantages d’y participer, etc.
(Annexe 6). Sur place, nous avons pris en note les coordonnées des participants. Nous

avons également apposé le texte d’affichage et le coupon de participation a proximité de
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plusieurs salles de classes des quatre Facultés retenues afin de donner la chance a un plus
grand nombre d’étudiants qui répondent & nos aux criteres de sélection de participer
(Annexe 7). En effet, plusieurs participants nous avaient contactée par courriel afin d’en

apprendre davantage sur notre recherche et de nous faire part de leur désir d’y participer.

Au-dela de nos attentes, le recrutement fut fructueux. En effet, 20 étudiants ayant vécu le
passage du secondaire V québécois a I’'UO et qui poursuivaient leurs études en premiére,
en deuxieme ou en troisieme année d’études se sont portés volontaires pour participer a
cette recherche (Annexe 8). Les participants étaient principalement inscrits 2 I'Ecole de
gestion (n=10), a la Faculté des arts (n=5) et a la Faculté de sciences (n=5). L’entrevue

semi-dirigée est 1’outil de collecte de données que nous avons utilisé.

3.2 Les outils de collecte de données

Ayant décrit la population visée par cette recherche de méme que notre démarche de
recrutement et de sélection des participants, cette section présente les outils utilisés pour la

collecte de données.

3.2.1 L’entrevue semi-dirigée

Conformément a 1’objectif de cette recherche, nous avons effectué 20 entrevues semi-
dirigées individuelles pour recueillir les données aupres des participants. Le choix de cet
instrument de collecte de données se justifie par sa pertinence au sein de la recherche

qualitative puisqu’il permet de « recueillir des informations que les méthodes d’enquétes
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quantitatives, méme les plus sophistiquées, ne peuvent obtenir » (Duchesne, 2003, p. 119).
L’entrevue permet de prendre connaissance des pensées, des idées et des conceptions des
pérticipants en plus d’établir une relation affective avec ceux-ci (Deslauriers, 1991). Nous
croyons disposer des aptitudes nécessaires pour recourir a cet instrument. En effet, notre
formation en gestion des ressources humaines (GRH) nous avait permis de développer
davantage notre capacité d’écouter les autres et de stimuler leur engagement et leur
participation. De plus, nous avons mené et traité prés d’une centaine d’entrevues dans le
cadre de nos études en sciences commerciales spécialisées en GRH et de notre emploi

d’assistante de recherche a la Faculté de 1’éducation de 1'Université d’Ottawa.

Les entrevues ont été enregistrées sur bande audio et ont eu lieu au cours des deux
semaines qui ont suivi la période de recrutement soit du 28 janvier 2008 au 8 février 2008.
Nous avons rencontré les participants aux moments qui leur convenaient dans un local

prévu a cette fin a la Faculté d'éducation de 1'Université d'Ottawa.

Notons qu’avant d’amorcer chaque entrevue, on s’est présentée a nouveau a chaque
participant et nous lui avons posé des questions brise-glace (ex. Comment vas-tu? Avais-tu
des cours ce matin? Etc.) afin qu’il se sente a 1’aise en notre présence. Par la suite, nous lui
avons lu le formulaire de consentement (Annexe 8) et nous lui avons demandé d’apposer
sa signature sur trois copies de ce dernier dont une qu’il conservera. Avant de signer le
formulaire de consentement, les participants avaient la possibilit¢é de nous poser des
questions sur 1’objectif de recherche, la nature des questions qui leur seront posées, etc. A
la fin de chaque entrevue, une attestation de participation a été remise aux 20 participants

de cette recherche (Annexe 9).
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Le schéma d’entrevue semi-dirigée a été construit de sorte qu’il soit possible d’identifier et
de décrire les motivations des participants a s’inscrire a I’'UO en plus de constituer une
image de leur expérience de passage du secondaire V a cette dernicre. Il comporte 32
questions lesquelles nous ont servi de points de reperes lors des entrevues (Annexe 10).
Comme les questions du schéma d’entrevue étaient ouvertes, elles avaient laissé place aux
propos imprévus des participants qui mériteraient d’€tre analysés ou présentés dans le
chapitre sur les résultats. De plus, elles avaient pour fonction de nous permettre
d’approfondir le sujet étudié et d’offrir aux participants une occasion d’exprimer leurs

points de vue.

Tels que définis par Kvale (1996, cité par Duchesne, 2003), quatre types de questions ont

constitué I’entrevue semi-dirigée de cette recherche soit :

1. Les questions de type descriptif qui offrent au chercheur et au participant une occasion

de se présenter et d’établir le profil général de ce dernier (age, programme d’études, etc.);

2. Les questions de type analytique qui permettent a I’interviewé de s’exprimer sur son
expérience de passage a I’université d’Ottawa sans avoir effectué d’études collégiales, sur

les facteurs qui I’ont incité a prendre cette décision, etc.;

3. Les questions de type positionnement lors desquelles 1’interviewé adopte une position et

exprime son point de vue critique sur son expérience;
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4. Et, les questions de type théorique qui cloturent I’entrevue et qui offrent a I’interviewé
I’occasion de formuler des recommandations aux étudiants du secondaire V québécois qui
désirent poursuivre leurs études a I’Université d’Ottawa, de décrire le contexte idéal du

passage du secondaire a I’université en regard de I’expérience vécue, etc.

Pour s’assurer que les questions de 1’entrevue étaient claires, nous avons validé le schéma
d’entrevue aupreés de notre directrice de theése. De plus, deux entrevues pilotes ont été
effectuées aupres des deux premieres participantes a cette recherche. Elles nous ont permis
de constater que les questions étaient facilement comprises par les participantes. Chaque
entrevue semi-dirigée a duré entre 20 et 60 minutes selon I’élaboration des réponses des
participants et leur débit. En somme, I’entrevue semi-dirigée nous a permis de comprendre

en profondeur le sujet d’intérét de cette recherche.

Bien que I’objectif de la présente recherche était d’identifier et de décrire les motivations
des éleves du secondaire V québécois a poursuivre leurs études a I’Université d’Ottawa
sans avoir effectué d’études collégiales, il s’avére que lors des entrevues semi-dirigées,
tous les participants avaient non seulement parlé de leurs motivations, mais également de
leur expérience de passage a ’UO. Comme le but de la recherche qualitative est de
rassembler le plus d’informations sur un sujet donné (Deslauriers, 1991), nous avons
décidé de présenter aussi les différentes facettes de leur expérience suivant cing
thématiques : les attentes et les craintes des participants, les différences entre les études
secondaires et les études universitaires, les avantages et les inconvénients du passage du

secondaire V a I’UO, les difficultés vécues et les recommandations des participants. La
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présentation de ces résultats émergeants s’aveére importante parce qu’elle permet de mieux

comprendre 1’expérience vécue par les interviewés.

3.2.2 La contribution de la chercheuse

Apres 1’obtention de notre diplome d’études secondaires au Québec, nous avons poursuivi
nos études universitaires de premier cycle 2 I’Ecole de gestion de I'Université d’Ottawa
sans avoir fréquenté le Cégep. Nos études étant achevées, nous disposons donc d’une
expérience similaire a celle des participants de cette recherche. Dans la section 4.10, nous
présenterons un résumé de nos réponses aux questions du schéma d’entrevue dans le but de
prendre conscience de nos motivations a effectuer le passage du secondaire V a I’'UO et de
relever les points que nous avons en commun avec les participants. Par la suite, en nous
basant sur notre expérience et sur celle des autres participants, nous adresserons nos
recommandations aux futurs étudiants ainsi qu’aux responsables de 1'UO dans le

cinquieme chapitre.

3.3 L’analyse de données

Une fois les 20 entrevues semi-dirigées enregistrées sur une bande audio, nous avons
procédé a l’écohte de leur contenu a de nombreuses reprises. Lors de 1’écoute des 20
entretiens enregistrés, nous avons constaté que les réponses des participants étaient tres
semblables d’une entrevue a 1’autre; c’est pourquoi, en accord avec notre directrice de

thése, nous avons décidé de sélectionner six entrevues réparties a parts égales entre les trois

Facultés d’accueil des participants et d’analyser leurs contenus en profondeur.
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Les critéres de sélection qui nous avaient permis d’identifier les six candidats dont les

entrevues ont été analysées sont : la Faculté d’appartenance, I’année d’études, le sexe du

participant et la pertinence des réponses de ce dernier par rapport aux questions de

I’entrevue semi-dirigée (Tableau 3). Ces criteres sont des caractéristiques communes qu’a

I’échantillon sélectionné (n=6) avec les 14 autres candidats recrutés et la population. En

effet, ce sont de jeunes femmes et hommes agés d’au moins 17 ans qui se sont inscrits

directement du secondaire V québécois dans un programme d’études de 1'Université

d’Ottawa (UQO) apres la session d’automne 2003.

Tableau 3 : La liste des participants

Noms Année | Age | Sexe | Outaouais
" Nadia 1 17 F (0]9)
E Line 1 17 F NON
S | Lucie 1 17 F__|our
§ Rita 3 19 F NON
= Rachel 3 19 F NON
Jacynthe |1 18 F NON
Valérie 1 17 F OUlI
Mathieu |1 18 G oul
g€ | Vincent |1 18 | G_|NON
8 | Roger 1 18 G NON
3 Alain 1 17 G NON
S [Chantale |1 17 F |NON
| Anika 1 17 F OUI
Gaston 2 21 G OUI
Rose 3 19 F OUI
Hanae 1 17 F (010 |
S p | Maryse 1 17 F OUI
=2 g |Loubna |1 17 F__|oul
28 |Katia 1 17 F__|oul
Rosalie 2 18 F oul

N.B. Les entretiens des candidats sélectionnés en vue d’étre analysés sont en gras.
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Dans un premier temps, nous avons classé les participants selon leur Faculté
d’appartenance et I’année d’études a laquelle ils étaient inscrits au moment de I’entrevue.
Puisqu’ils provenaient de trois Facultés - Ecole de gestion, Faculté des arts et Faculté de
sciences - nous avons jugé que chacune de ces dernieres devait €tre représentée par deux
étudiants dont 1’un devait €tre inscrit en premiere année et 1’autre devait poursuivre ses
études en deuxie¢me ou en troisieme année. Cela est dans le but d’avoir un apergu étendu de
I’expérience de passage du secondaire V a I'UO. Ainsi, on a assur€ la représentativité de
I’échantillon sélectionné avec les 14 autres candidats en termes de faculté d’appartenance

et d’année d’études.

Dans un deuxieme temps, le critere sexe a été utilisé seulement pour choisir les entrevues
des participants inscrits 2 1'Ecole de gestion. Cela s’explique par le fait que c’est la seule
Faculté ou les deux sexes étaient représentés. De plus, comme mentionné au premier
chapitre, les garcons sont plus susceptibles que les filles d’abandonner les études apres le
secondaire V québécois. C’est pourquoi nous croyons qu’il soit pertinent de connaitre les
motivations qui les ont incités a effectuer le passage du secondaire V a I’UO. De cette

maniére, notre échantillon comportera de jeunes femmes et hommes.

Dans un dernier temps, le critere de pertinence des réponses des candidats par rapport aux
questions de l’entrevue semi-dirigée renvoie a leur qualité (lien avec 1’objectif de
recherche) et a leur quantité (élaboration des réponses des participants). En général, les

réponses des 20 participants étaient semblables en termes d’information partagée.
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Le profil des six participants sera présenté a la section 4.1. Dans le but de préserver leur
I’anonymat, nous leur avons attribué des noms fictifs. Aprés avoir sélectionné les six
entretiens, nous sommes a présent en mesure d’amorcer 1’analyse de données. En vue de
codifier et de réduire ces dernicres, nous avons décidé de nous inspirer des quatre étapes
d’analyse de données qualitatives de Blais et Martineau (2006). Décrivons en quoi consiste

chacune de ces étapes :

- préparer les données brutes : nous avons transcrit intégralement et dans un format
uniforme (police, taille, etc.) les données brutes de chaque entrevue, sous forme de
question — réponse, a 1’aide du logiciel de traitement de texte Word. Chaque entrevue a été
sauvegardée individuellement dans un fichier protégé par un mot de passe et a été

imprimée sur papier.

- lire les données colligées de facon attentive et approfondie : une fois les six entrevues
transcrites, nous les avons lues plusieurs fois de facon attentive et approfondie en vue de

nous familiariser avec leur contenu.

- procéder a P’identification et a la description des premiéres catégories d’analyse : par
la suite, I’étape de I’identification et de la description des catégories d’analyse vise la

réduction des données :

« [...] créer un nombre restreint de catégories (entre trois et huit catégories),
afin que le chercheur puisse avoir une vue d’ensemble des aspects clés qui ont

été identifiés dans les données brutes et qui sont considérés comme étant les
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plus importants, étant donné les objectifs de recherche visés.» (Blais et

Martineau, 2006, p.8)

Pendant nos lectures, la codification des premicres catégories d’analyse a été conduite au
niveau de la phrase ou du paragraphe de sens dépendamment de 1’élaboration des réponses
des participants. Concreétement, nous avons créé a 1’aide du logiciel Nvivo les noms des
catégories d’analyse a chaque changement d’unité de sens. Le recours a ce logiciel facilite
et accélere le processus de codage (Savoie-Zajc, 2000). Ainsi, ce logiciel d’analyse de

données nous a permis d’identifier et de décrire les catégories provisoires émergentes.

- poursuivre la révision et raffiner les catégories : dans le but de raffiner les premiéres
catégories d’analyse, nous avons identifi€ les sous-catégories et jumelé les premieres

catégories semblables jusqu’a leur saturation :

« La saturation est atteinte lorsqu’aucune donnée suffisamment nouvelle ne
ressort des derniers entretiens ou observations pour justifier une augmentation du
matériel empirique. On dira dans ce cas que 1’échantillon est représentatif en ce

qui concerne les processus sociaux. » (Pourtois et Desmet, 1997, p. 121).

Pour valider nos catégories d’analyse, nous les avons comparées avec celles établies par
notre directrice de thése pour pouvoir dresser nos catégories d’analyse finales (Annexe 11).
Ce fait réfere au codage paralléle en aveugle ou deux chercheurs analysent séparément les
données brutes pour constituer des catégories d’analyse initiales qui devraient Etre

comparées par la suite en vue de dresser les catégories finales. Pellemans, Moreau et
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Obsomer (1999) justifient pour leur part le recours a la comparaison des catégories

d’analyse comme suit :

« La meilleure vérification du biais du chercheur est de comparer son
interprétation avec ses a priori qu’il aurait mis par écrit au début de 1’étude. 11
confrontera ensuite ses résultats avec ceux d’un autre chercheur engagé dans la

réalisation de 1’étude » (p.183)

Une fois les catégories d’analyse finales établies, nous avons procédé une seconde fois a
I’analyse de I’ensemble des données des six entrevues en vue de présenter les résultats de

notre recherche au chapitre 4.

3.4 Les parametres de rigueur méthodologique
Les parametres de rigueur méthodologique qui balisent cette recherche référent a la

crédibilité, a la transférabilité, a la fiabilité et a la constance interne (Gohier, 2004;

Laperriere, 1998; Mucchielli, 1996).

La crédibilité

La crédibilité s’apparente & la validation de la saisie des données et de I’interprétation de
ces derniéres (Laperriere, 1998; Mucchielli, 1996). Afin d’assurer la crédibilité, le recours
a la triangulation est privilégié. Il est question de deux moyens auxquels nous avons

recouru.
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Le premier moyen est la vérification des données auprés des participants qui améliore la
crédibilité des données et des résultats de la recherche (Blais et Martineau, 2006). En
reformulant les idées et les pensées des participants au cours des entrevues semi-dirigées
individuelles, nous avons vérifié€ les interprétations et les informations collectées. De plus,
comme les entrevues ont été enregistrées sur bande audio puis transcrites intégralement,
nous disposons de toutes les informations échangées avec les participants ainsi que de la
signification de ces derni€res pour ceux-ci. Bien que nous ayons vécu une expérience
semblable a celle des participants, nous avons fait abstraction de cette dernic¢re lors de

I’analyse de données en ne nous basant que sur leurs dires.

Le second moyen demeure dans le codage parallele en aveugle décrit a la section 3.3.
Groulx (1999) mentionne que « La crédibilité de la recherche repose sur la force de la
description ou du compte-rendu ou le lecteur est amené & voir et a entendre ce que le
chercheur a vu et entendu. » (p. 320). Effectivement, nous avons rapporté toutes les
informations partagées par les six participants de cette recherche. 1l y a lieu de souligner
qu’en plus de comparer nos interprétations des catégories d’analyse de données avec celles
établies par notre directrice de theése, on s’est questionnée sur nos interprétations par un

retour constant aux données brutes.

La transférabilité

Pour Laperriére (1998) et Mucchielli (1996), la transférabilité référe a 1’application de cette
recherche dans d’autres contextes. Pour leur part, Mukamurera, Lacourse et Couturier
(2006) consideérent que la vraie question de la transférabilité en recherche qualitative est la

capacité de ses conclusions de s’appliquer dans un autre contexte moyennant trois
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conditions. La premiere découle de la composition de 1’échantillon et de sa représentativité
des caractéristiques des acteurs, des €vénements et du milieu a I’étude. La deuxieme
condition réfere a la description détaillée de ce dernier en vue de pouvoir déterminer les
similitudes avec les autres milieux sur lesquels on voudrait transférer les conclusions. La
derni€re condition concerne le niveau d’abstraction de 1’analyse de données qui devrait

rendre compréhensibles les processus sociaux et humains mis en jeu.

Pour que la transférabilité des résultats soit envisageable, nous avons pris en compte les
trois conditions présentées précédemment. En effet, les participants ont été sélectionnés en
fonction de la pertinence de leurs caractéristiques démographiques (Faculté d’études, année
d’études, sexe du participant, etc.), de leurs réponses et de 1I’objectif de cette recherche. Par
conséquent, notre échantillon est a la fois diversifié et représentatif des 14 autres candidats
potentiels. De plus, nous avons décrit le site étudié, 1’échantillon et le éontexte de collecte
de données pour que le lecteur puisse établir des similitudes avec d’autres contextes en vue
de transférer les résultats de cette recherche. Enfin, nous avons recouru au principe de
saturation des catégories d’analyse de données, tel que défini a la section 3.3, afin
d’estimer la fin de la collecte de données et d’assurer la représentativité de 1I’échantillon.

Nous croyons qu’il y ait de fortes chances que les résultats de cette recherche puissent étre

transférables a un contexte semblable a celui de cette recherche.
La fiabilité

Selon Savoie-Zajc (1989) la fiabilité se traduit par « [...] la cohérence interne et par le

suivi logique que le chercheur communiquera dans son rapport de recherche » (p. 62). On
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croit que la description détaillée de la méthodologie de recherche de méme que la

cohérence entre 1’objectif de cette derniére et les résultats obtenus renvoient a la fiabilité.

La fiabilité réfeére aussi a 1’indépendance entre les analyses de données et les idéologies de
la chercheuse (Mucchielli, 1996; Laperriere, 1998). Comme on a recouru au codage
paralléle en aveugle et qu’on s’est basée, lors de I’analyse de données, exclusivement sur

les dires des participants, 1’indépendance en question a été assurée.

La constance interne

La constance interne signifie 1’absence de liens entre les observations et les interprétations
de la chercheuse par rapport aux variations accidentelles ou systématiques (moment des
entrevues, humeur du chercheur, etc.) (Mucchielli, 1996; Laperriere, 1998). D’une part,
nous avons interviewé les participants au cours d’une période de temps délimitée soit au
cours de deux semaines. D’autre part, nous avons posé les mémes questions de 1’entrevue
semi-structurée a tous les participants. Précisons que nous avons tenté, dans la mesure du

possible, de respecter 1’ordre des questions d’un participant a I’ autre.

3.5 Le résumé de chapitre

Ce troisitme chapitre présente le cadre méthodologique de cette recherche
interprétative/qualitative. Par la suite, les caractéristiques de 1’échantillon visé par cette
dernigre, la procédure de recrutement ainsi que les criteres de sélection qui nous ont permis
de retenir les six participants ayant fait I’objet de la présente étude ont été décrits. Une fois

les étudiants admis du secondaire V québécois a 1’Université d’Ottawa recrutés, la collecte
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de ’ensemble des données a analyser s’est faite a I’aide de I’entrevue individuelle semi-
dirigée. Nous avons aussi expliqué en quoi consiste notre contribution personnelle a cette
recherche ainsi que les cinq étapes d’analyse des données. A la fin de ce chapitre, les

criteres de rigueur méthodologique de la recherche ont été examinés.
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CHAPITRE 4 : ANALYSE DES DONNEES

Alors que le premier chapitre présente la problématique, le sécond chapitre aborde la
recension des écrits et le troisieme chapitre concerne la méthodologie de recherche. Le
présent chapitre porte sur I’analyse des données. Cette derni¢re a été principalement guidée
par ’objectif de cette recherche qui consiste a identifier et a décrire les motivations qui

poussent les éleves du secondaire V québécois a poursuivre leurs études a I’UO.

La premiere section de ce chapitre décrit les motivations institutionnelles, personnelles et
interpersonnelles qui ont incité les participants a poursuivre leurs études du secondaire V
québécois a I’UO sans effectuer d’études collégiales. Nous exposons également les attentes
et les craintes des participants au tout début de leurs études universitaires, les différences
qu’ils ont constatées entre les études secondaires et universitaires, les difficultés qu’ils ont
vécues, les avantages et les inconvénients du passage du secondaire V & ’UO et enfin,

leurs recommandations.

4.1 Le profil des participants

L’échantillon de cette recherche est composé de six participants, soit cinq filles (Hanae,
Nadia, Rachel, Rosalie, Rose) et un garcon (Mathieu). Ils se sont tous inscrits du
secondaire V québécois a I’Université d’Ottawa durant I’année de 1’obtention de leur
diplome d’études secondaires. En comparaison des étudiants admis en premicre année
d’études de premier cycle a I’'UO en automne 2007, il s’avere que les participants qui sont

a leur premicre année d’études sont plus jeunes (17,3 ans vs 23 ans). Au moment ou s’est
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effectuée la collecte de données, trois d’entre eux étaient inscrits & leur premiere année
d’études, une en deuxieéme année et les deux autres en troisieme année d’études a 1’Ecole

de gestion ou dans I’'une des Facultés des arts ou de sciences.

A Texception d’une participante (Rachel) qui a dii déménager de sa ville natale pour
poursuivre ses études universitaires, les autres participants habitaient tous en Outaouais
chez leurs deux parents biologiques (famille biparentale) ou chez leurs méres lorsqu’il
s’agissait d’une famille monoparentale. La majorité des participants vit dans une famille
biparentale instruite, aisée financierement et comportant plusieurs enfants. En effet, ils se
retrouvent tous, sauf Rose, dans une famille ayant au moins deux enfants qui n’accusent
aucun retard scolaire. En outre, trois participants ont un frére ou une sceur plus agé(e)

qu’eux qui poursuivent des €tudes universitaires.

Les recherches recensées nous indiquent qu’habituellement le niveau d’études des meres
des participants égale ou dépasse le niveau d’études des péres qu’il s’agisse d’une famille
biparentale ou monoparentale. En effet, les meres des participants sont plus nombreuses
que leurs peres a détenir un dipldme d’études collégiales ou universitaires. Notre constat
rejoint a la fois les résultats de la recherche de Gauthier et coll. (1997) ainsi que les
résultats du MELS (2005) qui concernent le niveau de scolarité des parents d’étudiants

québécois qui poursuivent des études postsecondaires.

Mis a part le niveau d’études atteint par les parents des participants, on estime que les

parents des participants de familles biparentales ont tendance a s’unir suivant le méme
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niveau de scolarité. Prenons pour exemples les parents de Nadia, de Hanae et de Rosalie
qui ont tous un dipldme universitaire. Une exception a ce dernier fait est le cas des parents
de Rachel qui vivent ensemble dans un milieu rural ot il n’y a aucun Cégep ni college qui
offre une formation postsecondaire; la mere de Rachel détient un diplome d’études
collégiales d’un Cégep en milieu urbain et son pere a atteint la troisitme année du
secondaire. Pour justifier la différence entre le niveau de scolarité des parents de Rachel
qui vivent ensemble dans un milieu rural et les autres parents de familles biparentales, nous
avancons, comme Gauthier et coll. (1997) et comme le MEQ (1995), d’une part que les
probabilités d’obtenir un dipldme d’études secondaires sont maigres pour les éleéves des
régions rurales et que ces derniers ont de moins grandes aspirations scolaires au
postsecondaire comparativement aux €léves des régions urbaines. D’une autre part, nous
ajoutons que les garcons ont tendance a abandonner leurs études secondaires plus tot que

les filles pour justifier le faible niveau de scolarité des peres de Rachel et de Mathieu.

En ce qui a trait au niveau d’études des parents des participants de familles
monoparentales, il s’avére qu’il est semblable a celui des parents de Rachel qui vivent en
milieu rural. Bref, en comparaison des participants de familles biparentales, nous avons
observé que ceux provenant des familles monoparentales ont des parents moins scolarisés

et que les meres sont plus instruites que les peres.

Comme les parents des participants de familles biparentales vivent dans un milieu urbain et
ont un niveau d’études universitaires, ils exercent tous des professions bien rémunérées
comme celles d’avocats, de psychologues ou d’ingénieurs, a titre d’exemples. D@ a leur

faible niveau d’études, les parents des participants de familles monoparentales occupent,
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pour leur part, des emplois peu rémunérés qui exigent une moindre scolarité comme le
métier de garagiste et se retrouvent de temps a autre au chomage. On peut conclure que les
participants issus de familles biparentales disposent de ressources financiéres supérieures a

celles autres étudiants.

De fait, nous avons remarqué que les participants issus de familles biparentales étaient
inscrits dans une école secondaire privée tandis que ceux qui vivaient dans une famille
monoparentale avaient fréquenté une école secondaire publique, faute de ressources
financieres suffisantes. Il y a lieu de préciser que Hanae et Nadia ont fréquenté la méme
école secondaire privée. Notons que le fait de disposer de ressources financieres suffisantes
ne garantit pas aux parents I’admission de leurs enfants aux écoles secondaires privées du
Québec; la réussite d’un test d’admission par 1’éleve est obligatoire pour cette fin. Les
écoles secondaires privées sélectionnent la clientéle qu’elles desservent. Peu importe qu’ils
soient inscrits dans une école secondaire privée ou publique, les participants avaient
poursuivi leurs études au programme d’études avancé. L’ensemble des participants avait
d’excellents résultats scolaires au secondaire (85 % et plus) méme en étant dans une classe
ol les étudiants ont un rendement scolaire élevé. A notre avis, le rendement scolaire d’un
éleve au secondaire V ne dépend pas seulement de 1’école fréquentée, mais dépend
également de sa motivation, de ses capacités intellectuelles et de son environnement socio-

économique.

Le tableau suivant présente d’autres détails sur les profils universitaire, personnel, familial
et scolaire des participants ainsi que sur les moyens dont ils disposent pour financer leurs

études :
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En somme, les participants sont en majorit€ des filles 4gées de 17 ans qui vivent en
Outaouais au sein d’une famille biparentale dont les parents sont instruits, qui valorise les
études postsecondaires, qui comporte des enfants déja inscrits aux études postsecondaires
et qui dispose de ressources financi¢res suffisantes. De plus, tous les participants avaient
un excellent rendement scolaire (85 % et plus) au secondaire V québécois au programme

d’études avancé.

4.2 Les motivations personnelles liées au passage du secondaire V a ’'UQ

Les motivations institutionnelles ayant incité les participants a s’inscrire a 1’UO étant
abordées, il convient de présenter les motivations personnelles énoncées par les
participants. Elles regroupent leurs perceptions d’eux-mémes et des études postsecondaires

ainsi que leurs besoins.

4.2.1 Les perceptions des participants d’eux-mémes et de leurs compétences

Il ressort de I’analyse de données que les participants sont généralement satisfaits de la vie
qu’ils meénent. De plus, ils manifestent une estime de soi élevée et une certaine confiance
en eux-mémes. Il y a lieu d’ajouter qu’ils ont mentionné avoir été engagés dans leurs
études secondaires. Plusieurs d’entre eux avaient des implications parascolaires (sports,
membre d’un comité a I’école, bénévolat, etc.) et continuent de s’impliquer dans les
activités parauniversitaires. En effet, en plus de participer sur une base volontaire a notre
recherche, quelques participants ont affirmé avoir participé a d’autres recherches menées a

I’Université d’Ottawa.
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Par ailleurs, en comparant leurs résultats scolaires & ceux des éleves de leurs écoles
secondaires, ils évaluent les leurs parmi les meilleurs. A I’exception de Hanae, il appert

qu’ils se sentaient préts a entamer des études universitaires directement du secondaire V :

J’étais toujours au-dessus de la moyenne au secondaire. (Rosalie)

Au secondaire V, j’ai vu dans mon entourage que les moyennes baissaient
beaucoup dans toutes les matieres. Moi, c’est au secondaire V que j’ai eu ma plus
grande moyenne 90 %, mais aux secondaires 1, 2, 3 et 4, mes moyennes étaient

toujours au-dessus de 82 %. (Mathieu)

Précisons que Hanae, malgré ses résultats scolaires supérieurs a 88 % au secondaire, ne se
sentait pas préte a poursuivre des €tudes universitaires directement du secondaire V. Elle
s’est inscrite a I’UO pour éviter de décevoir ses parents qui tenaient a ce qu’elle fasse ce

passage.

4.2.2 Les perceptions des participants a propos des études postsecondaires

Bien que les participants disent aimer les études et manifestent leur trés grand intérét a les
poursuivre, il ressort qu’aucun d’entre eux n’était intéressé a fréquenter le Cégep. Non
seulement la plupart des interviewés considéraient la poursuite d’un programme d’études
préuniversitaires au Cégep peu intéressante et inutile dans ’atteinte de leurs objectifs

professionnels, mais ils pensaient également que :
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Les programmes au Cégep c’est trop vaste, ce n’est pas quelque chose qui m’attirait.
Je ne voulais pas faire le Cégep. Comme je n’aimais pas les sciences, jaurais été
obligée d’aller en sciences humaines, c’est de 1’économie, c’est de la géo, de
I'histoire, du francais, de la psychologie. J’avais regardé les programmes offerts et
puis dans le fond, dans mon programme j’avais un cours sur deux ans donc, je ne
trouvais pas ca attirant. Je ne me voyais pas continuer deux ans et faire quelque chose

que je n’aime pas. (Nadia)

[...] je n’avais pas besoin de faire tous ces cours-1a au Cégep. (Rachel)

[...]le Cégep ne m’aurait pas apporté grand-chose. (Rosalie)

Nadia pense également que les professeurs du Cégep encadrent leurs étudiants au point de
ne leur laisser que treés peu de liberté. Elle estime que les étudiants inscrits au Cégep n’ont
pas le droit de choisir leurs cours et d’organiser eux-mémes leur emploi du temps. Enfin,

elle affirme qu’elle aurait préféré abandonner ses études que d’étudier au Cégep.

Les perceptions des participants a propos des études collégiales étant présentées, il se
trouve qu’ ils considerent tous la poursuite des études universitaires importante. Malgré leur
jeune age, plusieurs d’entre eux se projettent déja dans le futur. IIs voient de pres leur
avenir et plusieurs d’entre eux ont déja défini leur projet professionnel. Comme 1’UO
admet les éleves du secondaire V québécois, contrairement aux universités québécoises qui
exigent la poursuite d’au moins deux années d’études collégiales apres le secondaire V

québécois, certains participants ont présenté leur perception du passage a I’'UO ainsi :
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Ce passage représente le futur, avoir une carriecre. Comme je suis arrivée aussi

jeune a I’UQ, je vois le futur plus prés que je le voyais avant. (Rose)

Ce passage est une échelle et représente ce que tu fais pour arriver a ton futur et

puis la stabilité c’est la derniere partie. (Hanae)

Pour sa part, Mathieu mentionne que I’université est « une école compléte ». Selon lui, les
études universitaires sont intéressantes et impliquent beaucoup de travail et un engagement

sérieux de la part de I’étudiant :

L’université est 1’école la plus complete avec des chercheurs/professeurs, des
installations spécialement construites pour le domaine d’études comme par exemple
en biosciences, EITI. On y apprend déja plus vite avec des bases complétes.

(Mathieu)

Plusieurs participants estiment que les programmes d’études de premier cycle leur
permettront de poursuivre des études supérieures. En effet, Rose et Rosalie aspirent a
poursuivre des études de maitrise. Pour leur part, les autres participants ont I’intention de
se rendre jusqu’aux études doctorales. La moiti€ des participants a une idée précise de son

cheminement aux études universitaires :

En faisant mon bac, je peux faire ma maitrise. [...] peut-€tre que le doctorat

m’intéresserait, plus précisément en histoire. Je dirais probablement obtenir un
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dipldome en éducation la aprés ou juste un emploi. Aprés mon bac, j’irai a
I’Université de Sherbrooke ou de Montréal pour faire ma maitrise et puis aprés, un

certificat en études postsecondaires au lieu de faire un autre bac. (Nadia)

Enfin, Rose et Hanae pensent que les études universitaires leur permettront de planifier

leur vie et augmenteront leurs chances de trouver un emploi.

4.2.3 Les besoins et les buts des participants

Les participants nous ont fait part de leurs besoins. Nadia présageait que le passage du
secondaire V a I’'UO lui permettrait d’avoir la liberté de prendre ses décisions par elle-
méme. Cette participante ajoute que les €tudiants inscrits a ’'université, contrairement a
ceux inscrits au Cégep, sont libres de choisir leurs cours et d’organiser leur emploi du

temps :

Je viens d’une école privée ou les professeurs étaient toujours assis a coté de toi. Si
tu fais quelque chose d’incorrect, ils te le disaient. J’avais besoin de liberté, d’un
traitement-choc, du laisser-aller. [...]. J’avais beaucoup aimé planifier mon horaire
moi-méme a I’'UO. Cela me permettait d’avoir des cours partout. Au Cégep, on te

donne ton horaire et tu dois vivre avec méme si ¢a ne te fait pas plaisir. (Nadia)

En plus du besoin de se sentir libre, Mathieu et Hanae ont effectué le passage du
secondaire V a 1’UO pour relever un défi, pour vivre une nouvelle expérience et pour

éventuellement fonder une famille :
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[...] c’est un défi de voir si je suis capable de réussir les €tudes universitaires ou

pas. (Hanae)

[...] De ce coté-1a et du c6té du défi, tu vas avoir de I’expérience. Je me suis dit que
ca marche ou que ¢a ne marche pas, je vais me dire que j’ai vécu I’expérience. [...]
Pour ce qui est du passage du sec V a I’'UO, ce que je mettrai comme premiére
raison C’est le défi [...] Dépendamment du temps aussi, je veux aussi fonder une
famille avant 30-35 ans. La si je commence un autre bac, je finis en 2012 j’aurai
22ans et donc c’est aussi jeune et faire une maitrise pour terminer vers 24 ans.

(Mathieu)

Rachel, pour sa part, avait besoin de quitter sa ville natale pour plusieurs raisons et y voyait

une occasion de développement personnel :

J’ai toujours vécu a [nom de la ville]. Tout le monde se connait la-bas et j’avais le
goit de partir, de rencontrer d’autres gens, de voir d’autres points de vue autres que
ceux des personnes qui m’entourent [...]. Je veux arriver a mieux me connaitre, a
avoir des connaissances dans mon domaine, a élargir mes horizons et a rencontrer

des gens. (Rachel)

Enfin, Hanae mentionne que le passage du secondaire V a I’UO lui permettait d’avoir plus

de contrdle sur sa vie sociale et scolaire.
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4.3 Les motivations interpersonnelles liées au passage du secondaire V a ’'UO

La décision des participants de poursuivre leurs études universitaires a été influencée par
leur entourage. Dans ce cas, il s’agit de leurs familles immédiates surtout, de leurs amis

ainsi que des conseillers d’orientation et des enseignants de leurs écoles secondaires.

4.3.1 La prise de connaissance du passage du secondaire V a I’'UO

L’orientation des éléves du secondaire V aux études postsecondaires prend place souvent &
1I’école secondaire fréquentée. Nadia et Hanae mentionnent que la conseillere d’orientation
de leur école secondaire et plusieurs de leurs enseignants ont abordé le passage du
secondaire V a D'université, particulicrement a 1’UQO. Les quatre autres participants
évoquent par contre le mutisme du personnel de leur école secondaire a ce sujet. En effet,
ils justifient le silence de leurs enseignants et de leurs conseillers d’orientation par leur
méconnaissance de ce passage, en général, et par leur perception de I’importance voire
I’obligation, de poursuivre des études collégiales avant d’entamer des études

universitaires au Québec :

J’avais une conseillere qui venait en classe et qui passait 20 minutes a parler du
Cégep, 20 minutes a parler des colleges privés et seulement 2 minutes a parler de
I’'université comme si c’était super lointain. Elle parlait juste de I’'UO [...] La
conseillére d’orientation a parlé juste de I’UO [...] Elle nous a dit que c’est possible

et qu’il fallait avoir une moyenne élevée, point. (Nadia)
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A T’école, personne n’était au courant de ce passage, je suis arrivée a mon
professeur pour lui dire que je m’en vais a I'université. Il m’a dit : es-tu siire?

(Rosalie)

Je crois que le personnel des écoles secondaires au Québec prime beaucoup trop le
Cégep qui est parfois inutile pour certains étudiants. Il serait intéressant d’buvrir un
débat sur ce sujet [...] Le Québec d’aprés-moi a encore un gros bout de chemin a
faire sur le c6té de I’éducation de ses éleéves c'est-a-dire poursuivre directement du

secondaire V des études a I’université. (Mathieu)
Mis a part le personnel des écoles secondaires, plusieurs participants ont appris par les
membres de leur famille (pere, mere, tante, etc.) ayant déja fréquenté I’'UO qu’il était
possible de s’y inscrire directement du secondaire V. D’autres participants 1’ont su
autrement :

C’est un ami 2 ma mere qui m’a incitée a faire ¢a. (Rose)

C’est un ami a2 ma sceur qui n’avait pas fait le Cégep et qui lui en a parlé. (Nadia)

J’avais cherché sur Internet par moi-méme, car j’avais entendu du monde faire ce

passage. Je suis allé voir le site de I’'UO. (Mathieu)
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Au salon d’études a Montréal, je regardais les kiosques des Cégeps et puis je suis
arrivée au kiosque de I'UO [...] la personne m’a dit : tu peux venir a Ottawa deés

I’année prochaine. A partir de 13, j’ai fait mon choix. (Rachel)

Enfin, bien que les participants aient pris connaissance du passage du secondaire V a ’'UO,
il se trouve que certains d’entre eux disposaient d’informations insuffisantes concernant ce

sujet.

4.3.2 L’influence de la famille

Le passage du secondaire V québécois a I’'UO étant peu ou pas connu de la part du
personnel des écoles secondaires des participants, il s’avere que ces derniers 1’aient appris
principalement par les membres de leurs familles. Les parents des participants qui ont
collaboré a cette recherche ont joué le rdle le plus important dans leur orientation aux
études postsecondaires. Ce role ne s’est pas limité a des paroles d’encouragement ou a des
recommandations contrairement au role joué par la plupart des amis et du personnel des
écoles secondaires. Non seulement les parents appuient moralement et émotionnellement

leurs enfants, mais ils les soutiennent aussi financiérement :

Ma famille immédiate, mes parents et mon frere étaient vraiment ouverts. Mes
parents me poussaient plus en me disant : « te connaissant avec les capacités que
t'as, le Cégep t’aurais pas de difficultés, il ne t’apprendra pas plus que
"université ». Mes parents étaient d’accord et vraiment contents. C’est une fierté

pour eux que je passe directement du secondaire a I’université. (Rachel)
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Comme mes parents me proposaient de le payer, ils me disaient profites-en et ce

n’est pas tout le monde qui a cette chance-la. (Nadia)

Les parents des participants, surtout les meres, ont approuvé la décision des participants de
s’inscrire & I’UO, mais certains peres étaient contre cette décision. C’est le cas du pere de
Mathieu qui dispose d’un DES et du pere de Nadia qui est un avocat. Les peres croyaient
que leur enfant ne serait pas admis & 1’'UO ou ne réussirait pas ses études universitaires. Le
pere de Mathieu a eu de nombreuses difficultés dans ses études secondaires, ce qui I’a
découragé a poursuivre des études postsecondaires et donc, il a été porté a croire que son
fils aurait autant de difficultés que lui. Le pere de Nadia, quant & lui, croyait que sa fille ne
serait pas admise a la Faculté des arts de 1’UQ; il supposait que les conditions d’admission
au programme d’études choisi par sa fille étaient semblables a celles du programme

d‘études universitaires de droit qu’il a poursuivi au Québec :

Au début, mon pere y était réticent et aussi quelques-uns de mes enseignants. Ma

mere m’a dit qu’elle me supporterait quelle que soit ma décision. (Mathieu)

Ma meére m’encourageait beaucoup et mon pere désapprouvait beaucoup parce
que je ne savais pas faire une dissertation, je ne savais pas grand-chose. Mon pére
pensait que j’allais avoir beaucoup de difficultés. Mon pere disait : tu vas
échouer. Ma meére me disait que c’est un défi. Sinon, les gens de mon entourage
ont bien réagi [...] mon pére désapprouvait le saut a 'université [...] j’étais
obligée de faire des demandes au Cégep, car mon pere avait I’impression que je

ne serais pas acceptée. Il ne voulait pas que je me ramasse avec un an ou je n’ai

76



pas d’école, mon pére voulait que j’aille au collége privé et moi je ne voulais pas

y aller. (Nadia)

Enfin, les parents de Hanae étaient a ’origine de la décision d’inscrire leur fille du
secondaire V québécois a I’UO. En comparaison avec les autres participants, Hanae était la
seule qui ne se sentait pas préte a entamer des études universitaires. Malgré ce dernier fait,

elle s’est inscrite a I’'UO comme ses parents 1’ont décidé.

4.3.3 L’influence des amis

Certains amis des participants étaient surpris de la décision de ces derniers de s’inscrire a
I’UO. D’une part, plusieurs étaient contre cette décision puisqu’ils ne se sentaient pas préts
eux-mémes a poursuivre des études universitaires. De plus, ils ne savaient pas ce qu’ils
voulaient faire aprés leurs études secondaires. D’une autre part, d’autres amis étaient
impressionnés par cette décision et ont considéré les participants comme étant courageux et

intelligents :

IIs étaient surpris. Ils m’ont dit pourquoi tu veux t’en aller dans quelque chose

encore plus difficile. Tout le monde ne se doutait pas que j’allais m’inscrire a

I’UO. Puis, il a fallu que je poursuive mes études a I’'UO. (Rachel)

C’était : wow tu vas faire ca! Elles ne s’attendaient pas a ¢a. Tout le monde sait

que c’est une étape difficile. Ils m’ont dit : t’es tellement intelligente. (Hanae)
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Je me sentais préte [...] mes amies ne se sentaient pas prétes pour le faire. (Rose)

Quelques amies de Nadia et de Hanae se sont elles aussi inscrites du secondaire V

québécois a1’UO :

De I’école d’ou je viens, toutes celles qui ont fait une demande ont été acceptées.
I1 y avait une dizaine de mon école, beaucoup plus les filles en sciences et en

commerce. (Nadia).

Enfin, le fait de poursuivre leurs études postsecondaires avec leurs amies est une autre

motivation qui a incité deux participantes a s’inscrire a I’UO.

4.3.4 L’influence des conseillers d’orientation et des enseignants

La majorité des conseillers d’orientation et plusieurs enseignants des écoles secqndaires
des participants n’avaient pas abordé la possibilit¢ de s’inscrire dans une université
directement du secondaire. Ceux qui 1’avaient fait ont été approchés par les é€leves
intéressés par ce sujet. Mathieu croit que son conseiller d’orientation a décidé de ne pas
aborder ce passage aupres des éléves en raison de I’importance des études collégiales au
Québec. Ces dernicres représentent selon lui le cheminement normal des étudiants du

secondaire V qui désirent poursuivre des études universitaires au Québec.

La conseillére d’orientation de 1’école secondaire de Nadia et de Hanae était la seule a

avoir abordé le passage du secondaire V québécois a I’'UO dans le cours d’orientation
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scolaire et de choix de carriere. Remarquons que 1’école secondaire de Nadia et de Hanae
est une école privée qui se trouve en Outaouais et qui offre des bourses d’études a ses
étudiants qui ont I’intention de poursuivre des études universitaires. Il appert que plusieurs
éleéves du secondaire V I’aient consultée afin de s’informer sur les programmes d’études
postsecondaires. Elle suggérait aux éleves de poursuivre leurs études au Cégep plutdt qu’a

Puniversité. Elle leur a expliqué le degré de difficulté des études universitaires :

Elle encourageait les gens a aller dans les Cégeps et dans les colleges [...] ce n’était
pas tres bien expliqué. Elle nous disait que c’est difficile d’étre accepté a ’'UQ, ils
en prennent pas beaucoup [...] puis moi je n’ai pas trouvé ca difficile pour étre

admise. (Nadia)

Les quatre autres participants n’ont pas consulté leurs conseillers d’orientation,

contrairement a Nadia et Hanae.

Tous les participants, sauf Rose, ont discuté avec leurs enseignants du secondaire V a
propos de leur décision de s’inscrire a I’'UO. Ces derniers, en majorité, n’étaient pas au
courant de ce passage. Toutefois, la plupart d’entre eux semblaient étre favorables et ont

appuyé la décision des participants :

IIs m’encourageaient beaucoup. Ils me disaient juste d’y aller et au pire la premiére
session je vais avoir de la difficulté et par la suite je vais m’habituer, mais d’y aller

et de ne pas laisser passer cette occasion. (Nadia)
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J’ai eu deux profs qui ont étudié a I’UO puis ils m’en ont parlé et ils
m’encourageaient. Aussi, ils m’ont parlé de leur expérience, du c6té financier, des
bourses, des préts avec le gouvernement puis aussi de I’ambiance. IlIs me

racontaient qu’ils avaient vraiment aimé ca. (Rachel)

Cependant, certains enseignants de Mathieu et de Rosalie étaient contre le passage du
secondaire V a I’'UO puisqu’ils considerent les études collégiales comme une scolarité

essentielle en vue de poursuivre des études universitaires.

4.4 Les motivations institutionnelles liées au passage du secondaire V a ’'UO

11 convient de présenter les motivations institutionnelles qui ont poussé les interviewés a
s’inscrire du secondaire V a I’'UQO. Ces motivations référent aux énoncés qui se rapportent a
différentes dimensions associées a 1’Université d’Ottawa et qui ont conduit les participants
a la décision de s’inscrire a cette dernieére. Dans ce qui suit, nous les décrivons et nous

présentons leurs témoignages.

4.4.1 Le choix du programme d’études

Les participants mentionnent qu’a leur connaissance, ’'UO ést la seule université bilingue
qui admet en premiére année de ses programmes d’études de premier cycle les éleves du
secondaire V québécois dont la moyenne est d’au moins 85 %. Ils affirment qu’elle offre
des programmes d’études qui ont suscité leur intérét & les poursuivre contrairement aux

autres programmes d’études du Cégep proposés par le personnel de leurs écoles
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secondaires. Mathieu, quant 2 lui, est le seul qui dit ignorer les motivations qui I’ont incité
a choisir son programme d’études initial. Actuellement, il poursuit des études universitaires

uniquement dans le but d’obtenir un dipléme de cet ordre. 11 affirme également :

En ce moment, c’est plus trouver pour la spécialisation qu’on veut plus tard. Méme
1a, la spécialisation qu’on vient chercher a I'université, ce n’est pas vraiment ce
qu’on va faire comme travail. C’est bien d’aller dans un programme de chimie par
exemple, mais ¢a ne veut pas dire que tu vas devenir chimiste de carriére. Tu peux
aller travailler en gestion ou dans un autre domaine, ¢a n’a pas vraiment
d’importance. Dans le fond, c’est comme au secondaire, trouver le programme qui

nous intéresse le plus parce qu’il y a tellement d’emplois complexes. (Mathieu)

En outre, Rachel et Hanae ajoutent qu’elles se sont inscrites a leur programme d’études
actuel puisqu’il est I’un des préalables d’admission au programme de maitrise qu’elles

désirent poursuivre :
Je veux aller en orthophonie et c’est le programme [nom de programme actuel] qui
me permettra de rentrer en maitrise en orthophonie et faire partie de 1’Ordre des

orthophonistes et des audiologistes du Québéc. (Rachel)

Enfin, la moiti€ des participants a I’intention de changer son programme d’études initial.

Nous reviendrons sur les raisons de ce changement dans la section 4.8.
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4.4.2 1’emplacement géographique de ’'UO

Le choix des participants de I'UO en tant qu’établissement d’études réside dans sa
proximité géographique de leurs demeures familiales. Plus de la moiti€ d’entre eux estime
avoir besoin d’étre prés de ses parents et de son entourage tout en poursuivant des études

universitaires :

Je ne me sens pas préte pour vivre toute seule. J’ai besoin de ma maison et de mes

parents qui me supportent. (Hanae)

C’était tres pres [...] Donc, ¢ca tombait bien, ¢’était pres. Le transport en commun

était facile a prendre. Je n’aurai pas été dans une université a Montréal, par

exemple. (Rose)
Rachel est la seule participante a avoir déménagé de sa ville natale pour poursuivre ses
études a 1’'UO malgré qu’elle trouve difficile le fait de vivre loin de sa famille. De plus, elle

mentionne :

Je ne voulais pas rester a [nom de la ville]. C’était soit j’allais dans un Cégep a

Montréal ou plus loin. (Rachel)

Nadia, quant a elle, ne semble pas €tre préoccupée par la distance a parcourir entre sa

résidence familiale et I’UO. Apres sa premiére année, elle souhaite poursuivre ses études
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dans une université 3 Montréal. Toutefois, ses parents s’opposent actuellement a ce qu’elle

déménage, en raison de son jeune dge.

4.4.3 D’autres motivations institutionnelles de poursuivre les études a I’'UO

Tous les interviewés ont souligné que la réduction du nombre d’années d’études nécessaire
pour obtenir un premier dipldme universitaire était leur premiere motivation a effectuer le

passage du secondaire V a1’UO.

La majorité des participants a ét€¢ motivée a inscrire a I’UO en raison de sa promotion du
francais comme langue d’enseignement malgré qu’elle se trouve dans une ville ou I’anglais
est la langue de la majorité de la population. La poursuite des études universitaires en

francais est un atout pour les participants qui sont tous des francophones :

Je ne suis pas une fille trés bilingue puis faire des études juste en anglais ce n’est

pas quelque chose que j’aurais voulu. (Nadia)

Rose évoque la réputation de I’UO aux niveaux national et international. D’apres elle, cette
réputation lui facilitera la tiche de trouver un emploi une fois qu’elle obtiendra son

diplome de baccalauréat.

Enfin, Mathieu mentionne que le programme de bourses d’études de I'Université d'Ottawa,

offert aux nouveaux admis dont la moyenne d’admission est égale ou supérieure a 80 %,
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est « avantageux ». Il estime que les bourses d’admission qu’il a obtenues lui permettront

de financer en partie ses études.

4.5 Les attentes et les craintes des participants au début de leurs études a I’'UO

Cette recherche révele un écart considérable entre les attentes de certains participants au
début de leurs études universitaires et la réalit€ qu’ils ont vécue. En effet, la moitié des
participants ne savait pas a quoi s’attendre puisqu’elle était trés peu informée sur les études
en milieu universitaire. C’était surtout le cas des participants dont les parents n’ont
poursuivi aucune étude universitaire, mais également le cas de quelques participants dont

les parents ont fréquenté I’université :

[...] qu’est-ce qu’un examen a I'université? Est-ce que c’est comme au secondaire?
Donc, des questions : est-ce que c’est plus compliqué? Je ne savais pas & quoi

m’attendre, mais cela s’est bien passé. (Rachel)

Hanae avait de nombreuses attentes au début de son expérience de passage du secondaire

V québécois a ’'UO :

Je m’attendais a ce que ce soit comme un deuxieme secondaire, je m’attendais a de
grosses classes, mais pas a des classes aussi grosses, je m’attendais a ce qu’on soit
50, mais 1a on était 400. Je m’attendais a ce que ¢a soit moins difficile, & ce que je

comprenne tout facilement comme au secondaire. Je figurais que tout allait €tre
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correct. L’UO m’a admise alors je pensais que j’allais étre correcte, mais ce n’est

pas ca. (Hanae)

Rosalie, quant a elle, craignait ne pas pouvoir conserver, a l'université, les résultats
scolaires qu’elle avait ’habitude d’obtenir au secondaire; elle s’attendait a ce que les

études universitaires soient difficiles. Pour sa part, Rachel avait peur :

J’avais trés peur [...] En arrivant ici, je n’avais aucune idée, j’avais 1’impression de
me lancer dans le vide sans trop savoir exactement ce que j’allais faire, mais en

méme temps c’est ¢a ce qui me motivait 13, sauter dans le vide. (Rachel)

Bref, la premiére session d’études a permis aux participants d’ajuster leurs attentes et leurs

croyances sur ce que sont les études universitaires.

4.6 Les différences entre les études secondaires et les études universitaires

Une fois les études amorcées a ’'UO, tous les participants ont constaté que le degré de
difficulté des études universitaires €était différent de celui des études secondaires; les
premiéres étant plus difficiles que les deuxiemes. Nadia et Rose ont mentionné que les

études universitaires sont plus stressantes que celles du secondaire.

La majorité des participants affirme que les professeurs d’université entretiennent des

relations distantes avec leurs étudiants et leur accordent peu de temps :
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Moi je viens d’une école ou les profs t’entouraient, la les profs te laissent
totalement aller et sont moins disponibles [...] les professeurs sont distants avec les
étudiants, si tu as de la difficulté c’est toi qui dois aller les rencontrer alors qu’au
secondaire c’est eux qui viennent te voir quand t’as de la difficulté. C’était difficile

de les rencontrer. (Nadia)

A T'université, les étudiants doivent non seulement étre autonomes et débrouillards, mais
doivent également apprendre la matiere enseignée plus progressivement qu’au secondaire
et gérer eux-mémes leurs apprentissages en accordant de I’importance a la compréhension

des détails de la matiere a apprendre :

Au secondaire, se prendre a la derniére minute se fait trés facilement, mais ici se
prendre a la derniere minute c’est se prendre des nuits blanches, car les travaux
c’est une grande différence. Académiquement, il y a de grosses différences avec le
secondaire comme celle du débrouille-toi et surtout de ne pas attraper du retard

dans les travaux. (Mathieu)

Ajoutons que Nadia a constaté qu’elle était plus jeune que les autres étudiants inscrits dans
ses cours universitaires. De plus, d’aprés cette participante, les étudiants a ’université sont
libres de choisir eux-mémes leurs cours et d’organiser leur emploi du temps. Elle estime

que le nombre d’heures de cours par semaine a I’université est inférieur a celui du Cégep :

Au Cégep c’est 25 heures de cours. Moi j’ai juste 15 heures, et jai 5 cours, donc ¢a

c’est positif, ca me permet de faire autre chose. Faire ton horaire toi-méme, ¢a
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j’avais beaucoup aimé, parce que ¢a me permettait d’avoir des cours partout.

(Nadia)

Enfin, selon Hanae, une autre différence tient au fait que le nombre d’étudiants par classe a
I’université (jusqu'a 400 étudiants) est plus élevé que le nombre d’éleves par classe au

secondaire (environ 30 €leves).

4.7 Les difficultés vécues

Nombreuses sont les difficultés vécues par les participants une fois inscrits dans un
programme d’études de 1’UO. Par difficultés, nous entendons tout ce que les participants
surmontent avec effort. Nous avons regroupé ces difficultés en trois catégories : celles
reliées a I’adaptation au milieu universitaire, celles reliées a 1’éloignement de la famille et

des amis et enfin, celles reliées aux études universitaires.

En premier lieu, des leur arrivée a ’UQO, plusieurs participants ont dii s’adapter rapidement
a leur nouveau milieu d’études, notamment a 1’horaire non continu des cours, aux relations
distantes qu’entretiennent les professeurs avec leurs étudiants ainsi qu’aux méthodes
d’enseignement différentes de celles auxquelles ils étaient habitués au secondaire. Prenons,
par exemple, les professeurs qui mettent ’accent sur les théories ou ceux qui recourent
uniquement a l’usage d’une présentation PowerPoint pour s’acquitter de leur tiche
d’enseignement; selon les participants, cela n’est guere le cas des enseignants du

secondaire.
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Pour s’habituer a leur nouveau milieu d’étude, quelques participants affirment qu’une
durée de temps qui varie entre un mois et une session d’études a été nécessaire. Pour
surmonter les difficultés d’adaptation au nouveau milieu, les participants ont cherché des
solutions par eux-mémes ou ont recouru aux services offerts par 1’'UO. Ces services sont le
tutorat, le mentorat, le soutien par les pairs ainsi que les ateliers de langues secondes et de
méthodes de travail. Ces services ont permis aux participants de mieux s’intégrer a leur
nouveau milieu d’études en plus de favoriser leur réussite académique. Prenons a titre

d’exemples les témoignages de Hanae et de Mathieu :

Le passage est quand méme difficile parce qu’au secondaire tu n’es pas un numéro,
le prof te connait et tu peux lui demander de I’aide. Ici aussi, mais il faut aller dans
un pavillon et demander de I’aide, ce n’est pas évident [...]. Pour me familiariser

avec 'université d’Ottawa ¢a m’a pris une session au complet. (Hanae)

C’est tres dur parce que la il faut s’adapter du point de vue des études. J’ai pris le
cours de math cet été qui était trés bien, mais le prof était théorique. C’était
impressionnant, la premiére fois que tu vois ¢a. Disons que ce cours m’a aidé. Pour
la préparation, si on ne se sent pas prét, ¢a va €tre difficile. Plusieurs de mon
entourage avaient eu de la misere a s’adapter a ce professeur, mais ¢a ne veut pas
dire qu’ils ont échoué puis ont laché. Je pense que la plus grande qualité

personnelle qu’on doit avoir a I’université, c’est la persévérance. (Mathieu)

Trois participants, dont deux inscrits en premiere année, ont I’intention de changer leurs

programmes d’études actuels. Rosalie et Hanae expliquent ce changement par leur
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désintérét du programme d’études choisi initialement et par le fait qu’il ne soit pas le
programme d’études approprié qui leur permettra d’atteindre leurs objectifs professionnels.
Elles ont de la difficulté a poursuivre un programme d’études qui est peu intéressant a leurs
yeux. Pour sa part, Mathieu justifie ce revirement par le fait que son programme d’études
actuel exige le recours a des méthodes d’études différentes de celles qu’il privilégie et

auxquelles il a de la difficulté a s’adapter :

J’ai I’intention de changer de programme [...] ce que je fais la est intéressant, mais
ce n’est pas ce qui me passionne le plus. Je suis quelqu’un de logique et beaucoup
moins de par coeur. Le par cceur c’est vraiment désagréable. Du point de vue de la

logique, trouver les formules c’est quelque chose qui m’intéresse. (Mathieu)

En deuxi¢me lieu, le fait d’€tre entouré par leurs amis du secondaire ou par leur famille est
important pour certains participants. En effet, ceux qui ont quitté leur famille ou leurs amis

du secondaire auraient aimé partager leur expérience universitaire avec ces derniers :

Le passage était difficile a vivre parce que c’est tout un ajustement au niveau des
études, des amis et tu n’es pas toujours avec eux. Pour moi les amis c¢’est important,

mais j’en ai fait des nouveaux. (Hanae)

L’année passée, j’ai pensé que je devais retourner du c6té du Québec. C’est surtout
pour étre avec mes amis parce que la je n’ai personne avec qui partager, qui est pres
de moi, de mon expérience et de mes craintes. Mes amis me parlent des choses du

Cégep, je ne comprends rien, moi je leur parle des choses de I'université, ils ne
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comprennent rien. Donc, ¢a c’est un peu difficile. J’ai un peu d’amis a 1’université,
mais ils sont nouveaux. Je peux échanger, mais ils ne m’ont pas connue quand
j’étais au secondaire. Ils n’ont pas connu mon changement et mon cheminement
scolaire. Donc, ¢a ¢’est un peu difficile de ne pas pouvoir partager avec des gens
qui ont vécu la méme situation que moi, qui sont a la méme place que moi.

(Rosalie)

En dernier lieu, la majorité des participants avait de la difficulté a gérer efficacement son
emploi du temps, & comprendre le contenu des lectures obligatoires en anglais et a suivre

certains cours en sciences (chimie et physique) :

Moi je me souviens que mes premiers semestres a I’université étaient trop difficiles
et si je n’avais pas eu la motivation, j’aurais laché. Ce qui a ét€ difficile c’est de
gérer son temps, tu as tellement de travail, tu as cinq examens qui arrivent en méme
temps et cinq projets qui arrivent en méme temps. C’est beaucoup de stress. Il a
fallu que je gere mon temps et ne pas se prendre a la derniere minute surtout.

(Rose)

J’avais de la difficulté en anglais et la premicre année j’avais suivi un cours
d’anglais langue seconde et je n’avais pas beaucoup de lecture en anglais en
premiere année. Ca m’a beaucoup aidée parce que par chez moi tout est en frangais.
J’ai plus appris ’anglais par moi-méme en regardant le hockey. Au début, c’était

plus difficile et j’avais rencontré des anglophones aussi. Et ¢ca m’a aidée. (Rachel)
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C’est surtout la matieére qui n’a pas ét€ vue du tout, car on vient du secondaire V

el
(\

québécois, mais qui a été€ vue si tu venais de la 12" année en Ontario. Le prof
pense que c’est déja vu mais non, on ne sait pas. Donc, 1a il y a beaucoup de
rattrapage individuel en plus des devoirs et des études. Par exemple, en
mathématiques. J’ai fait un cours de rattrapage en été¢ math 1719. En chimie ca
devient compliqué, tu réalises que tout le monde comprend sauf toi. Mais, je m’en

suis sortie haut la main. (Hanae)

A leur premitre session d’études a 1'UO, quelques participants étaient découragés et
démotivés vu « la charge de travail » ou les efforts fournis qui n’étaient pas toujours utiles.

IIs estiment qu’a leur deuxieme session d’études, ces difficultés se sont estompées :

[...] ici 2 un moment donné vers la mi-session, la charge de travail qui m’est
tombée dessus, j’étais découragée, mais je me suis reprise et je m’encourageais

moi-méme. Je me disais qu’il faut que je passe a travers. (Nadia)
A ma deuxiéme session, j’ai moins de difficultés, car je sais 2 quoi m’attendre. A
ma premicre session tout était nouveau et c’était du débrouille toi. L3, je sais quoi

faire et quoi ne pas faire. (Hanae)

D’autres difficultés, reliées aux études, ont été vécues par Nadia a savoir le fait de

demeurer attentive aux explications des professeurs et de prendre des notes de cours :
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[...] J’ai deux cours d’histoire de trois heures chacun et apres, t’écoutes plus du
tout et le prof continue de parler [...]. Au début, ce que j’avais de la difficulté,
c’était les notes a prendre. J’ai compris que tu ne peux pas écrire tout ce que le prof
dit, il faut que tu mettes des phrases clés et des mots clés et chez toi a la maison tu
rajoutes des infos avec les livres [...] Au début, j’avais de la misére a tout lire, je ne

faisais pas bien mes lectures correctement. (Nadia)

De plus, Nadia et Mathieu notent quelles techniques d’études utilisées au secondaire

mériteraient d’étre ajustées :

Au secondaire ¢’était facile pour moi, ce n’était pas difficile. Donc, les techniques
d’études il n’y en avait pas vraiment. C’est sir qu’a ma premiére session, j’ai
travaillé fort et ce n’était pas des efforts qui étaient treés utiles parfois. Déja 1a, je
vois qu’a ma deuxiéme session, j’ai plus de motivation parce que tous les efforts
que je fais sont plus utiles, de meilleures performances académiques. En tant que
techniques d’études, il faut apprendre continiiment, tu te présentes a ton cours, tu

étudies, tu fais ton devoir et c’est la meilleure facon. (Mathieu)

De fait, les participants ont remédié a I’ensemble des difficultés, reliées aux études, qu’ils

ont rencontrées en consultant le SASS.
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Enfin, aux yeux de plusieurs participants, les difficultés présentées précédemment étaient
temporaires c’est-a-dire limitées dans le temps. De plus, ces difficultés représentent une

source de motivation qui les incite a poursuivre et a persévérer aux études universitaires.

4.8 Les avantages et les inconvénients du passage du secondaire V a ’'UO

Le passage du secondaire V québécois & 'UO présente des avantages ainsi que des
inconvénients. Les témoignages entendus révelent I’importance de la notion du temps pour
les participants. En effet, ces derniers citent en majorité la réduction du nombre d’heures
de cours® par semaine ainsi que du nombre d’années d’études & poursuivre pour obtenir le

diplome de baccalauréat universitaire :

On économise deux années premierement. Moi j’ai trouvé des le départ quand tu
fais le cours de frangais et le cours de philosophie, tes cours obligatoires, t’es déja
dans ton domaine. C’est trés positif comparé au Cégep car au Cégep t’as des cours
qui touchent plusieurs domaines [...] Ca me permet aussi de toucher dans d’autres
domaines comme la session passée, j’avais pris un cours dans d’autres domaines

comme en religion, études anciennes, etc. (Nadia)

De plus, selon eux, poursuivre des études du secondaire V a 'UO leur permet d’étre a
proximité de leur famille, d’étre dans un milieu bilingue, d’étre dans le domaine d’études

qui les intéresse, d’étre libres de choisir leurs cours et de planifier leur emploi du temps et

® En comparaison du nombre d’heures hebdomadaire des cours 2 1'UO (12h  18h/sem.) au nombre d’heures
par semaine des cours du secondaire (25h/sem.) et du Cégep (25h/sem.)
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d’optimiser 1’acquisition de connaissances en peu de temps, notamment celles nécessaires

a I’exercice d’une profession :

Les raisons qui m’ont motivée a faire ce passage en premier c’est que j’allais étre

dans mon domaine et arréter d’étre dans le général et me concentrer. (Rachel)

Le Cégep c’est moins intensif du point de vue des cours [...] Au Cégep, un cours
de math on va le faire en deux sessions alors qu’ici c’est en une seule session [...]
Dans le fond apres ta premiére année, ¢a va valoir plus que tes deux années de

Cégep. (Mathieu)

Ils ajoutent également le développement, dés la premiere session d’études, de 1’autonomie,
de la maturité et de la confiance en soi. Non seulement la premicre session d’études a
permis aux participants de déterminer si le domaine d’études choisi initialement était celui
qui répondait le mieux a leurs intéréts, mais également elle leur a permis d’évaluer leurs
capacités de réussir ou non les études universitaires. D’autres avantages évoqués par les

participants sont :

C’est une chance a prendre, je me suis inscrite dans un bac général et que méme si
tu t’inscrits dans un autre programme, tu ne perds rien. Tu as plus de bagage.
Comme moi; j’ai changé mon programme d’études trois fois et je ne perds aucun

cours. (Rosalie)
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Les avantages étant abordé€s, présentons les inconvénients. Un premier désavantage réside
dans le colit élevé des études universitaires comparativement aux codts des études
secondaires et collégiales. L’aspect financier représente une barriere a la poursuite des
études pour certains participants qui bénéficient actuellement de bourses d’études. En

vérité, c’est le cas de Rachel et de Mathieu :

L’aspect financier était un gros sujet de conversation, si je n’avais pas ma bourse je
ne pouvais pas revenir a I’'UO. Pour moi, il faut que j’obtienne de bons résultats

pour rester ici. Le c6té financier est un probleme pour moi. (Rachel)

Il y a tout le temps que les études en Ontario cofitent plus chers qu’au Québec. Ca
ce n’est pas le plus important car il y a les programmes de bourses qui sont
avantageux. Aussi, du coté des impOts, mes frais scolaires vont étre remboursés
selon les normes. L’aspect financier n’est pas un probléme pour les études mais j’ai
des limites du gouvernement. Les banques n’ont pas de limites [...] En ce moment,
je travaille a temps partiel, je fais 13 heures par semaine. On perd 13 heures
d’études peut-étre et du temps a consacrer aux études [...] cet été je dois travailler
pour me ramasser de I’argent comptant pour ma deuxiéme année vu que mes notes

n’atteignent pas les 8,5 de moyenne (Mathieu)

La bourse d’admission recue par les six participants au début de leurs études universitaires

(en moyenne 2 333 $/an) permet de financer moins du tiers du coiit moyen d'une année

d'études a I’UO (8 269 $) pour un étudiant qui réside chez ses parents (Annexes 13 et 14).
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Pour renouveler leur bourse d’admission, les participants sont tenus d’avoir une moyenne
pondérée cumulative (MPC) d’au moins 8,5 sur une échelle de 10 & la fin de I’année
scolaire. Quatre participants9 ont évoqué une baisse de leurs résultats scolaires, une fois
inscrits a 1’université, qui se situe selon leurs dires entre 5 % et 10 % par rapport a leurs
résultats du secondaire. Au moment de ’entrevue, selon eux, leur moyenne pondérée
cumulative variait entre 75 % et 82 %"°. Malgré cette baisse de résultats, ils ont situé leurs
performances aux études universitaires parmi les meilleures en comparaison des autres
étudiants de leurs classes a I’'UQ. D’apres eux, leurs résultats au bulletin universitaire
dépassent, sans exception, les moyennes des résultats des autres étudiants de leurs classes.
Les deux autres participantes, quant a elles, inscrites en troisiéme année d’études au
moment de I’entrevue, étaient les seules qui avaient pu maintenir la MPC exigée par I’'UO
pour renouveler la bourse d’admission. Ainsi, il appert que seulement le tiers des
participants a réussi & conserver sa bourse d’admission de I’Université d’Ottawa apres la

premiére année d’études.

La majorité des parents des participants financent en grande partie les frais de scolarité des
études universitaires de leur enfant en plus de lui fournir le logement et 1’alimentation.
Bien que tous les participants occupent des emplois rémunérés au salaire minimum a temps
partiel pendant I’année scolaire (peut atteindre 4 000 $) et a temps plein pendant I’été
(environ 3 000 $), il ressort que ceux qui vivent dans une famille biparentale dépensent

I’argent amassé dans des achats personnels (v€tements, etc.) tandis que ceux qui vivent

® Trois participants sont inscrits en premiére année d’études (Nadia, Mathieu et Hanae) et ’autre participante
(Rosalie) poursuit sa deuxiéme année d’études

1% A+ : 90-100; A : 85-89; A- : 80-84; B+ : 75-79; B : 70-74; C+ : 66-69; C : 60-65; D+ : 55-59; D : 50-54; E :
40-49; F : 0-39
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dans une famille monoparentale le consacrent pour défrayer les cofits d’études. Le travail
des participants a temps partiel (environ 15h/semaine) pendant 1’année scolaire permet
certes de financer en partie leurs études, mais il réduit le nombre d’heures & consacrer a
celles-ci, ce qui pourrait accroitre les risques d'échec comme 1’a mentionné Mathieu. Enfin,
le recours au programme de prét d’études du gouvernement québécois est un autre moyen
de financement des études. Ce programme est destiné aux étudiants issus de familles
québécoises a faible ou a moyen revenus. En effet, seulement deux participants sur six y

ont eu recourt soit I’'un qui vivait dans une famille monoparentale qui dispose de trés peu

de ressources financiéres et I’autre qui faisait partie d’une famille & revenu moyen.

Un autre désavantage du passage du secondaire V a I’UQ, pour les étudiants que nous

avons rencontrés, est le fait d’€tre plus jeunes que leurs condisciples inscrits & 1’université :

Le fait que je sois plus jeune que les autres, ¢a c’est une différence. Ca me touche
moins 1a, mais au début ca me touchait beaucoup. Je trouve difficile de m’adapter

aux gens, je ne sais pas de quoi leur parler, mais 1a c’est correct. (Nadia)

Un dernier désavantage du passage du secondaire V a I’UO cité par quelques participants

est le manque de temps & consacrer aux activités avec les amis.

Finalement, malgré les inconvénients de ce passage, tous les participants se disent contents,
satisfaits et fiers d’eux-mémes d’avoir pris la décision de s’inscrire directement du
secondaire V québécois a I’'UO. D’apres eux, ils n’hésiteraient pas a prendre la méme

décision a nouveau.
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4.9 Les recommandations des participants

Les participants ont émis plusieurs recommandations aux futurs étudiants qui
souhaiteraient s’inscrire du secondaire V a 1’'UQO, aux conseillers d’orientation, aux

enseignants des écoles secondaires ainsi qu’aux responsables de 1’UQO.

4.9.1 Aux futurs étudiants

Les participants recommandent fortement le passage du secondaire V québécois a I’'UO
aux éleéves qui sont motivés, qui sont persévérants, qui réussissent bien leurs études
secondaires (85 % et plus), qui sont habitués a étudier de facon réguliére, qui ont une idée
précise du domaine d’études dans lequel ils désirent s’investir ainsi qu’a ceux qui se

sentent mentalement et émotionnellement préts a vivre ce passage.

Par ailleurs, ils évoquent quelques qualités personnelles que les futurs étudiants devraient
avoir pour optimiser leur chance de réussir aux études universitaires a savoir
’organisation, l’intelligence, 1’autonomie, la débrouillardise, la confiance en soi, la
détermination et le courage. En plus de ces qualités, certains participants ajoutent qu’il est

souhaitable, pour les futurs étudiants du secondaire V québécois, de maitriser ou

d’apprendre I’anglais en tant que langue seconde dés le début des études universitaires.

Une derniére recommandation est de s’informer sur ’'UO, sur les programmes d’études et

leur reconnaissance au Québec, sur le déroulement des cours magistraux, sur la charge de

travail a I’'université et sur le nombre d’étudiants par classe.
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4.9.2 Aux écoles secondaires québécoises

Selon les participants, les conseillers d’orientation et plusieurs enseignants de leurs écoles
secondaires ont trés peu ou pas abordé€ la possibilité de poursuivre, apres le secondaire V,

des études universitaires. C’est pourquoi ils leur adressent les recommandations suivantes :

Je trouve ca dommage qu’on ne soit pas informé de ce passage al’école. Je sais
qu’on n’est pas beaucoup de jeunes étudiants qui savent ce qu’ils veulent faire,
mais quand on le sait on a hite d’arriver a notre objectif et en sachant ¢a, on peut
faire le saut. Il serait intéressant que les enseignants et les conseillers d’orientation

en parlent. (Rachel)

Plus en parler. [...]. On avait des conférences des Cégep a notre école, I’université

d’Ottawa aurait pu venir en parler, envoyer un étudiant ou quelque chose. (Nadia)

IIs devraient plus se renseigner parce que la dame en orientation de mon école, elle
ne connaissait pas bien. Ca serait bien d’avoir quelqu’un qui connait ¢ca en détail.
Elle ne disait pas grand-chose, elle disait : choisissez votre Cégep. Elle envoyait
nos demandes d’admission mais elle ne savait rien des cours d’appoint d’été. Tout

¢a, on a dii le figurer nous-mémes. (Hanae)

Bref, les participants encouragent fortement les conseillers d’orientation et les enseignants
des écoles secondaires québécoises a prendre connaissance de cette possibilité et d’en

discuter avec les éleves.
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4.9.3 A I’Université d’Ottawa

Le passage du secondaire V a I’'UO étant peu abordé par la plupart des conseillers
d’orientation et des enseignants des écoles fréquentées par les participants, ces derniers
suggerent 2 ’'UO de promouvoir davantage ses programmes d’études aupres des écoles

secondaires québécoises :

Premierement, faire plus de publicité, essayer de leur expliquer les options qui
s’offrent & eux, les avantages et les désavantages de le faire. Puis, c’est ¢a ce qui
m’a manqué, jamais personne ne m’a dit : tu devrais faire ¢a! L’UO devrait aller
recruter les €l¢ves directement au secondaire. Elle va prendre les meilleurs éleves,
je ne veux pas faire de discrimination, mais il faut choisir les gens qui réussissent
bien et qui ont la motivation, qui font des efforts. Donc, aller les rechercher et leur

offrir la possibilité de s’inscrire a I’université. (Rose)

Etant donné I’ambigiiité de I’information concernant le processus de demande d’admission
et d’inscription signalée par tous les participants, ces derniers croient que I’'UO devrait y
remédier en présentant de facon simple et claire les étapes que les futurs étudiants,
provenant du secondaire V, devraient franchir pour compléter leur demande d’admission et

étre admis dans un programme d’études. Ils ajoutent également :

Une fois qu’ils sont inscrits (les étudiants), je dirais plus d’information sur
comment ¢a fonctionne. Quand je me suis inscrite on dirait que je n’avais aucune

idée de comment ca fonctionnait et quand je suis allée pour m’inscrire dans mes
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cours, c’est la Faculté qui a choisi pour moi les cours dont j’avais besoin. Au début
j’étais vraiment ignorante puis la liste de cours qu’on est supposé prendre a chaque
année automne et hiver, on ne m’avait pas vraiment dit que je pouvais jouer avec
ces cours-1a et que je pouvais prendre d’autres cours que ceux qui étaient offerts. Il
manquait des informations et je I’ai appris au fur et & mesure, j’aurais changé

quelques cours si je I’avais su avant. (Rose)

Certains les participants proposent a I’'UO de veiller, dés la premicre session d’études, sur
’intégration des éleves provenant du secondaire V québécois, et ce, en organisant des
rencontres facultatives ou ils feront connaissance avec ceux et celles qui vivent la méme

situation :

Je sais que j’étais contente de rencontrer quelqu’un qui avait fait le saut aussi.
Donc, peut-étre nous mettre en contact ensemble. J’étais contente de rencontrer
quelqu’un qui a fait ce passage. Mon Dieu! Je ne suis pas la seule qui I’a fait, elle
venait de Joliette. Pour m’intégrer a la vie universitaire, ¢ca n’a pas été si long que

¢a, je m’étais fait beaucoup d’amis. Je me suis intégrée tres rapidement. (Rachel)

Hanae et Rosalie, toutes les deux inscrites dans un programme d’études de la Faculté de
sciences, recommandent a I’'UQO de suggérer aux futurs étudiants du secondaire V des cours
d’appoints facultatifs en chimie et en physique en plus du cours d’appoint obligatoire en

mathématiques :
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Par exemple, en mathématiques j’ai fait un cours de rattrapage en été soit math
1719. En chimie ¢a devient compliqué, tu réalises que tout le monde comprend sauf
toi. Le cours d’appoint en math m’a aidée. J’aurais aimé avoir un cours d’appoint
en chimie, je ne sais pas si ¢a se donnait [...] Je sais que je recommanderais les
cours d’été, mais les faire plus évidents pour les gens du secondaire V comme dire :
ca c’est la liste des cours pour les secondaires V, alors si tu en as besoin. Faire un

groupe d’aide pour les €léves du secondaire V. (Hanae)

Certains participants estiment que leur réussite aux études universitaires devrait non
seulement impliquer une formation de qualité, comme il est le cas a I’'UQ, mais également
assurer une disponibilité de la part des professeurs, aux moments ol ils en auraient besoin.
En effet, certains professeurs n’offrent aucune période de consultation en dehors des heures

de classes et ne répondent pas aux courriels envoyés par les étudiants.

Une derniére recommandation est celle de Rose qui souhaite que I’UO puisse recruter un
plus grand nombre de professeurs francophones a temps plein pour répondre aux besoins
de formation croissants des étudiants francophones. Ainsi, ’'UO pourrait augmenter le

nombre de cours dont la langue d’enseignement est le francais.

4.10 L’expérience de la chercheuse
Cette section présente notre expérience de passage du secondaire V a I’UO. Nous
exposerons notre profil, nos motivations a nous inscrire a 1’'UQ, nos attentes et nos craintes

avant d’entreprendre les études a I’UOQ, les différences que nous avons constatées entre les
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études au secondaire et les études a 'université, les difficultés que nous avons vécues et

enfin, les inconvénients de ce passage.

Profil personnel

Nous sommes I’ainée d’une famille biparentale comportant plusieurs enfants et dont les
parents ont poursuivi des études universitaires aux cycles supérieurs. Avant d’entreprendre
nos études a 1’Ecole de gestion de I’UO, nous avons fréquenté une école secondaire
publique en Outaouais. Nous étions inscrite au programme d’études avancé et nous avions

des performances scolaires supérieures a la moyenne de notre classe.

Motivations a poursuivre des études universitaires

Des le début de nos études secondaires, nous avions I’intention de nous rendre jusqu’aux
études universitaires. Pour nous, la poursuite des études universitaires était et demeure un
moyen qui nous rapproche de nos objectifs de connaissances de soi (ex. nos préférences,
nos forces, etc.), de polyvalence en termes d’apprentissage (ex. mathématiques, gestion,

éducation, santé, etc.), d’insertion professionnelle et d’utilité pour la société.

Au cours de notre derniere année d’étude au secondaire, le conseiller d’orientation de notre
école avait visité les classes du cours d’orientation scolaire et professionnelle afin de
présenter les opportunités qui s’offraient aux éleéves apres les études secondaires;
notamment la poursuite des études collégiales et la possibilité de s’inscrire en premiére
année d’un programme d’études de premier cycle de I’'UO. Dans le cadre de ce cours, des
visites du Cégep de 1’Outaouais (campus Gabriel Roy) avaient eu lieu. Ces dernieres nous

avaient permis d’identifier le domaine ainsi que le programme d’études de niveau

103



collégial'' qui répondaient & nos intéréts en plus d’avoir une idée du contexte d’études
collégiales. Cependant, dans le cadre de ce cours, nous n’avons pas pu tisser une image
mentale du contexte d’études universitaires. C’est pourquoi nous avons voulu apprendre
davantage sur le passage du secondaire V a I’'UO. Nous avons donc consulté le site Web de
I’UO qui présentait une panoplie d’informations telles que les conditions d’admission aux
programmes d’études de premier cycle, les dates limites de demande d’admission, etc.
Nous avons également visité le campus de I’UQO et pris connaissance des programmes
d’études qui étaient offerts par plusieurs Facultés lors de la « Journée de I’'UO ». Pendant
cette visite, seuls les étudiants-guides de I’Ecole de gestion avaient pris les coordonnées
des futurs étudiants intéressés a recevoir des documents d’information sur les programmes

et sur les bourses d’études.

Apreés notre visite de 1’UO, nous étions décidée a nous inscrire au programme de
baccalauréat en sciences commerciales de I’Ecole de gestion de I'UO. En effet, le passage
du secondaire V a I’'UQ présentait de nombreux avantages lesquels sont a I’origine de notre
déciéion. Il était question de réduire de deux ans le nombre d’années d’études
postsecondaires nécessaires pour I’obtention du dipléme de baccalauréat universitaire, de
poursuivre des études en francais, d’atteindre nos objectifs professionnels plus rapidement,
d’avoir davantage de liberté dans le choix des cours, d’étre dans le domaine d’études qui
nous intéressait, de découvrir un nouveau milieu d’études et de poursuivre nos études dans

la ville d’Ottawa, capitale du Canada, tout en demeurant chez nos parents en Outaouais. De

| s’agit du programme de sciences, lettres et arts qui est un programme d’études unique en Outaouais
puisqu’il combine les sciences humaines et les sciences pures. Les étudiants qui s’y inscrivent doivent avoir une
moyenne d’au moins 80% dans leurs cours du secondaire V.
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plus, la promotion publicitaire des programmes d’études de I'Ecole de gestion a été une
raison majeure qui nous avait fortement incitée a s’y inscrire. En effet, c’était la seule
Facult¢ de I’'UO qui nous avait transmis de nombreux dépliants publicitaires par voie
postale concernant ses programmes d’études et dont les messages publicitaires €taient
incitatifs et convaincants a notre avis. Une derniére raison qui nous avait motivée a nous
inscrire a I’Ecole de gestion de 1'UO réside dans la reconnaissance de ses programmes
d’études aux niveaux national et international par 1'Association to Advance Collegiate
Schools of Business (AACSB), par 1’ Association of MBAs (AMBA) et par I’ Association
des professionnels en ressources humaines de 1’Ontario (APRHO) (Annexe 12). Enfin,
notre famille nous a fortement encouragée a aller de 1’avant et & progresser dans nos

études.

Début des études a I’'UO

Dés notre admission au programme de baccalauréat en sciences commerciales, I’Ecole de
gestion nous avait proposé de suivre deux cours supplémentaires de mathématiques'” ou de
réussir deux « examens spéciaux » avant ou pendant notre premiere session. Nous avons
opté pour les examens afin d’éviter de défrayer des frais de scolarité additionnels d’environ

2000 $.

Lors de la premiére semaine d’études a 1’'UO, nous avons fait la connaissance des autres
étudiants en vue de nous intégrer et de nous approprier notre nouveau milieu d’études. On

s’est apercue que de nombreux étudiants dans nos classes se connaissaient déja puisqu’ils

12 Mat1719 : Fonctions et éléments de calcul différentiel et Mat1340 : Introductory Vector Algebra and
Discrete Mathematics.
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avaient fréquenté les mémes écoles secondaires avant d’amorcer les études universitaires.
Apres deux semaines d’études a I’UO, nous avions établi quelques relations amicales avec
les autres étudiants et nous connaissions par cceur I’emplacement de nos salles de classe

ainsi que notre horaire de cours.

Attentes et craintes face aux études a ’UO

Nous avions des attentes ainsi que des craintes avant le début de nos études. D’une part,
nous nous attendions a avoir des salles de classes plus grandes que celles du secondaire, a
ce que nos cours aient lieu dans un méme batiment comme a notre école secondaire, a ce
que « la charge du travail » des cours universitaires soit semblable a celle du secondaire, a
étre dans un groupe d’environ 50 étudiants agés tous de 19 ans, a avoir acces a du matériel
technologique (ordinateurs, logiciels, etc.), & avoir des professeurs dévoués a
I’enseignement et qui recourent a des stratégies d’enseignement semblables a celles que
nous avions connues au secondaire (écrire au tableau, distribuer des documents, etc.), a
avoir des cours et des ressources éducatives en francais, a ce que I’'UO nous fasse part de
ses réglements et de ses attentes envers les étudiants, a ce qu’il y ait des travaux individuels
et d’équipes, a ce que tous les étudiants a I’UO soient performants et engagés dans leurs
études, 4 ce que nos performances aux études universitaires soient semblables ou
supérieures a nos performances scolaires antérieures, a ce que nos résultats soient
supérieurs aux moyennes des autres étudiants et enfin, & ce que nous soyons engagée et
intéressée par les études universitaires. D’une autre part, comme nous ne connaissions

aucun étudiant au début de nos études a I’'UOQ, nous appréhendions de collaborer avec des

équipes dont les membres étaient peu engagés dans leurs études ou qui visaient un niveau
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de réussite inférieur a celui que nous visions (85 % et +) car cela pourrait nuire a nos

propres performances, motivations, intéréts et engagement aux études.

Une fois inscrite a ’UO, nous avons réalisé qu’il y avait des différences entre les études au
secondaire et les études a l’université. Prenons par exemple nos cours de gestion qui
avaient lieu dans différents pavillons de 1’'UO ou encore certains de nos cours offerts en
francais qui comportaient des exposés et des lectures en anglais. Une autre différence que
nous avons constatée €tait le grand nombre de textes a lire a I’université en peu de temps
ainsi que le nombre d’étudiants par classe (entre 75 et 180 étudiants) qui était supérieur au
nombre d’éleves par classe au secondaire V (environ 35 éleves). Nous avons également
remarqué que les stratégies d’enseignement des professeurs de 1’UO étaient différentes de
celles de nos enseignants au secondaire. Pour illustrer ce dernier fait, il se trouve que nos
professeurs a I’'UO avaient toujours recours a I’usage d’une présentation PowerPoint, ne
distribuaient aucune documentation en classe'®, n’écrivaient pas au tableau les
informations pertinentes que les étudiants sont censés retenir, etc. Par contre, plusieurs de
nos attentes étaient réalistes. A titre d’exemple, nos résultats académiques a la fin de la

premiére session d’études étaient supérieurs aux résultats moyens des autres étudiants.

En ce qui a trait a notre crainte, elle s’est avérée réaliste. En effet, certains étudiants qui
étaient dans nos équipes avaient souvent pour objectif de réussir de justesse leurs cours ou
n’étaient pas aussi engagés dans leurs études comme nous le souhaitions c’est-a-dire qu’ils

s’absentaient souvent des cours, qu’ils ne se présentaient pas aux rencontres d’équipes, etc.

13 Les étudiants ont la responsabilité de se procurer les notes de cours a la reprographie de 1’UO ou de les
imprimer a partir du site Web du cours, ce qui n’était pas le cas pendant nos études au secondaire.
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Difficultés vécues a I’UO

A présent, exposons les quelques' difficultés que nous avons vécues pendant nos études a
I’UO. La premiere demeure dans le recours de certains professeurs a ’'usage de ressources
éducatives (livre, article, etc.) rédigées en anglais bien qu’il s’agisse de cours dispensés en
frangais. Etant donné que 1’anglais n’était pas la langue d’enseignement dans laquelle nous
avons recu notre éducation primaire et secondaire, il nous a été difficile de comprendre en
trés peu de temps les textes €crits dans cette langue. Souvent, il nous fallait plusieurs

heures pour comprendre leur contenu, et ce, en utilisant un dictionnaire francais-anglais.

Une deuxie¢me difficulté réside dans les pratiques éducatives des professeurs souvent
centrées sur les tiches. Par exemple, certains professeurs ne prenaient pas en considération
le fait que certains ou que plusieurs étudiants dans leurs classes ne disposaient pas d’une
expérience professionnelle en gestion ou dans un domaine apparenté au commerce. Ils
s’attendaient a ce que les étudiants produisent des rapports de plusieurs pages (environ 20-
30 pages) qui relatent des liens entre les théories de gestion et leur propre expérience
professionnelle dans ce domaine. Comme nous n’avions aucune expérience professionnelle
en gestion ou en commerce a I’dge de 17 ans, il nous a été difficile d’aborder, d’expliquer
ou de relater des liens entre cette derniére et les théories enseignées par ces professeurs.
Toutefois, pour remédier a cette difficulté, nous avons souvent décrit les expériences
professionnelles de nos parents ou de leurs amis en vue de réaliser les travaux exigés par

ces professeurs.

Une derniere difficulté rencontrée était le fait de se retrouver dans de grandes équipes de

travail formées aléatoirement par le professeur (6 membres et plus) ou certains ou plusieurs
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membres ne réalisaient pas les tiches qu’ils ont choisies d’effectuer avant les dates limites
de dépdt des travaux fixées par les professeurs. A plusieurs reprises, on s’est retrouvée
dans I’obligation d’effectuer en partie ou en totalité les taches de certains membres de nos
équipes en vue de remettre des rapports complets a temps. Le fait de se retrouver dans
1’obligation d’effectuer les tiches des autres étudiants alors que nous disposions de trés peu
de temps et que nous avions d’autres responsabilités personnelles et familiales nous causait

du stress.

Enfin, nous considérons les difficultés vécues lors de notre premiere session d’études a
I’UO comme un apprentissage qui nous a été tres utile pendant toute la durée de notre
programme d’études a I’Ecole de gestion et qui nous a motivée a persévérer davantage

dans nos études.

Inconvénients du passage du secondaire a I’'UO

Bien que le passage du secondaire V a I’'UO présente de nombreux avantages que nous
avons cités précédemment, on ne saurait faire fi de son lot d’inconvénients. En effet, les
études a I’'UO sont a notre avis dispendieuses. Bien que nous ayons bénéfici€¢ de quelques
bourses d’études, nous avons di recourir a d’autres sources de financement afin de couvrir
la totalité des frais annuels de scolarité (ex. emprunt, etc.) (Annexes 13 et 14). Un autre
désavantage de ce passage était le fait de ne pas pouvoir partager nos expériences avec nos
amis du secondaire. De plus, a I’dge de 17 ans, nous nous souciions trés peu de ces

inconvénients. L’atteinte de nos objectifs personnels était notre priorité!
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Notre point de vue personnel sur ’expérience de passage du secondaire V a ’'UO

Etant actuellement diplémée de I'Ecole de gestion Telfer, nous sommes satisfaite de notre
expérience de passage du secondaire V québécois a cette derniere. Trois raisons expliquent
notre satisfaction. Premi¢érement, le programme de baccalauréat en sciences commerciales
a amplement répondu & nos intéréts d’études tout comme nous 1’avions prévu avant de les
amorcer. Deuxiémement, nous avons apprécié le milieu de vie offert par I’Ecole de
gestion. Troisiemement, nous avons trouvé les études universitaires dans cette Faculté plus
motivantes que les études secondaires. En effet, les occasions de relever des défis et de se
surpasser en se joignant a des clubs ou a des associations étudiantes étaient plus

nombreuses a I’Ecole de gestion qu’a notre école secondaire.

En comparaison des participants, il s’aveére que nous avons un profil personnel semblable
au leur. Leurs motivations d’ordres personnel, interpersonnel et institutionnel présentées au
quatrieme chapitre nous avaient également motivée a effectuer le passage du secondaire V
québécois a I’'UO. Contrairement a eux, nous avions de nombreuses attentes et peu de
craintes avant d’amorcer nos études universitaires. De plus, les difficultés que nous avons
vécues a 1’'UO sont uniquement reliées aux études universitaires alors dans leurs cas, elles
se rapportent aussi a I’adaptation au milieu universitaire et a I’éloignement géographique
de leur entourage. Enfin, nous partageons le méme point de vue qu’eux concernant les

avantages et les inconvénients du passage a I'UO.

Finalement, ayant pris conscience de nos motivations & s’inscrire 2 I’'UO et de notre propre
expérience de passage du secondaire a 1’'UO, nous avons appris a mieux nous connaitre.

Nous retenons que nous avons tendance a vouloir chercher les occasions ou il nous est
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possible d’explorer de nouvelles expériences d’études et d’évaluer nos propres capacités et
limites. A partir de notre expérience d’études a 1'UO qu’on considere positive, on est
convaincue que ce passage devrait continuer a s’adresser aux éléves du secondaire V qui
ont d’excellents résultats scolaires (85 % et +), qui ont une perception tres positive d’eux-
mémes (confiance en soi, estime de soi, etc.), qui sont autonomes, qui sont débrouillards,
qui ont identifié le domaine d’études qui les intéresse, qui sont motivés par la poursuite de
ces dernieres, qui cherchent a bien les réussir, qui s’encouragent eux-mémes et qui

disposent de moyens financiers suffisants.

4.11 Le résumé de chapitre

Dans ce quatrieéme chapitre consacré a I’analyse de données, les profils de six participants
qui se sont inscrits du secondaire V québécois a 1’'UO ont été présentés. Ces derniers ont
principalement pris connaissance du passage a I’UO par I’intermédiaire de leurs familles.
La plupart d’entre eux ont fait valoir que le personnel de leur école secondaire, plusieurs
enseignants et conseillers d’orientation, n’était pas au courant de ce passage. Ayant pris
connaissance de ce dernier, plusieurs motivations d’ordres personnel, interpersonnel et
institutionnel ont incité les participants a s’inscrire & ’'UO directement du secondaire V
québécois sans effectuer d’études collégiales. En plus de ces motivations, ils ont exposé
différentes facettes de leur expérience de passage a ['université lesquelles permettent de

mieux comprendre cette dernicre.

Une fois inscrits a I’UO, les participants ignoraient ce que représentait I’engagement dans

les études universitaires et ce qu’elles exigeaient de la part des étudiants. Ils s’attendaient a
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ce qu’il y ait des ressemblances entre le secondaire et ’université. Mis a part leurs attentes,
certains participants avaient des craintes quant a leur capacité de conserver des résultats

scolaires semblables a ceux qu’ils avaient au secondaire.

Par ailleurs, les participants notent plusieurs différences entre les études secondaires et les
études universitaires en ce qui a trait au degré de difficulté de ces derniéres, aux techniques
d’études a ajuster, aux relations distantes qu’entretiennent les professeurs avec les
étudiants, aux qualités personnelles que les étudiants doivent avoir ou doivent développer

pour réussir leurs études et enfin, aux installations universitaires.

De plus, ils ont évoqué les quelques difficultés qu’ils ont rencontrées, une fois leurs études
universitaires .amofcées, soient celles reliées a 1’adaptation au milieu universitaire, celles
relies a I’éloignement de la famille et des amis et enfin, celles reli€es au déroulement et au
fonctionnement des études universitaires. Les participants ont mentionné comme
inconvénients au passage du secondaire V québécois a I’'UO : les coiits €levés des études,
la méconnaissance des sujets de discussion avec les étudiants plus 4gés qu’eux, la baisse
des résultats scolaires et le manque de temps a consacrer aux activités de loisirs. Malgré
ces difficultés et les quelques désavantages, les participants indiquent plusieurs avantages
de ce passage notamment la liberté de planifier son emploi du temps et de choisir les cours,
la réduction du nombre d’heures de cours par semaine, la réduction du nombre d’années
d’études pour obtenir un baccalauréat universitaire, le développement de qualités

personnelles et 1’évaluation de leurs capacités de réussir les études universitaires.
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Les participants se disent satisfaits de leur décision et considérent ce passage comme une
opportunité pour les éleves du secondaire V et que le personnel des écoles secondaires
québécoises devrait présenter aux éleves. A ce sujet, les participants proposent plusieurs
recommandations aux futurs étudiants, aux responsables des écoles secondaires ainsi

qu’aux responsables de I’'UOQ.
Enfin, nous avons présenté notre expérience de passage du secondaire V a I’'UO et mis en

lumiere ses points communs comme ses divergences avec les propos recueillis aupres des

participants.
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CHAPITRE 5 : INTERPRETATION ET DISCUSSION DES RESULTATS

Cette recherche qualitative avait pour objectif d’identifier et de décrire les motivations des
éleves du secondaire V québécois a poursuivre leurs études dans une université. Pour ce
faire, nous avons interviewé six participants ayant vécu le passage du secondaire a 1’UQO.
Les entrevues menées ont permis d’atteindre cet objectif en plus d’avoir un apercu global
de leur expérience d’études. Nous avons également répondu aux mémes questions posées
aux interviewés. Le terme « participant » qui sera utilisé dans ce chapitre réfeére aux six
personnes interviewées ainsi qu’a nous-mémes. Dans ce qui suit, nous discuterons des
motivations a poursuivre un cheminement scolaire atypique ainsi que de 1’expérience du
passage du secondaire V a I’'UO en plus d’adresser quelques recommandations aux
responsables de I’UO et aux futurs étudiants. De plus, la pertinence des programmes
d’études préuniversitaires au Québec soulevée au premier chapitre sera abordée a la section

5.2.

5.1 Les motivations a poursuivre un cheminement scolaire atypique

Les participants a cette recherche ont tous suivi un cheminement scolaire atypique. En
effet, ils se sont inscrits du secondaire V québécois a 1’'UO sans passer par le Cégep.
Rappelons que la plupart d’entre eux avaient amorcé ses études a I’'UO a 1’dge de 17 ans,
avaient de fortes aspirations scolaires, avaient une moyenne scolaire d’au moins 85 % au
programme d’études avancé, avaient fréquenté une école secondaire privée et vivaient en
Outaouais. Tous avaient débuté leurs études universitaires dans les trois mois qui ont suivi

le moment d’obtention du diplome d’études secondaires. De plus, la majorité d’entre eux
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était issue d’une famille biparentale, ayant plusieurs enfants, aisée financieérement et dont
au moins 'un des parents a fréquenté les études universitaires; les meres étant plus
scolarisées que les peéres en général. Ces caractéristiques des profils des participants

rejoignent de pres celles du profil typique de I’éleve québécois décrites dans la section 1.2.

L’analyse des données de cette étude a permis d’identifier leurs motivations personnelles,
interpersonnelles et institutionnelles & poursuivre leurs études du secondaire V québécois a

I’UO en plus d’enrichir la littérature avec deux autres motivations.

Premierement, les motivations personnelles des participants découlent de leurs valeurs
personnelles, de leurs perceptions d’eux-mémes et de leurs compétences, de leurs

perceptions de la valeur des études postsecondaires et enfin, de leurs buts dans la vie.

Les valeurs de poursuivre des études supérieures a 1’université (maitrise et doctorat),
d’acquérir les connaissances et les compétences nécessaires a I’exercice d’une profession,
de s’insérer rapidement sur le marché du travail et de fonder une famille a un jeune age
sont valorisées par les participants. Elles rejoignent de pres les quatre theémes de valeurs
des étudiants québécois identifi€s précédemment par Roy (2006) a savoir la réussite, la

matérialité, la culture et I’intégration.

Les participants se considérent comme des adultes soucieux de I’importance et de la portée
de leurs décisions actuelles sur leur avenir. En général, ils démontrent une confiance en
eux-mémes et en leurs capacités de réussir les études universitaires directement du

secondaire V. Cette confiance découle certainement de leurs performances scolaires
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antérieures au programme d’études avancées lesquelles sont supérieures a celles de leurs
camarades de classe. Tout comme les résultats des recherches de Lens (2006), Pintrich et
Garcia (1992) et Viau (2006) décrites au deuxieme chapitre, nous estimons que plus un -

€leve se percoit compétent plus il se sentira prét a s’engager dans des activités

d’apprentissage dont le niveau de difficulté est moyen ou élevé.

Une nouvelle motivation personnelle relevée par cette recherche demeure dans la
perception négative des participants des études collégiales qui les a incités a fréquenter
I’'université plutét que le Cégep. Pour justifier cette perception, ils ont avancé que la
poursuite des études collégiales serait peu intéressante et qu’elle brimerait leur liberté
personnelle (ex. liberté de choisir leurs cours, liberté d’organiser I’emploi du temps, etc.).
De plus, ils étaient convaincus que les contenus des programmes d’études de cet ordre
d’enseignement seraient généraux et ne répondraient pas a leurs intéréts personnels et que
la poursuite d’un programme d’études préuniversitaires au Cégep serait inutile dans
I’atteinte de leurs objectifs professionnels. Les écrits recensés au deuxieme chapitre a ce
sujet ne font aucunement état des perceptions négatives d’un ordre d’enseignement qui
pourraient motiver un éleve du secondaire a opter pour des études universitaires plutdt que
pour des études collégiales. Il serait donc judicieux que de futures recherches se penchent
sur ce sujet. Selon nous, il est possible que plusieurs autres éléves du secondaire V
québécois aient eu des perceptions négatives du Cégep, ce qui pourrait expliquer le faible
taux de fréquentation de ce dernier. En effet, précisons que seulement 49 % des él¢ves

québécois poursuivent leurs études au Cégep apres le secondaire V (MEQ, 2004).
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Les participants se sont inscrits du secondaire V a I’'UO dans le but d’étendre leur réseau
social (professeurs, étudiants, etc.), de développer leurs compétences et leurs capacités
intellectuelles, d’augmenter leur chance de trouver un emploi et enfin, de répondre a leurs
besoins d’étre libres, de prendre leurs propres décisions, de relever un défi, de vivre une
nouvelle expérience et de rencontrer de nouvelles personnes. Ces derniers buts ont été
abordés par Vezeau, Bouffard et Dubois (2004) et Viau (2006) sous les termes de buts
sociaux, de buts de maitrise et de buts de performance décrits a la section 2.2.1. Puisque les
participants se sont fixés des buts a court, 2 moyen et a long terme, ils sont en mesure
d’évaluer 1’utilité et les retombées potentielles de leurs études universitaires sur leur avenir.
Rappelons que Lens (2006) avait fait valoir que 1’éléve qui démontre une perspective
future étendue sera amené a persévérer dans ses €tudes jusqu’a ce qu’il atteigne ses

objectifs.

Deuxiémement, les motivations interpersonnelles des participants a suivre un cheminement
scolaire atypique demeurent dans I’influence de leur entourage constitué de leurs parents,
leurs amis, leurs conseillers d’orientation et leurs enseignants. Notre recherche fait valoir
que ce passage €tait peu connu par 1’entourage des participants puisqu’il constitue un
cheminement aux études postsecondaires non prévu par le systeme éducatif québécois. En
effet, la majorité des participants avait pris connaissance du passage du secondaire V a
I’'UO par l'intermédiaire de ses parents et certains 'ont appris par la conseillere
d’orientation de leur école secondaire dans le cours d’orientation scolaire et de choix de
carriére. Précisions que dans notre cas, ce cours ne nous avait pas permis d’avoir une idée
précise du contexte d’études universitaires puisqu’il mettait ’accent sur les études

collégiales et professionnelles; cela a peut-Etre été le cas des participants.
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Les parents étaient les principales personnes de ’entourage des participants qui
approuvaient leur poursuite des études bien que certains péres craignaient que leurs enfants
ne soient pas admis dans un programme d’études de ’'UO. Tous les parents des participants
valorisaient la poursuite d’études postsecondaires, peu importe leur niveau de scolarité en
plus d’étre soucieux de I’importance de la scolarisation de leurs enfants aprés le secondaire
V. Non seulement ils se sont impliqués activement dans le développement du projet
vocationnel de leurs enfants, mais ils ont proposé de les supporter financiérement.
Plusieurs recherches présentées dans la section 2.2.2 décrivent cette influence des parents

sur la poursuite des études apres le secondaire.

Les amis des interviewés, quant a eux, ne se sentaient pas préts a entreprendre des études
universitaires a 1’dge de 17 ans. Ils étaient percus par les participants comme des
adolescents qui manquent de confiance en eux-mémes, qui avaient besoin de 1’approbation
de leurs pairs et qui répondaient moins aux attentes de leurs parents. Leur influence n’a pas
été prépondérante comme 1’ont stipulé Langelier-Biron et Vanasse (1983). Les participants
ont pris leur décision de passage a 1’'UO en fonction de leurs propres valeurs et de leurs

perceptions personnelles.

La majorité des conseillers d’orientation, pour leur part, n’avaient pas abordé€ la possibilité
de passage du secondaire V & UO et la plupart des participants ne les avaient pas consultés.
La méconnaissance de ce passage et I’obligation d’effectuer des études collégiales avant
d’accéder aux universités québécoises pourraient justifier leur mutisme. On estime donc
que la majorité des participants n’a pas pu bénéficier d’'une aide adéquate concernant le

choix de programme d’études universitaires et la planification proactive du projet
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professionnel futur de la part des conseillers d’orientation. Laissés a eux-mémes, ils ont
choisi le programme d’études qui semblait susciter leurs intéréts ou répondre a leurs
objectifs professionnels. Ceux qui ont choisi leur programme d’études de facon précipitée

’ont abandonné en faveur d’un autre aprés leur premiére session ou année d’études a 1'UO.

Contrairement aux conseillers d’orientation et aux amis, la plupart des enseignants se sont
montrés favorables a ce passage. Ils ont joué un rdle dans le développement vocationnel
des participants. Ce role était de persuader ces derniers de I’importance de poursuivre et de
réussir les €tudes universitaires en plus de les aider a percevoir positivement leurs capacités
d’apprentissage et leurs compétences. L’intervention éducative de ces enseignants rejoint

celle décrite par Gendrot (2006) a la section 2.2.2.

Malgré la réticence de certains membres de 1’entourage des participants, ces derniers se
sont tout de méme inscrits a 1’UO. IIs voulaient probablement prouver a leur entourage
qu’ils avaient la capacité de réussir des études universitaires supposément plus difficiles
que les études collégiales. Ils étaient donc a la recherche d’un défi a relever et d’une
certaine reconnaissance sociale de la part de leur entourage; le passage du secondaire a
I'université était un moyen d’obtenir cette reconnaissance. Ajoutons que le fait d’étre
admis a ’UO 2 I’age de 17 ans, de poursuivre des études universitaires et de vivre
I’expérience d’étre inscrit dans une université réputée a renforcé positivement 1’estime de

soi des participants, leur perception d’eux-mémes et la perception des autres a leur égard.

Finalement, en ce qui a trait aux motivations institutionnelles, notre recherche a démontré

que les participants ont choisi de fréquenter I’'UO parce qu’elle est I'une des rares
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universités canadiennes qui admettent en premiere année de leurs programmes d’études de
premier cycle les éléves du secondaire V québécois dont la moyenne est d’au moins 85 %.
Cette derniére motivation représente une seconde contribution théorique a la littérature
recensée au deuxiéme chapitre. Elle témoigne d’une part de la souplesse des conditions
d’admission de cette université a I’égard de cette clientele et d’une autre part de la volonté
des participants de répondre a des standards académiques élevés. En s’inscrivant a 1’UO,
ils peuvent a la fois réduire de deux ans le nombre d’années d’études nécessaires, apres le
secondaire V, pour ’obtention du baccalauréat universitaire et réaliser leur projet
vocationnel plus rapidement. Précisons qu’ils considerent ’'UO comme un établissement
universitaire réputé au Canada et a 1’étranger dans lequel ils peuvent poursuivre leurs
études en frangais, langue qu’ils maitrisent a I’oral et a 1’écrit. Cette réputation augmente
les chances de décrocher un bon emploi sur le marché du travail et la maitrise de la langue
d’études augmente, quant a elle, les chances de I’étudiant de réussir son programme
d’études. Une autre motivation a poursuivre des études universitaires sans passer par le
Cégep est la proximité de I’'UO de la demeure familiale de la majorité d’entre eux, ce qui
leur permet de conserver leur réseau social, le soutien moral et financier des parents et
enfin, d’éviter les cofits associés a 1’éloignement du foyer (déménagement, loyer,
électricité, etc.). Bien que les frais de scolarité a I'UO (environ 5 800 $/année) soient parmi
les plus onéreux au Canada (en moyenne 3 733 $/année), les participants ont été peu
influencés par cet aspect puisqu’ils ont tous recu des bourses qui financent en partie leurs
cofits d’études. Rappelons que la recherche de Drewes et Michael (2006) présentée dans la
section 2.2 avait révélé que le coiit des études dans les universités ontariennes influence

peu la motivation des étudiants a poursuivre des études de cet ordre.
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5.2 Des étudiants mal préparés au passage du secondaire V a I’'UO

Les participants semblaient étre mal préparés au passage du secondaire V québécois a
I’UO. En effet, le manque d’informations sur ce dernier, la planification inappropriée de
leur projet vocationnel et enfin, les lacunes dans certaines connaissances préalables étaient
des facteurs ayant contribué a la décision d’abandon du programme d’études initial de

plusieurs d’entre eux.

Tout d’abord, avant d’entreprendre leurs études universitaires, la moitié d’entre eux ne
savait pas a quoi s’attendre. Le manque d’information au sein de leurs écoles secondaires
sur le passage du secondaire V a I’'UO pourrait expliquer ce fait. C’est en étant inscrits a
I'université qu’ils ont pu comprendre ce que représentaient les études universitaires, ce
qu’elles exigeaient, comment elles se déroulaient, etc. Ainsi, nous avangons que les
premiéres semaines d’études a 1'UO permettent aux nouveaux étudiants admis du
secondaire V québécois de prendre connaissance du nouveau milieu d’études sur les plans
académique et social (localisation des batiments et des classes a ’'université, I’horaire de
cours, nouveaux amis, etc.). Comme I’a confirmé Light (2001), un étudiant qui a des
attentes peu réalistes a propos du contexte universitaire est susceptible de vivre plus de
difficultés que les autres étudiants ou de changer son programme d’études initial. Les
difficultés vécues par les participants énumérées a la section 4.8 sont semblables a ceux
que peuvent vivre les autres étudiants admis dans une université, comme le démontre la
recension des écrits a la section 2.3. Il s’agit entre autres des difficultés personnelles, des
difficultés d’intégration dans les études, des stratégies d’études inappropriées et des

connaissances préalables déficientes.
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Ensujte, au début de leurs études universitaires, la majorité des participants avait une idée
précise du domaine d’études qui l’intéressait ainsi qu’une vision de son avenir
contrairement a la majorité des finissants du secondaire québécois qui n’ont aucun projet
scolaire ou professionnel (Esteban et Appel, 1992; Fédération des Cégeps, 1999; Forner,
2007) et qui préferent détenir une expérience de travail avant de poursuivre des études
postsecondaires (Charbonneau, 2006). Une fois inscrits a I’université, la moitié d’entre eux
s’est apercue que son choix de programme d’études était inapproprié et elle 1’a abandonné
en faveur d’un autre. On considére donc la premie¢re année d’études universitaire comme
une période de tempS qui lui a permis de remettre en question, d’évaluer et de changer son
programme d’études initial. Le changement en question représente, sans doute, une fagon
de se rapprocher ou de redéfinir ses buts. Pour expliquer cette décision, Former (2007)
avance que I’éléve qui n’a pas défini convenablement son projet vocationnel ou qui ne
dispose pas d’informations completes pour procéder a un choix éclairé de programme
d’études universitaires court plus de risques de se retrouver dans 1’indécision vocationnelle
et de changer de programme apreés sa premiére année d’études; ce qui est le cas de ces
participants. Rappelons que pour bien définir son projet, 1’éléve devrait franchir les quatre
étapes développementales présentées dans le cadre conceptuel de cette recherche
(exploration, cristallisation, spécification et réalisation). Il convient de préciser que les
interviewés n’avaient consulté aucun intervenant spécialisé dans le counselling
d'orientation pour prendre leur décision de passage a 'université alors que leur aide s’avere
utile a I’étape de spécification du projet vocationnel de 1'éleve. Malgré cela, les
participants inscrits a la Faculté des arts étaient plus nombreux que ceux inscrits a la
Faculté de sciences ou & ’Ecole de gestion 2 penser étre bien orientés dans leurs études\

postsecondaires. En considérant les statistiques fournies par le SASS (2008) concernant le
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changement du programme d’études et I’abandon de ces derni¢res, il s’avere que les
étudiants admis du secondaire V a la Faculté de sciences soient plus susceptibles
d’abandonner les études universitaires (environ 48 % en 2007-2008) que les étudiants

admis 2 la Faculté des arts (16 %) ou a I’Ecole de gestion (8 %).

Enfin, il nous semble important de traiter du theme de pertinence du programme d’études
préuniversitaires au Cégep soulevé au premier chapitre au regard des éleéves et des
responsables des Cégeps. D’une part, tous les participants considérent les études au Cégep
inutiles et d’une autre part, seulement ceux d’entre eux inscrits a la Faculté de sciences ont
affirmé avoir des lacunes en termes de connaissances antérieures dues a leur formation
préalable inadéquate en chimie et en physique. Dans ce cas, le programme d’études du
cégep aurait pu étre pertinent. Malgré ces lacunes, les participantes ont mieux réussi leurs
cours de sciences que leurs homologues ayant complété une douziéme année d’études en
Ontario. A ce sujet, la recherche de King (2005) répertoriée dans la recension des écrits
confirme que méme les éleves qui ont acquis les connaissances préalables ne sont pas a
I’abri d’avoir des difficultés dans leurs études. C’est pourquoi on est amenée a croire que la
poursuite de cours d’appoint facultatifs a2 I'UO dans certaines matiéres de sciences pourrait
étre pertinente pour les éleves du secondaire V tout comme pour les autres. Ces lacunes ne
semblaient pas étre la cause de I’abandon des études universitaires par les participantes
inscrites a la faculté de sciences comme 1’ont stipulé Desjardins, Kim et Rzonca (2003)
dans leur recherche décrite a la section 2.3, mais ont plutdt été a 1’origine de I’abandon du
programme d’études initial aprés la premicre année d’études. Les études universitaires
dans cette faculté sont plus exigeantes pour les étudiants admis du secondaire V que les

études 2 la Faculté des arts ou a I’Ecole de gestion. La pertinence du programme d’études
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préuniversitaires concerne également les institutions collégiales au Québec. En effet,
devant une éventuelle diminution du nombre d’éléves québécois qui fréquentent ce type
d’établissement, les responsables des Cégeps devraient se pencher sur ce sujet. Ils
pourraient notamment revoir la structure de ce type de programme ainsi que son contenu

pour attirer davantage d’éleéves a s’y inscrire.

5.3 Les recommandations de la chercheuse

En plus des recommandations des participants présentées a la section 4.9 du dernier
chapitre, nous souhaitons en émettre d’autres méme si I’échantillon de cette étude demeure
restreint et ne permet pas la généralisation des résultats. Ces recommandations permettent
tout de méme d’identifier des pistes intéressantes pour les responsables de 1’UO et pour les
futurs étudiants admis du secondaire V. Elles concernent [’orientation aux études
universitaires, I’intégration dans le nouveau milieu enfin, le maintien et 1’amélioration du

rendement académique une fois 1’étudiant inscrit.

5.3.1 Aux responsables de ’'UO

Pour améliorer 1’orientation des futurs étudiants de ’'UO admis du secondaire V, nous
recommandons aux responsables de ’UO de simplifier les informations concernant le
processus de demande d’admission (ex. picces justificatives) et d’inscription destinées
précisément aux éleves du secondaire V québécois. Des informations complétes sur les
programmes d’études et sur la langue d’enseignement pendant toute la durée des études

evraient étre présentées puisque cours usieurs pr mm études en francais a
devraient étre p tées p les de pl ogrammes d’études en fran
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I’UO sont uniquement offerts en anglais. De plus, nous suggérons de recruter des étudiants
ambassadeurs ayant vécu le passage du secondaire V a I’'UO afin de faire part de leur
expérience aux futurs et aux nouveaux étudiants. Enfin, I’'UO pourrait mettre sur pied un
programme d’étudiant d’un jour comme le proposent plusieurs institutions collégiales (Ex.
Cégep de I’Outaouais, Cité collégiale, etc.). Ce programme permettrait aux éleves du
secondaire de participer, pendant une journée, a quelques cours magistraux de leur choix.
Ainsi, ils pourraient prendre connaissance du déroulement des cours universitaires, du

nombre d’étudiants par classe, de la méthode d’enseignement des professeurs, etc.

Pour assurer une intégration réussie des futurs étudiants admis du secondaire V québécois
ainsi qu’une bonne expérience universitaire, I’'UO devrait maintenir I’ensemble des
services et programmes d’aide déja offerts aux étudiants, veiller a ce que les étudiants
soient au courant de ces services et les inciter a s’approprier leur nouveau milieu en les
invitant a prendre part des activités organisées sur le campus de 1’UO. De plus, elle
pourrait mettre sur pieds un groupe de soutien qui organise des rencontres mensuelles pour

les étudiants admis du secondaire V québécois en premiere année d’études.

Finalement, pour maintenir et améliorer le rendement académique des €tudiants admis du
secondaire V, nous suggérons a I’'UO d’identifier les connaissances préalables que ces
derniers devraient avoir dans certaines mati¢res en sciences (ex. chimie, physique, etc.)
afin de maximiser leur chance d’obtenir d’excellents résultats. Nous lui recommandons
également de s’assurer que les attentes des professeurs soient clairement communiquées

aux étudiants.
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5.3.2 Aux futurs étudiants

Avant d’entreprendre les démarches d’inscription a I’UO, nous recommandons aux futurs
étudiants de déterminer leurs intéréts d’études, de s’informer sur les programmes d’études
offerts par I’'UO, d’étre a I’origine d’un choix réfléchi du programme d’études dans lequel
ils comptent s’engager, d’éviter de faire un choix précipité de ce dernier, d’avoir une vision
de leur avenir, de percevoir de facon juste le contexte universitaire, de se préparer a I’idée
qu’ils devraient étre autonomes et débrouillards, d’étre conscients des efforts a fournir pour
réussir les études universitaires et d’étre conscients de la possibilité d’obtenir des résultats

inférieurs a ceux du secondaire a la premicre session d’études.

Dans le but de s’intégrer a ’'UO et de vivre une bonne expérience universitaire, les futurs
étudiants devraient s’approprier leur nouveau milieu d’études. De plus, nous insistons sur
I’importance de développer de nouvelles relations interpersonnelles des leur premicre

semaine a ’'UO (ex. amis) et d’éviter tout comportement qui risque de compromettre

I’intégration ou la réussite des études (ex. drogue, alcool...)

Enfin, pour maintenir ou améliorer leur rendement universitaire, nous invitons les futurs
étudiants & suivre un maximum de quatre cours (12 crédits) a leur premicre session
d’études soit le nombre minimum de cours requis pour &tre considéré a temps plein. A
notre avis, cela facilitera leur intégration académique et augmentera leurs chances de
réussite. Il est souhaitable qu’ils se fixent des objectifs réalistes, maintiennent en vue leurs
buts académiques tout au long de la durée du programme d’études, investissent

suffisamment de temps aux études, gerent de fagon optimale leur emploi du temps, ajustent
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s’il y a lieu leurs méthodes de travail et de prise de notes, exploitent les ressources

éducatives et d’aide disponibles a ’'UO et s’ automotivent.

5.4 Le résumé de chapitre

Les motivations des participants a effectuer ce passage sont d’ordre personnel,
interpersonnel et institutionnel et rejoignent celles déja identifiées dans la littérature. Cette
recherche avait permis d’identifier deux autres nouvelles motivations, a savoir la
possibilité a effectuer ce passage et les perceptions négatives des études au collége, qui ont
incité les participants a poursuivre leurs études a I’'UO plutot qu’au Cégep. De plus, nous
avons relevé quelques similitudes et différences entre les résultats de cette recherche et les
données de la recension d’écrits. Enfin, nous avons adressé des recommandations aux
responsables de I’'UO et aux futurs étudiants sur 1’orientation aux études universitaires,

I’intégration dans le nouveau milieu enfin, le maintien et 1’amélioration du rendement

académique une fois 1’étudiant inscrit.
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CONCLUSION

C’est a partir de notre propre expérience de passage du secondaire V a I’'UO qu’on s’est
intéressée a 1’étude des motivations des €leves québécois a contourner les études
collégiales, lesquelles sont obligatoires pour accéder aux universités de leur province, en
faveur des études universitaires hors Québec. Plus précisément, cette recherche qualitative

avait pour but unique d’identifier et de décrire les motivations des éleves du secondaire V

québécois a suivre un cheminement atypique en ayant opté pour des études universitaires.

Les entrevues semi-dirigées menées auprés des six participants ayant vécu le passage du
secondaire V a I’'UO avaient démontré que des motivations personnelles, interpersonnelles
et institutionnelles étaient & la base de leur décision de fréquenter une université plutdét que
le Cégep. La recension des écrits de cette recherche appuie toutes les motivations évoquées
par les participants a ’exception de la flexibilité des conditions d’admission de certaines
universités et des perceptions négatives d’un ordre d’enseignement qui constituent des
apports théoriques de cette recherche. Une autre trouvaille de cette étude demeure dans
I’ignorance des participants avant d’amorcer leurs études a I’'UO de ce qu’impliquent les
études universitaires en termes de connaissances du milieu et du programme d’études, de
connaissances préalables, de stratégies d’études, de gestion de temps, de ressources
financiéres et de changement dans le réseau social. Ces méconnaissances pourraient

expliquer en partie les difficultés qu’ils ont rencontrées.
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En termes d’apports pratiques, cette recherche permettra éventuellement aux conseillers
d’orientation de mieux connaitre les profils personnel, familial, solaire et financier des
éléves a qui pourrait s’adresser le passage du secondaire V québécois a ’'UO en vue de le
recommander ou non aux éleves de leur école secondaire. En examinant les résultats de
cette recherche, les futurs étudiants pourraient prendre connaissance des expériences
vécues par les participants, des différences entre les études secondaires et universitaires,
des avantage et des inconvénients du passage a I’'UQO et des recommandations qui leur sont
adressé€es. Cela les aidera probablement a prendre une décision éclairée quant a leur
cheminement aux études postsecondaires. Nos recommandations ainsi que celles émises
par les participants pourraient permettre a I’Université d’Ottawa d’apporter des
ajustements institutionnels relatifs au recrutement des €étudiants, au processus d’admission,
a l'accueil des éléves du secondaire V et a la prévention de 1’abandon du programme

d’études initial a I’UO par ces derniers.

Les limites de cette recherche se traduisent par le critére de sélection « sexe » qui a €té
considéré uniquement pour sélectionner les entrevues des participants de I’Ecole de
gestion. Un élément décevant dans notre recherche était le nombre faible des participants
masculins par rapport au nombre de participantes qu’on a pu recruter. Pour démystifier
cette situation, on évoque la possibilité que les étudiants masculins qui s’étaient inscrits du
secondaire V a I'UO ne poursuivaient pas leurs études dans les classes visitées lors du
recrutement ou encore qu’ils n’étaient pas intéressés a participer a notre recherche.
Précisons qu’on ne dispose d’aucune information concernant la répartition de ces étudiants

a I’'UO selon leur genre (hommes/femmes). Mentionnons que les participants avaient des
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points en communs a savoir qu’ils ont librement et volontairement choisi de s’inscrire dans
le programme d’études pour lequel ils avaient un intérét pour les matieres enseignées,
qu’ils sont responsables de leurs études, qu’ils ont la volonté de réussir et de réaliser leur

projet vocationnel.

Cette recherche ne saurait prétendre avoir identifi€¢ et décrit toutes les motivations des
éleves du secondaire V québécois a entreprendre des études a I’UQO. De plus, comme nous
avons vécu une expérience de passage du secondaire V a I’'UO semblable a celle des
participants, il nous a semblé important de tenir compte de notre biais de chercheuse lors
de I’établissement des catégories d’analyse et lors de I’analyse des données. Pour remédier
a ce biais, on a recouru a deux moyens soit la comparaison de nos catégories d’analyse
avec celles établies par notre directrice de thése ainsi qu’a la relecture des résultats a

différents moments.

Une derniére limite réside dans la difficulté de généraliser les résultats d’une recherche
qualitative. Comme le précise Deslauriers (1991), la généralisation des résultats «
présuppose un contexte stable et une sorte de déterminisme qui ne se retrouve jamais dans
la vie sociale » (p. 102). De plus, cette notion s’applique en recherche quantitative alors
que la notion de transférabilité s’applique en recherche qualitative (Mukamurera, Lacourse
et Couturier, 2006). Par conséquent, les résultats obtenus dans le cadre de notre étude
pourraient étre transférables a des contextes semblables a ceux de cette recherche, c’est-a-
dire a des étudiants québécois ayant vécu I’expérience de passage du secondaire V a une

université canadienne.
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Finalement, on propose quelques pistes de recherche. Etant donné que I’étude des
motivations des éleves du secondaire V québécois a s’inscrire a I’'UO est une
préoccupation relativement nouvelle, il serait intéressant que d’éventuelles recherches
puissent se pencher sur ce sujet dans d‘autres contextes universitaires (Ex. Université St-
Paul, etc.). Ces recherches pourraient donc appuyer et peut-étre identifier des motivations
autres que celles décrites au quatrieme chapitre. Ajoutons que les recherches sur
I’expérience du passage direct du secondaire V québécois a 1’université demeurent tres
rares. Les futurs chercheurs pourraient explorer et étudier différents aspects reliés a cette
expérience. A titre d’exemple, ils pourraient s’attarder sur 1’étude des attentes des éléves
du secondaire V avant d’amorcer leurs études dans un programme universitaire, etc. Enfin,
comme on ignore les facteurs ayant contribué a forger une perception négative des études
au cégep chez les participants alors qu’ils ne les ont jamais fréquentées, il serait intéressant

de les explorer.
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Annexe 1 : La schématisation de la méthodologie de recherche

Probléme : les motivations des éleves du secondaire V québécois a s’inscrire directement
dans une université canadienne comme 1’Université d’Ottawa sont trés peu connues.

Objectif : identifier et décrire leur motivation a s’inscrire directement du secondaire dans
un programme d’études de premier cycle de I'UO.

Recherche qualitative

Recension des écrits

y

Recrutement
Ou : échantillon a I’intérieur de I'Université d’Ottawa
Qui : 20 étudiants inscrits a I’université d’Ottawa du secondaire V québécois

4

Collecte de donnée
Par : la chercheuse
Quand : 28 janvier 2008 au 8 février 2008
Outils : formulaire de consentement, entrevue semi-structurée

y

Analyse de données
Etapes : 1) préparer les données brutes, 2) lire les données colligées, 3) identifier et
décrire les premieres catégories d’analyse, 4) réviser et raffiner les catégories, 5) refaire
les étapes précédentes une seconde fois en vue d’analyser les entrevues. —
A Paide du : logiciel Nvivo
Rigueur méthodologique : crédibilité, transférabilité, fiabilité et constance interne.

\ 4

Discussion de ’analyse de données et conclusion
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Annexe 2 : La description des Facultés retenues de I’Université
d’Ottawa

Facultés des arts

« La Faculté des arts compte environ 6 000 étudiants et étudiantes et plus de
250 professeurs et professeures a temps plein. Elle offre plus de 100 programmes de
premier cycle et une trentaine de programmes de maitrise et de doctorat. Ses
16 départements, centre et instituts se répartissent en trois grands secteurs : langues et
littératures, sciences humaines, beaux-arts. »

Source : Faculté des arts, Université d’Ottawa. (2008). Consulté le 14 mars 2008, tiré de
http : //www.arts.uottawa.ca/fra/

Faculté de sciences sociales

« La Faculté de sciences sociales offre, en francais et en anglais, des programmes de
baccalauréat, de maitrise et de doctorat répartis dans neuf départements, écoles et
instituts. Avec ses quelque 6 000 étudiantes et étudiants, ses 240 professeurs réguliers, son
vaste choix de programmes et ses centres de recherche, la Faculté de sciences sociales
occupe une place privilégiée au coeur de I’ Université d’Ottawa. Les étudiants diplomés de
la Faculté, encadrés par des chercheurs chevronnés, ménent des travaux a la fine pointe
dans nos nombreux programmes de maitrise et de doctorat. »

Source : Faculté de sciences sociales, Université d’Ottawa. (2008). Consulté le 14 mars
2008, tiré de http : /www.sciencessociales.uottawa.ca/fra/faculte.asp

Faculté de sciences

« Bien que l'Université d'Ottawa ait fété ses 150 ans en 1998, la Faculté de sciences pures
et appliquées n'a été fondée qu'en 1953. Par la suite, le nom fut changé a Faculté de
sciences et de génie, pour devenir, en 1986, la Faculté de sciences.

Aujourd’hui la Faculté de sciences compte plus de 100 professeurs et 80 membres du
personnel administratif. Elle offre des programmes d'études au niveau du premier, du
deuxiéme, et du troisiéme cycles a plus de 2 900 étudiants et étudiantes au sein de cing
départements différents : biologie, biochimie, mathématiques et statistique, physique et
sciences de la Terre. La Faculté administre également le programme de ler cycle de
biochimie. La plupart des programmes sont dispensés avec l'option de l'enseignement
coopératif.
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Le campus des sciences comprend plusieurs édifices qui abritent des installations de
premiére qualité. Certains de ses laboratoires sont parmi les mieux équipés au Canada. Le
tout nouveau complexe des biosciences n'est qu'un exemple des installations de classe
mondiale qui fournissent aux étudiants et aux étudiantes les outils nécessaires pour
exceller et devenir les leaders de demain. Ajouter a cela le nouveau laboratoire de
microscopie en géologie, l'immense laboratoire de chimie qui peut accommoder 198
étudiants a la fois et les laboratoires de physique, et vous avez des installations qui font
l'envie de plusieurs universités.

Au fil des années, la Faculté de sciences est devenue un centre d'excellence, en recherche
comme en enseignement, se distinguant ainsi a l'échelle du pays. Plusieurs de ses
professeurs sont reconnus partout dans le monde pour la qualité de leurs travaux de
recherche. Ceux-ci couvrent plusieurs domaines d'importance stratégique, tels la biologie
moléculaire, la génétique, les sciences biopharmaceutiques, la génomique
environnementale, la catalyse, la nanotechnologie, les mathématiques modernes
appliquées et la statistique. »

Source : Faculté de sciences, Université d’Ottawa. (2008). Consulté le 14 mars 2008, tiré
de http : //www.science.uottawa.ca/fac/au_sujet.html

Ecole de gestion Telfer

« L’Ecole de gestion Telfer est un milieu d’apprentissage et de recherche foisonnant qui
regroupe quelque 3 700 étudiants, 185 professeurs a temps plein et a temps partiel, plus de
21 000 anciens et 70 employés de soutien. Située dans le nouveau pavillon Desmarais et
appuyée par un don trés généreux de I’ancien étudiant lan Telfer, I’école offre les
diplomes suivants :

* baccalauréat en sciences commerciales,

* maitrise en administration des affaires,

* maitrise en administration des affaires pour cadres,
* maitrise en administration des affaires - droit,

* maitrise en gestion des services de santé,

* maitrise és sciences en gestion,

* maitrise és sciences en systémes de santé. »

Source : Ecole de gestion Telfer, Université d’Ottawa. (2008). Rapport du Doyen 2007-
2008. Consulté le 14 mars 2008, tiré de http :
//www.telfer.uottawa.ca/images/stories/som_annual report 2007-2008 fr.pdf
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Annexe 3 : L’approbation du comité de déontologie

Université d’Ottawa University of Ottawa

Servpee disubteotons Je recherr ke oy deonolome Researe Oraats and Fiugy Serviess

Le 10 janvier 2008

Claire Duchesne Mariam Stitou
Faculté d’éducation Faculté d’éducation
Université d’Ottawa Uuniversité d’Ottawa

Objet : Entrer a l'université sans passer par le Cégep: étude de la motivation d'étudiants
québécois (Dossier # 11-07-06)

Chéres mesdames Duchesne et Stitou,

Le Comité d'éthique de la recherche en Sciences Sociales et Humanités de 'Université
d’Ottawa (CER en SSH) a examiné votre demande d’approbation et y a accordé une catégorie
la (approbation). Vous trouverez done ci-joint le certificat d’approbation déontologique pour
votre projet de recherche.

Au cours de votre étude, toute modification au protocole ou aux formulaires ne peut étre
introduite sans I'approbation préalable écrite du CER. Vous devez aussi aviser le CER dans
les plus brefs délais de rout événement ou expérience indésirables vécus par les participants.

Cette attestation d’approbation déontologique est valide jusqu’au 9 janvier 2009. Veuillez -
soumettre un rapport annuel a la Responsable de 1’éthique en recherche en janvier 2009 pour
soit fermer le dossier ou faire demande d’extension. Ce rapport se trouve a P’adresse suivante :
http:www.ssrd.uottawa.ca’deontologie‘application_dwn fasp .

51 vous avez des questions, n’hésitez pas A me contacter au poste 1787.

Veuillez agréer mes sentiments les meilleurs.

Catherine Paquet
Asasistante-directrice, par intérim (Déontologie)
CC : Peter Beyer, Président du CER en SSH
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Université d’Ottawa Umversity of Ottawa

servize e subveatoas de srcherchie o Ponmtope Research Grams nnd Blucs Services

COMITE D’ETHIQUE DE LA RECHERCHE
EN SCIENCES SOCIALES ET HUMANITES

ATTESTATION D’APPROBATION DEONTOLOGIQUE

La présente attestation certifie que le Comité d'éthique de la recherche en Sciences Sociales
et Humanités de I'Université d’Ottawa a examiné la demande d’approbation déontologique
pour le projet intitulé Entrer a l'université sans passer par le Cégep: étude de la
motivation d’étudiants québécois (Dossier # 11-07-06), présenté par Mariam Stitou et
supervisé par Claire Duchesne de la Faculté d'éducation. Le Comité d'éthique a déterminé
que la demande respectait les principes déontologiques établis par I'Enoncé de politique des
trois conseils et par les régles de procédure des Comités d’éthique de 1'Université d’Ottawa et
a donc accordé une catégorie 1a (approbation) & ce projet.

La présente attestation est valide pour un an a partir de la date indiquée ci-dessous.

9 janvier 2008
Catherine Paquet Date
Assistante-directrice, par intérim (Déontologie)

Pour le Président du CER en Sciences Sociales et Humanités
Peter Beyer
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Annexe 4 : La liste de cours de premiére année d’études offerts en

francais en hiver 2008

(NB. Les cours en gras sont les cours visités ou les cours oll le texte de recrutement a été distribué)

Facultés

Cours obligatoires offerts a la session d’hiver 2008

Ecole de gestion

ADM1500 INTRO A LA GESTION AFFAIRES
ADM 1501 CONT. SOC. MONDE DES AFFAIRES
ADM1700 INTRO A LA GESTION AFFAIRES
ADM1701 CONT. SOC. MONDE DES AFFAIRES

Faculté de génie

CHG1525 PRINC. DE BASE DU GENIE CHM.
CVG1907 DESSIN INDUST/ENGIN GRAPHICS
ITI1500 SYSTEMES NUMERIQUES I

ITI1521 INTRO. A L'INFORMATIQUE II
MCG1500 GENIE MECANIQUE

Faculté de
sciences de la
santé

ANP1505 ANATOMIE HUM. & PHYSIOLOGIE I
ANP1506 ANATOMIE HUM. & PHYSIOLOGIE II
ANP1507 ANAT. HUM. & PHYSIOLOGIE III
APA1513 HIST.SPORT & ACT. PHYS. AU CND
APA1561 MOUVEMENT HUMAIN

HSS1501 DET DE LA SANTE

LSR1505 LOISIR DANS SOCIETE CANADIENNE
NUT1521 STG PRATIQUE PROFESSIONNELLE
NUT1524 SCIENCES DES ALIMENTS 2

Faculté de
sciences sociales

CRM1700 INTRODUCTION A LA CRIMINOLOGIE
CRM1701 HISTOIRE SAVOIR CRIMINOLOGIQUE
ECO1592 SCIENCE ECONOMIQUE INGENIEURS

ECO01702 ENJEUX MACROECONO. CONTEMPO.

FEM1500 INTRO. AUX ETUDES DES FEMMES
POL1501 INTRO A LA VIE POLITIQUE
POL1502 POLITIQUE ET MONDIALISATION
PSY1501 INTRO PSYCHOLOGIE
EXPERIMENTAL

PSY1502 INTRO PSYCHOLOGIE APPLIQUEE
SCS1560 HIST.DES IDEES EN SC. SOCIALES
SOC1501 ELEMENTS DE SOCIOLOGIE
SOC1502 EMERGENCE DE LA SOCIOLOGIE

Faculté de
sciences

B101540 INTRO. A BIOLOGIE CELLULAIRE
BI0O1700 L' ANIMAL HUMAIN

CHM1721 CHIMIE ORGANIQUE I

EVS1501 INTRODUCTION AUX SCIENCES ENV.
GEO1511 INTRODUCT.AUX SYST. TERRESTRES
GEO1701 COMMENT PERCER SECRETS TERRE
MAT1700 METHODES MATHEMATIQUES I
MAT1702 METHODES MATHEMATIQUES II
MAT1720 CALCUL DIFF. ET INTEGRAL I
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MAT1722 CALCUL DIFFER. & INTEGRAL II
MAT1730 CALC DIFF ET INTEGR SC VIE I
MAT1732 CALC DIFF ET INTEGR SC VIE I
MAT1741 INTRO. A L'ALGEBRE LINEAIRE
MAT1748 MATH DISCRETES POUR INFO
MAT1772 EL.DE PROB. ET INF. STATIST.

PHY 1522 PRINC.FONDA DE PHYSIQUE II

PHY 1524 PRINCIPES PHYSIQUE POUR ING
PHY 1722 PRINCIPES DE PHYSIQUE II

Faculté des arts

ALG1902 CRS ELE ALLEMAND/ELEM GERM II
ARB1912 COURS ELE ARABE/ELEM ARABIC II
ART1711 L'ESPACE PEINT

ART1741 LIMAGE EN MOUVEMENT

CHN1902 CRS ELE CHINOIS/INTRO CHIN. II
CLA1502 LA CIVILISATION ROMAINE
CMN1560 INTRO ETUDE DES MEDIAS

DLS1501 INTRO DIDACTIQUE LANG SECON II
EAS1501 INTRO.SOC.&CULT. AUTOCHTONES
ESP1992 COURS ELEM ESP/ELEM SPANISH II
FLS1510 ORAL ECR FLS VORAL WRIT FLS I
FLS1511 FLS ORAL ECRI/ORAL WRIT ELE 1
FLS1512 FLS ORAL ECRIVORAL WRIT ELE I
FRA1518 FRANCAIS, LANGUE DES AFFAIRES
FRA1528 REDACTION TECHNIQUE ET SCIEN.
FRA1720 LIT ET PLAISIR DE L'ECRITURE
FRA1748 LITT. FRANCAISE ET QUEBECOISE
FRE1731 CIVIL FRANCO DANS LE MONDE
GEG1701 L'ENVIRONNEMENT PHYSIQUE
HIS1501 LA FORMATION DU CANADA
HIS1511 MONDE AU XXE S. DEPUIS 1945
HIS1520 HISTOIRE EUROPE (XVIE-XXE S.)
ITA1912 CRS ELE.ITA.IVELE.ITA LANG II
JPN1902 JAP.ELEM.IVINTRO JAPANESE II
LCL1502 LATIN II

LIN1720 INTRO LING II : SONS

PHI1501 RAISONNEMENT ET PENSEE CRITIQ.
PHI1502 RAISONNEMENT MORAL

PHI1503 LES GRANDES QUESTIONS PHILO.
PHI1504 LES GRANDS PHILOSOPHES

PHI1770 PROB. PHILO. LIES SOINS SANTE
POR1902 PORTUGAIS ELEMEN.PORTUGUESE II
RUS1902 ELEMEN. RUSSE IVELEMEN.RUS.II
TRA1501 INITIATION A LA TRADUCTION

145


http://ELE.ITA.il/ELE.ITA

Annexe 5 : Le courriel envoyé aux professeurs

Bonjour professeur(e) XXXXX,

Je suis étudiante au programme de maitrise és arts en éducation a la Faculté d’éducation
de I'Université d’Ottawa. Sous la supervision de madame Claire Duchesne, je méne une
recherche qui s’intitule Entrer a P'université sans passer par le Cégep : étude de la
motivation d’étudiants québécois.

Votre cours XXXXXXXX fait partie d’'une liste de cours ciblés aux fins de cette recherche
et ou se retrouvent les participants potentiels.

Afin de compléter le recrutement des participants, j'aurai besoin de votre aide. J'aurai
besoin d’une dizaine de minutes afin d’expliquer le but de cette recherche, qui peut y faire
partie, en quoi consiste la participation a cette recherche... et prendre en note les noms

de ceux et de celles qui seraient intéressées. J'aimerais me présenter a la fin de votre
cours.

D’avance, je vous remercie pour votre intérét et pour votre aide.

Mariam Stitou
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Annexe 6 : Le texte de recrutement en classe

L

Chére étudiante,
Cher étudiant,

Tu veux partager ton expérience sur les raisons qui t'ont motivé & passer
directement du secondaire V québécois a I'Université d'Ottawa? Tu veux
t'impliquer dans une recherche? C'est l'occasion idéale pour toi.

Pourquoi participer?

1) Pour aider les éléves du secondaire au Quebec a prendre une

décision éclairée quant a leur cheminement aux études postsecondaires.
2) Pour permettre a I'Université d'Ottawa d'apporter des ajustements institutionnels
quanT au recrutement et a l'accueil des éléves du secondaire V. )

'.Que dons-Je fmre’ Commen'r pamcnper? ,
. \Par'rmper a une entrevue individuelle d'une durée ,
_ d envnron 60 mmufes au mous de Janwer- 2008

Formulaire de participation

(veduillez écrire en caractéres d’'imprimerie)

Nom : Prénom :
Adresse de messagerie électronique (courriel) :
Numéro de téléphone :

Veuillez faire déposer votre formulaire de participation au Pavillon Lamoureux, bureau 233

Mariam Stitou

Responsable de la recherche
Mstit060@uottawa.ca

(819) 682-8455
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Annexe 7 : Le texte de recrutement-affichage

eAmelaats i seconceire  aueseeols fiseris 4 [0

Cheére étudiante,
Cher étudiant,

Tu veux partager ton expérience sur les raisons qui t'ont motivé & passer
directement du secondaire V québécois a l'Université d'Ottawa? Tu veux
t'impliquer dans une recherche? C'est I'occasion idéale pour toi.

(Qui peut participer?
Tu as fait ton secondaire V au Québec.
Tu t'es inscrit directement du secondaire V & I'Université d'Ottawa.

\Tu es inscrit actuellement dans un programme d'études de I'Université d'Ottawa.
/

)
Pourquon participer? o :

1) Pour-aider les éléves du secondcure au Quebec a prendre une.

décision éclairée quam‘ d leur cheminement aux études postsecondaires. ,

2) Pour permettre & I'Université d'Ottawa d'apporter des ajustements msh'runonnels
quan'r au recrufemen? et & I'accueil des eleves du secondmr-e Ve oo oo
s

~

Que dois-je faire? Comment participer? P
Participer & une entrevue individuelle d'une durée | Pour participer & cette
d'environ 60 minutes au mois de janvier 2008. recherche, tu as jusqu'au 15
Ljonvier 2008

- J
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Annexe 8 : Le formulaire de consentement

Formulaire de consentement

Le formulaire de consentement qui vous a été remis n’est qu’un élément de la méthode
de prise de décision éclairée qui a pour but de vous donner une idée générale de la
nature de la recherche et de ce qu’entraine votre participation. Nous vous invitons donc a
bien lire et a comprendre, sans exception, toutes les parties du présent formulaire et d’y
apposer votre signature. Prenez tout le temps nécessaire pour prendre votre décision.
Vous pouvez consulter la chercheuse principale, vos proches, vos amis ou toute autre
personne avant de prendre votre décision. N'hésitez pas a poser en tout temps vos
questions.

Je suis invité(e) a participer a la recherche conduite par Mariam Stitou, étudiante a la
Faculté d’éducation de I'Université d’Ottawa, intitulée Entrer a I'université sans passer
par le Cégep : étude de la motivation d’étudiants québécois.

Cette recherche a pour objectif d’identifier et de décrire les raisons qui motivent les
étudiants québécois dont le niveau d’études le plus élevé est le secondaire V a

s’inscrire directement a [Il'université d’Ottawa. Cette recherche permettra
éventuellement d’étayer la documentation rare a I'heure actuelle traitant de ce sujet.

Pour participer a cette recherche, jaffirme avoir vécu le passage du secondaire V
québécois a I'Université d’Ottawa et étre inscrit actuellement (Hiver 2008) dans un
programme d’études a I'Université d’Ottawa.

Ma contribution a la recherche s’effectuera par ma participation a une entrevue
individuelle d’environ 60 minutes au cours de la session d’hiver 2008. Cette entrevue aura
lieu dans un local prévu a cette fin. J'accepte que I'entretien soit enregistré sur bande
audio et je m’attends a ce que les données recueillies soient utilisées afin de répondre a
I'objectif de cette recherche.

Je reconnais qu'il y a peu de risques ou de désagréments liés a ma contribution a ce
projet de recherche, outre le temps requis par ma participation a I'entrevue.

Ma participation a cette recherche aura pour effet d’aider les éléves du secondaire au
Québec a prendre une décision éclairée quant a leur cheminement aux études
postsecondaires. De plus, mon implication a cette recherche permettra a I'Université
d’Ottawa d’apporter des ajustements institutionnels quant au recrutement et a I'accueil
des éléves du secondaire V.

J'ai 'assurance de la chercheuse que linformation que je partagerai restera strictement
confidentielle et anonyme. Je m’attends a ce que les mesures suivantes soient appliquées
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= Mes nom et prénom ne paraitront dans aucun rapport;

» Les divers documents de la recherche seront codifiés et uniquement la
chercheuse et sa directrice de thése auront accés a la liste des noms et des
codes;

= Ma contribution personnelle ne sera jamais communiquée individuellement;

= Les matériaux de la recherche, incluant les données et les enregistrements, seront
conservés sous clé par la chercheuse pendant cinqg ans, aprés quoi ils seront
détruits;

= Les résultats de la recherche feront l'objet de publications scientifiques et aucun
participant ne pourra y étre identifié ou reconnu.

Ma participation a cette étude est volontaire. En tout temps, je peux mettre fin a ma
participation ou refuser de répondre a certaines questions, sans en subir de préjudice et
sans avoir a justifier ma décision. Si je décide de mettre fin a ma participation, je
préviendrai la chercheuse dont les coordonnées apparaissent sur ce formulaire. Tous les
renseignements personnels a mon sujet seront alors détruits.

Il'y a deux copies du formulaire de consentement, dont une copie que je peux garder.

Pour tout renseignement sur cette fecherche, je peux contacter Mariam Stitou
|

Pour tout renseignement sur les aspects éthiques de cette recherche, je peux m’adresser
au responsable de I'éthique en recherche de P'Université d’Ottawa, au Pavillon
Tabaret, 550, rue Cumberland, salle 159, Ottawa, ON K1N 6N5, Tél. : (613) 562-5841,
Courriel : ethics @uottawa.ca.

Adhésion de la chercheuse au projet et du participant et signatures :

J'accepte de participer a cette recherche conduite par Mariam Stitou.

1. Signature de la chercheuse : Date :

2. Signature du participant : Date :

No de téléphone : Courriel :

3. Signature du témoin (si le participant est aveugle...) : Date :
No de téléphone : Courriel :
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Annexe 9 : L’attestation de participation

Par la présente, j'atteste que Nom du participant a participé a une entrevue
dans le cadre de la recherche intitulée « Entrer a 'université sans passer par le
Cégep : étude de la motivation d’étudiants québécois ». Elle est destinée aux
étudiants québécois qui ont vécu le passage du secondaire V a I'Université
d’Ottawa et qui sont inscrits actuellement dans I'un de ses programmes d’études
de premier cycle.

Cette entrevue individuelle, d’une durée d’environ 60 min, avait eu lieu le
a I’Université d’Ottawa. Elle avait pour but de remédier a la
méconnaissance, voire I'inexistence de la documentation, relative aux raisons qui
motivent les étudiants québécois a poursuivre, directement du secondaire V, leurs
études a I’Université d’Ottawa.

Les résultats de cette recherche pourraient aider les éléves québécois du
secondaire a prendre une décision éclairée quant a leur cheminement aux études
postsecondaires. De plus, ils pourraient permettre a [I'Université d’Ottawa
d’apporter des ajustements institutionnels quant au recrutement et a I’accueil des
étudiants du secondaire V.

Mariam Stitou, Claire Duchesne,
Responsable de la recherche Directrice de thése et professeure EAE
Faculté d’éducation ) Faculté d’éducation

Pavillon Lamoureux, piece 233
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Annexe 10 : Le schéma d’entrevue

Entrer a I'université sans passer par le Cégep : étude de la motivation

d’étudiants québécois

Types de questions -

Questions

1. Type descriptif

Permettront a
l'intervieweuse de
méme qu’d l'interviewé
de faire connaissance
et de dresser
sommairement le profil
de ce dernier

1.1 Quel age as-tu?

1.2 Quelle école secondaire as-tu fréquentée en cinquiéme
secondaire?

1. 3 Dans quelle voie d’études as-tu été inscrit en cinquiéme
secondaire? (voie scientifique, voie sport-études, voie
internationale, etc.)

1.4 En quelle année as-tu obtenu ton diplome d’études
secondaires?

1.5 En année et en quelle session as-tu commencé tes études &
'vo?

1.6 Pour financer tes études, de quelles ressources financiéres
disposes-tu? (préts, bourses, revenus de travail, contribution des
parents, etc.)

1.7 De quel type de familles es-tu issu? (famille monoparentale,
biparentale, etc.)

1.8 Quel est le niveau de scolarité le plus élevé de tes parents?

1.9 Dans quelle Faculté et dans quel programme d’études tu t'es
inscrit lors de ton passage? Est-ce le méme programme que tu
poursuis actuellement?

2. Type analytique

Permettront a
linterviewé de
s'exprimer sur son
expérience et sur les
facteurs intervenant au
cours de celle-ci

2.1 Quelles sont les raisons pour lesquelles tu t’es inscrit a cette
Faculté? Pourquoi as-tu choisi ce programme d’études?

2.2 Apreés I'obtention du DES, pourquoi n’as tu pas poursuivi tes
études dans un Cégep ou dans un colléege?

2.3 Que représentent les études universitaires a tes yeux?

2.4 Quels buts estimes-tu atteindre en poursuivant les études
universitaires? (Emploi, connaissances, compétences...)

2.5 Quel niveau d’études universitaires aspires—tu atteindre?
(premier, deuxiéme ou troisiéme cycle)

2.6 Comment as-tu su que les éléves du secondaire V québécois
sont admis aux programmes d’études de premier cycle de certaines
universités canadiennes?

2.7 Comment as-tu entendu parler de I’Université d’Ottawa?

2.8 Quelles étaient les raisons qui t'ont incité a choisir I’'Université
d’Ottawa comme lieu de formation?

2.9 A partir de ton expérience scolaire, que penses~tu du passage
du secondaire V québécois a I'université?
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- Points positifs
- Points négatifs
2.10 Qu’est-ce que ta famille a pensé ou dit de ta décision de
passage du secondaire V a I’'Université d'Ottawa?
- Est-ce gqu’elle t’a influencé? Si oui, de quelle fagon?
2.11 Qu’est-ce que tes amis ont pensé ou dit de ta décision de
passage du secondaire V a I'Université d’Ottawa?

- Est-ce qu'’ils t'ont influencé? Si oui, de quelle facon?
2.12 Qu’est-ce que tes enseignants ont pensé ou dit de ta décision
de passage du secondaire V a I’'Université d’Ottawa?

- Est-ce gu’ils t'ont influencé? Si oui, de quelle fagon?
2.13 En te référant a ton expérience scolaire au secondaire V,
comment percevais-tu tes performances?

- En comparaison avec les étudiants de ta classe au
secondaire V

- Les commentaires qui t’ont été fournis de la part de tes
enseignants au secondaire V

2.14 Est-ce que la distance a parcourir entre ta résidence familiale
et I’Université d’Ottawa a influencé ta décision de poursuivre les
études universitaires? Si oui, comment?

2.15 Quelles sont les difficultés auxquelles tu as du faire face a ta
premiére session ou a ta premiére année d’études?

- Comment les as-tu surmontées?

- As-tu recu un soutien guelconque? Si oui, de [a part de qui?
2.16 Est—ce que des difficultés ont affecté ta motivation a
poursuivre les études? De quelle maniére?

2.17 Quels sont tes sentiments actuels face a ta décision de
passage a l'université? (sentiment de satisfaction, sentiment de
déception, etc.)

3. Type théorique

Offriront a l'interviewé
l’occasion de formuler
/a description d’un
idéal ou d’émettre des
hypothéses, en regard
de l'expérience vécue

3.1 Si tu avais a prendre a nouveau ta décision de passage a
I’Université d’Ottawa, que changeras-tu?

3.2 Que recommandes-tu aux éléves du secondaire V québécois qui
désirent effectuer ce passage a I'université? Pourquoi?

3.3 D’apreés toi, comment les écoles secondaires pourraient-elles
aider les étudiants québécois au secondaire V a prendre une
décision éclairée quant a la poursuite de leurs études universitaires?

3.4 D’aprés toi, comment l'université d’Ottawa pourrait-elle aider
les étudiants québécois au secondaire V a prendre une décision
éclairée quant a la poursuite de leurs études universitaires?

3.5 D’apreés toi, comment l'université d’Ottawa pourrait-elle
favoriser I’accueil des étudiants, comme toi, admis du secondaire V?
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Annexe 12 : Les agréments de ’Ecole de gestion Telfer

AACSB : L'agrément de I'Association to Advance Collegiate Schools of Business (AACSB)
constitue la plus haute marque d'excellence pour les écoles de gestion du monde. L’Ecole de
gestion Telfer de I’Université d’Ottawa 1'a obtenu en 2003.

AMBA : L'Association of MBAs (AMBA) est un organisme du Royaume-Uni reconnu pour
la rigueur de son processus d’agrément de programmes MBA. L'Ecole de gestion Telfer a
recu l'agrément de AMBA en 2005.

APRHO : Les cours de gestion des ressources humaines offerts par I’Ecole de gestion Telfer
ont récemment été reconnus par 1’ Association des professionnels en ressources humaines de
I’Ontario. L’agrément de nos cours signifie que nos étudiants pourront faire reconnaitre les
cours qu’ils auront suivis en vue de 1’obtention de leur titre professionnel (CHRP).

Classements de I’Ecole de gestion Telfer

Palmarés des meilleures écoles de gestion de 1la revue ReportED
Selon le sondage international annuel mené par la revue ReportED, le programme de
maitrise en administration des affaires (MBA) de ’Ecole de gestion Telfer de 1’Université
d’Ottawa s’est classé 70e au monde et 6e parmi les universités canadiennes.

Palmarés des programmes de MBA de la revue Financial Times
Selon le sondage international annuel mené par la revue Financial Times, le programme de
maitrise en administration des affaires (MBA) de I’Université d’Ottawa s’est classé parmi
les meilleurs 150 programmes au monde pour quatre années consécutives (2004-2007).

Palmares des programmes de MBA pour cadres de la revue Financial Times
Selon le sondage international annuel de 2007 de la revue Financial Times, le programme de
MBA pour cadres occupe le 87¢ rang a I’échelle mondiale. Pour sa composante
internationale, il se classe 15¢ au monde et parmi les meilleurs au Canada.

Palmarés des meilleures écoles de gestion de la Princeton Review
Selon la Princeton Review, I’Ecole de gestion Telfer de I'Université d’Ottawa se classe
parmi les 296 meilleures écoles de commerce au monde. L'Ecole Telfer se classe au
palmares de la Princeton Review depuis 2005.

Corporate Knights Dans un sondage réalisé par 1’organisme Corporate Knights, I'Ecole de
gestion Telfer de I'Université d'Ottawa est classé parmi les 10 meilleures écoles au Canada
au niveau de ses programmes de premier cycle. Mené en 2007, ce sondage visait a
reconnaitre les écoles qui intégrent la gestion a portée sociale et environnementale a leur
programme d’études.
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Annexe 13 : Le colit moyen d'une année d'études a 'UO pour une

personne
Dépenses | Ala “Résidences Résidences | Hors
maison conventionnelles appartement | campus,
' unité a
une
chambre
(8 mois) (8 mois) (8 mois) (8 mois)
Droits dg sciolarlte et frais j$4,589 $4,589 54,589 $4,589
accessowes”™ 4 . -
Livres %1000 81000 81,000 i$1,000
Logement** | |s4088 %4976 $5400
Electricité, chauffage,eau o B | %840
Téléphone, cable, Internet | ~ $400 8600 $1,200
Epicerie | D e $2,000 ~ 1$2,000
Plan alimentaire de I'Université | %2250 | = |
;Dépenses personnelles $1,280 $1,280 $1,280 $1,280
Transport public _ [$400  [$400 T Jsa00  [s400
IA'lle.r-.retour a votre ville ’ $500 $500 $500
dorigine - |
Vétements, lessive 1$1,000  $1,200 $1,200 $1,200
TOTAL %8269  $14,503 $16,001  [$18,009

*Les frais de scolarité et les frais accessoires varient d’une Faculté a 1’autre. **comprend les
frais d'électricité.

Source : Universté d’Ottawa. (2008d). Financer ses études. Consulté le 14 janvier 2008, tiré
de http : //www.uottawa.ca/futurs/info/couts.html
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Annexe 14 : Les frais de scolarité a I’'lUO

Premier cycle

Citoyens canadiens, résidents permanents, étudiants étrangers exemptés

Automne

- Automne .

» Eté 2008 ou Hiver Automne‘2008 Hiver 2009 et }ﬁver
TEMPS Scolarité * | Accessoires Total Scolarité * Accessoires Total Accessoires Total ' Total
{COMPLET = -
(Entrantsen o) 3053, ig141.46 $2,516.80 ($237534  |$388.78 $2,764.22  1$206.26 $2,581.60  1$5,345.71
2008-2009 , , .
f&g‘_‘;‘o‘;;“ $2363.97  1$141.46 $250543 1$2,363.97 1338878 $275275  $206.26 18257023 18532298
Peamert [s235266  [s14146 $249422 [$235266  [$388.78 $2741.44  1$206.26 1$2,558.92  1$5,300.36
Sciences de la santé
Entrantsen (o) 37534 {5134.46 $2,509.80 1$2,375.34  1$384.28 $2,759.62  i$201.76 $2,577.10  1$5,336.71
2008-2009 | N e _
’f&‘&‘,’f‘;o‘;:“ $2.363.97  [$134.46 $249843 19236397  1$384.28 $2,74825 1520176 $2,565.73  1$5313.98
Entrantsen |5 357 66 1$134.46 $2487.12  1$2,352.66  1$384.28 $2736.94  1$201.76 1$2,554.42  35291.36
2006-2007
Entrants en | ‘
2006-2005 $234140  {$134.46 $2475.86 1$2,34140  1$384.28 $2,725.68  1$201.76 $2,543.16  1$5,268.85
ou avant ; ]
Sciences sociales »
Entrantsen |, 3,5 54 $134.46 $2,509.80 1$2,375.34 $382.53 $2,757.87  1$200.01 $2,575.35  1$5,333.21
2008-2009 : :
Entrantsen o) 36397 1513446 $2,498.43 152,36397  1$382.53 $2,746.50  1$200.01 $2,563.98  1$5,310.48
2007-2008
Entrants en :
2006.2007 $2,§52.66 1$134.46 $2487.12  [$2,35266 338253 $2,735.19  1$200.01 $2,552.67 1$5.287.86
Entrants en ;
12006-2005 $234140  1$134.46 $2475.86 1$2,341.40  1$382.53 $2,723.93  1$200.01 $2,541.41  1$5265.35
ou avant
Common Law
Entrantsen o5 35378 15134.46 $5488.24 1$5353.78  |$381.78 $5735.56  1$199.26 $5,553.04 1$11,288.59
2008-2009 ,
Entrantsen 14515549 1513446 $5289.95 .$5,15549  $381.78 $5,537.27  1$199.26 1$5354.75  1$10,892.02
2007-2008 b s . ;
’;::J;f‘;o‘;;“ $496454  1$134.46 $5,099.00 1$4.964.54  {$381.78 $5346.32  1$199.26 i$5,163.80  1$10,510.13
Entrants en
2006-2005 $4,780.67 1513446 $4915.13  [$4,780.67  1$381.78 $5,162.45  i$199.26 $4,979.93  1$10,142.38
ou avant j ]
Programme _naliona}lm(»Common Law) » o
Entrantsen 15503085 15134.46 $5,173.31 i$5,03885  {$381.78 $5420.63  1$199.26 $5238.11 1$10,658.74
2008-2009 _ :
53‘0‘7’3"0‘;;“ $4.852.22  {$13446 $4986.68 $4852.22  ($381.78 $5234.00  [$199.26 185051.48  1$10,285.49
f(;‘;;f'z"o';;“ $4,672.51 $134.46 $4,80697 1$4,67251  i$381.78 $5,05429  1$199.26 $4,871.77  1$9.926.06
Entrants en E |
2006-2005 $4,499.46  1$134.46 $4,633.92 1$449946  1$381.78 $4.881.24  1$199.26 1$4.698.72  1$9,579.95
ou avant
Droit civil
omrantsen 15300063 [$139.46 $3,140.09 [$3,00063 (338678 $3387.41 520426 $3204.89 15659231
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Entrants en
2007-2008

$2,889.50

$139.46

$3,028.96

$2,889.50

1$386.78

$3,276.28

$204.26

$3,093.76

$6,370.04

Entrants en
2006-2007

$2,782.48

1$139.46

$2,921.94

$2,782.48

1$386.78

$3,169.26

$204.26

1$2,986.74

$6,156.00

:Entrants en
12006-2005
‘ou avant

$2,679.43

1$139.46

$2,818.89

$2,679.43

1$386.78

$3,066.21

$204.26

: $2,883.69

$5,949.89

:Programme national (Droit civil)

‘Entrants en
12008-2009

$5,038.85

1$139.46

$5,178.31

$5,038.85

$386.78

$5.425.63

$204.26

1$5,243.11

$10,668.74

Entrants en
; 2007-2008

$4,852.22

1$139.46

$4,991.68

$4,852.22

$386.78

$5,239.00

$204.26

1$5,056.48

$10,295.49

Entrants en
2006-2007

$4,672.51

$139.46

$4,811.97

$4,672.51

$386.78

$5,059.29

$204.26

1$4,876.77

$9,936.06

Entrants en
2006-2005
ou avant

$4,499.46

1$139.46

$4,638.92

$4,499.46

1$386.78

$4,886.24

$204.26

$4,703.72

$9,589.95

Education

Entrants en
2008-2009

$2,595.58

1313446

$2,730.04

$2,595.58

$381.78

$2,977.36

$199.26

$2,794.84

$5,772.20

Entrants en
2007-2008

$2,583.16

1$134.46

$2,717.62

$2,583.16

$381.78

$2,964.94

$199.26

$2,782.42

$5,747.37

.Entrants en
3 2006-2007

$2,570.80

$134.46

$2,705.26

$2,570.80

1$381.78

$2,952.58

$199.26

$2,770.06

$5,722.65

Entrants en
2006-2005
ou avant

$2,558.50

$134.46

$2,692.96

$2,558.50

1$381.78

$2,940.28

$199.26

1$2,757.76

$5,698.05

Génie

Entrants en
2008-2009

$2,967.03

$159.46

$3,126.49

$2,967.03

1$406.78

$3,373.81

$224.26

$3,191.29

$6,565.10

Entrants en
2007-2008

$2,952.84

1$159.46

$3,112.30

$2,952.84

$406.78

$3,359.62

$224.26

$3,177.10

$6,536.71

Entrants en
2006-2007

$2,938.71

$159.46

$3,098.17

$2,938.71

1$406.78

$3,345.49

$224.26

1$3,162.97

$6.508.45

Entrants
au
programme
en 2002-
12003 ou
12003-2004
‘ou 2004-
2005 ou
2005-2006

$2,924.65

$159.46

$3,084.21

$2,924.65

1$406.78

$3,331.43

$224.26

$3,148.91

$6,480.33

Entrants
‘au
programme
en 2001-
12002

$2,763.79

$159.46

$2,923.25

$2,763.79

$406.78

$3,170.57

$224.26

$2,988.05

$6,158.62

Informatique

Entrants en
2008-2009 ‘

$2,717.00

$134.46

$2,851.46

$2,717.00

$381.78

$3,098.78

$199.26

1$2,916.26

$6,015.04

Entrants en
2007-2008

$2,717.00

$134.46

$2.851.46

$2,717.00

$381.78

$3,098.78

$199.26

$2,916.26

$6,015.04

‘Entrants en
2006-2007

$2,717.00

$134.46

$2,851.46

$2,717.00

1$381.78

$3,098.78

$199.26

$2,916.26

$6,015.04

Entrants
au
programme
en 2002-
2003 ou
2003-2004
;0u 2004-

$2,704.00

$134.46

$2,838.46

$2,704.00

1$381.78

$3,085.78

$199.26

$2,903.26

$5,989.04
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2005 ou
2005-2006

Entrants
au
programme
en 2001-
2002

$2,555.28

1513446

$2,689.74

$2,555.28

$381.78

$2,937.06

$199.26

$2,754.54

$5,691.60

Entrants
avant la
session mai
ou aoiit
2001

$2,523.56

1$134.46

$2,658.02

$2,523.56

$381.78

$2,905.34

$199.26

$2,722.82

$5,628.16

Médecine (Programme MD)

Entrants en
2008-2009

$7,988.16

$134.46

$8,122.62

$7,988.16

$381.78

$8,369.94

$199.26

$8,187.42

$16,557.37

Entrants en
2007-2008

$7.949.94

$134.46

$8,084.40

$7,949.94

$381.78

$8.331.72

$199.26

$8,149.20

$16,480.92

Entrants en
2006-2007

$7,911.90

:$134.46

$8,046.36

$7,911.90

$381.78

$8,293.68

$199.26

138,111.16

$16,404.85

Entrants en

2005-2006,
12004-2005,
12003-2004,
2002-2003
ou 2001-
2002

$7,874.05

1$134.46

$8,008.51

$7.874.05

$381.78

$8,255.83

$199.26

1$8,073.31

$16,329.14

Entrants
au
programme
avant 2001-
2002

$5,113.07

$134.46

$5,247.53

$5,113.07

1$381.78

$5,494.85

$199.26

$5,312.33

$10,807.18

Ecole de gestion

Entrants en
12008-2009

$2,375.34

1$243.46

$2,618.80

$2,375.34

$490.78

$2,866.12

$308.26

$2,683.60

$5,549.71

Entrants en
2007-2008

$2,363.97

$243.46

$2,607.43

$2,363.97

1$490.78

$2,854.75

$308.26

$2,672.23

$5,526.98

Entrants en
2006-2007

$2,352.66

$243.46

$2,596.12

$2,352.66

$490.78

$2,843.44

$308.26

$2,660.92

$5,504.36

Entrants en
2006-2005
ou avant

$2,341.40

$243.46

$2,584.86

$2,341.40

1$490.78

$2,832.18

$308.26

$2,649.66

$5,481.85

Sciences

‘Entrants en
:2008-2009

$2,375.34

$143.46

$2,518.80

$2,375.34

$390.78

$2,766.12

$208.26

$2,583.60

$5,349.71

‘Entrants en
2007-2008

$2,363.97

$143.46

$2,507.43

$2,363.97

$390.78

$2,754.75

$208.26

$2,572.23

$5,326.98

Entrants en
2006-2007

$2,352.66

$143.46

$2,496.12

$2,352.66

1$390.78

$2,743.44

$208.26

$2,560.92

$5,304.36

Entrants en
2006-2005
ou avant

$2,341.40

$143.46

$2,484.86

$2,341.40

1$390.78

$2,732.18

$208.26

1$2,549.66

$5,281.85

* pour 2007-2008 et 2008-2009 I’augmentation est de 4.5% pour les entrants et de 4.0% pour les rentrants (sauf pour Common Law et Droit

Civil ou c’est 8% pour les entrants et 4% pour les rentrants.
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