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Résumé

L’intégration des jeunes de Montréal-Nord : tradition ou modernité?

Cette thése est la rencontre des résultats d’une enquéte portant sur I'intégration des jeunes a
la société québécoise et approche fonctionnaliste des divers acteurs sociaux facilitant cette
intégration.

Au cours de la derniére année, nous avons travaillé des données quantitatives recueillies
auprés de 200 jeunes de Montréal-Nord ainsi que différentes théories sociologiques afin de
déterminer comment les jeunes réussissaient a s’intégrer a la société québécoise. Nous cherchions
d’une part, a savoir quels types d’institutions venaient en aide aux jeunes lors de leurs processus
d’intégration. Est-ce des institutions traditionnelles telles que la famille, ou au contraire, des
institutions modernes telles que I'école et les groupes de pairs?

Nous cherchions d’abord a déterminer quel était le r6le exact de la famille, ainsi que le réle
de I'éducation et des groupes de pairs dans I'intégration des jeunes. Bien que les valeurs défendues
par la famille entrent souvent en conflit avec les valeurs promues par la sous-culture de la jeunesse,
nos recherches ont démontré que de telles rivalités étaient nécessaires a l'intégration et a la
formation de I'identité du jeune. Ainsi, la famille et les groupes de pairs ne sont pas des institutions
rivales, mais bien complémentaires et fondamentales pour la socialisation du jeune.

Cette question a été posée a 3 groupes de jeunes, a savoir les immigrants, les immigrants de
deuxiéme génération et les québécois de souche. Nos résultats nous ont démontré qu’il n’y avait pas
de différence dans le processus d’intégration de nos trois groupes. Ainsi, il serait faux d’affirmer que
les jeunes immigrants ont plus de difficulté a s’adapter et s’intégrer a la société québécoise que leur
camarade de classe québécois.



L'intégration des jeunes a Montréal-Nord:
tradition ou modernité?

INTRODUCTION

Depuis quelques années, la dynamique entre les différents groupes ethniques habitant au
Québec et les Québécois dits de souche s’est complexifiée. Elle est d’abord devenue plus visible grace
a certains événements qui ont été largement médiatisés. En 2002, la Cour Supréme a autorisé le
jeune Gurbaj Singh Multani a porter, sur le terrain de I'école et en classe, le kirpan, un poignard
symbolique dont le port est obligatoire dans la religion sikhe®. En 2006, un YMCA de Montréal fait
givrer ses fenétres suite a la demande de ses voisins, des Juifs hassidiques, sous prétexte que la vue
~ des femmes faisant de I'exercice était une tentation pour les jeunes hommes®. En 2007, la cabane 3
sucre Au Pain de Sucre a Saint-Jean-sur-Richelieu enléve le porc de son menu afin d’accommoder une
famille musulmane®. Le débat qui a suivi chacun de ces événements, et quelques autres dont la liste
serait inutile fut souvent fort relevé. «Des phrases inappropriées et des incidents viennent nous
rappeler, de temps a autre, combien les rapports entre les diverses composantes
sociodém‘ographiques du Québec contemporain sont fragiles » (Marhraoui, 2005, page 33). Depuis
ces épisodes, les relations entre différents groupes ethniques et les Québécois semblent étre plus
tendues. L'immigration est devenue un enjeu électoral et le Gouvernement du Québec a cru bon de
nommer une commission d’enquéte, soit la Commission de consultation sur les pratiques
d’accommodement reliées aux différences culturelles mieux connue par le nom de ses deux
présidents I’historien Gérard Bouchard et le philosophe Charles Taylor. Le processus d’intégration,

voire sa définition, sont remis en question et chacun, autant les citoyens d’origine étrangére que les

! Radio-Canada, (Site consulté le 14 avril 2008), Adresse URL : http://www.radio-
canada.ca/nouvelles/societe/2006/03/02/003-Kirpan-Coursup.html

? Radio Canada, (Site consulté le 14 avril 2008), Adresse URL : http://www.radio-
canada.ca/nouvelles/carnets/2006/11/13/79841.shtm

? Journal de Montréal, site consulté le 14 avril 2008, Adresse URL :
http://www.canoe.com/infos/societe/archives/2007/04/20070404-075200.html
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citoyens québécois, semble voir ses droits menacés. Tous ces débats politiques et querelies sociales
semblent étre des sujets d’adultes, mais au contraire, nous croyons que les enfants, toute origine

confondue, sont beaucoup plus touchés par ce phénoméne qu’on ne le pense.

Selon un document présenté par la direction de la recherche et de I'analyse prospective du
ministére de I'lmmigration et Communautés culturelles du Québec, prés de 95 000 jeunes, dgés de
moins de 18 ans, ont immigré au Québec depuis 1997°. Aprés avoir extrapolé les données fournies
dans ce document, nous pouvons donc avancer qu’en moyenne, plus de 10 500 enfants arrivent au
Québec chaque année. (Direction de la recherche et de I'analyse prospective, Mai 2008, p.27). C'est
d’ailleurs parmi les moins de 18 ans que I'on retrouve la catégorfe d’dge la plus nombreuse. Dans ce
méme document, la direction du ministére nous démontre I'importance du regroupement familial.
«Les immigrants admis dans le volet du regroupement familial ont une présence au Québec
supérieure a celle des immigrants des autres catégories; cela est dii & la nature méme de ce
mouvement d’immigration » (Direction de la recherche et de I'analyse prospective, Mai 2008, p.9).
Cette prédominance du regroupement familial influence indéniablement la préséance de jeunes
enfants au Québec. Les conjoints et les enfants sont, dans cet ordre, les deux groupes les plus
importants du regroupement familial. Au cours des neuf derniéres années, prés de 6 200 enfants ont
été admis au Québec par regroupement familial (Direction de la recherche et de {'analyse
prospective, Mai 2008, p.22). Les enfants immigrants ou les enfants d'immigrants doivent alors tenter
de s’intégrer a la société québécoise. Leur intégration se fait fort différemment de celle de leurs
parents qui arrivent au Québec déja porteurs de leur culture nationale. Alors que ces enfants, encore
dans un processus de socialisation primaire, essaient de ressembler a leurs confréres québécois, leurs
parents vont généralement tenter de leur transmettre les valeurs de leurs pays d'origine. Bref,
chaque année, des milliers d’enfants immigrants, ou enfants d’immigrants sont confrontés a des
tiraillements entre leur société d’origine et leur société d’accueil. Ce phénomene se produit chez tous
les jeunes, soit les immigrants, les enfants d’immigrants et méme les enfants d’origine québécoise

puisqu’ils ont tous, d’'une facon ou d'une autre, a s'adapter a la diversité culturelle des grandes

régions métropolitaines québécoises de I'an 2000. Nous ne devons pas croire qu’il en est beaucoup

*En 2007, le Québec a accueilli 45 221 immigrants, dont 8 000 sont en age d’aller a I'école chaque année
(Gouvernement du Québec, Bulletin statistique trimestriel sur 'immigration permanente au Québec 4° trimestre
2007; Benes et Dyotte, 2001, page 146)



plus facile pour les jeunes québécois d’origine de s’intégrer a la société québécoise. Au contraire, le

Québec n’a jamais été aussi diversifié culturellement et chacun doit s’habituer a son nouveau visage.

Deux logiques identitaires s’opposent. Généralement, les adultes veulent conserver certaines
valeurs centrales de leur culture d’origine, et les enfants, nés au Québec ou arrivés a un trés bas dge
veulent étre semblables aux autres enfants québécois. « Alors que les parents projettent leurs
aspirations identitaires sur leurs enfants dans le futur, les enfants tissent leur identité au présent au
gré des opportunités et des choix spontanés » (Guilbert, 2005, page 11). Comme précisé par Guilbert
dans son texte L’expérience migratoire et le sentiment d’appartenance, les enfants ayant vécu et
ayant été éduqué au Québec vont s'intégrer difféeremment et généralement plus rapidement que
leurs parents. Plusieurs migrants et leurs enfants sont alors impliqués dans un conflit
intergénérationnel dont la culture, d’ou découle la mise en place d’un systéme de valeur, est la cause
premiére. Cet écart des générations n’est pas que présent chez les familles immigrantes. Plusieurs
enfants québécois ont des valeurs et des opinions différentes de celles de leurs parents sur un grand
nombre de sujets tels que I'immigration et I'intégration des immigrants (Guilbert, 2005, page 6), au
point méme de considérer étre devant un écart culturel important d’une génération a I'autre. Nousy

reviendrons dans les prochains chapitres.

Dans cette recherche nous tenterons d’illustrer les méthodes utilisées par les jeunes de
Montréal-Nord lors de leur processus d’intégration a la société québécoise. Nous tenons également a
relever les différences entre les jeunes immigrants, les enfants d’immigrants ou les Québécois de
souche en ce qui concerne leur cheminement identitaire et leur intégration. Nous tenterons de savoir
si I'intégration des jeunes a la société pluraliste se réalise selon une logique traditionnelle ou
moderne. En opposant ces deux concepts, nous cherchons précisément a savoir la dialectique de
I'intégration de I'enfant a la société québécoise. On trouve d’une part les enseignements véhiculés
par ses parents, soit un enseignement généralement plus traditionnel souvent marqué par
Iimportance des valeurs ancestrales et de la religion. Et d’autre part, I'influence des institutions
modernes, ol I'enfant va puiser dans un monde extérieur a la sphére privée afin de s’intégrer a la
société. Les institutions scolaires ainsi que les groupes de pairs sont les institutions dites modernes

gue nous utiliserons principalement afin de répondre a notre question de recherche.

Nous souhaitons également savoir si les jeunes se sentent tiraillés entre leur vie familiale, que
nous croyons étre porteuse de socialisation traditionnelle, et leur vie sociale, notamment représenté

par I'école et les groupes d’amis. Si les jeunes se sentent tiraillés, comment réussissent-ils a vivre avec



la double demande qui leur est imposée : soit d’'un c6té de respecter la tradition familiale, de
conserver les us et coutumes d’origine ainsi que de perpétuer les valeurs de leur lignée familiale et
d’un autre c6té, d'étre le plus « discret » et québécois que possible, de se fondre dans la masse?
Pour nous aider a classifier les différentes opinions et les diverses valeurs des jeunes et des adultes,
nous utiliserons un dérivé d’une grille d’analyse proposée par un expert des « valeurs », soit Ronald
Inglehart. Ronald Inglehart est un sociologue américain qui a orienté une grande partie de ces études
sur I'analyse des différents systemes de valeurs a travers le monde. Il est d’ailleurs le créateur du
célebre World Values Survey, une enquéte réalisée dans prés de 65 pays, administrés aux 5 ans et qui
nous révele une importante quantité d’informations sur les valeurs des différentes populations. Nous
cherchons donc a savoir comment se sentent les jeunes adolescents face a une situation qui les
pousse d’un c6té a s’adapter au mode de vie contemporain du Québec et, d’un autre, a perpétuer les
valeurs familiales? Cette question, néanmoins générale, se pose autant aux enfants d’immigrants
gu’a ceux d’origine québécoise. Il est vrai que les tiraillements intergénérationnels risquent d’étre
plus apparents et plus ciblés sur la dynamique d’intégration cultureile des familles immigrantes
cependant, nous sommes persuadés que nous pourrons remarquer certaines tendances conflictuelles
entre les parents et les enfants d’origine québécoise, notamment au sujet de la diversité culturelle,
de la sexualité et des valeurs. Dans le livre d’Olivier Gallant, Sociologie de la jeunesse, il a mené une
enquéte sur les différentes valeurs des jeunes et celles de leurs parents. Les conclusions vont comme
suit :
« En matiére de moeurs, les jeunes sont trés attachés a un “libéralisme” qui consiste
pour chacun, dans la sphére privée, a pouvoir choisir librement sa maniere de vivre,
indépendamment des conventions sociales ou morales et des normes religieuses [...]
Cette attitude des jeunes trouve sans doute son expression la plus caractéristique

dans le domaine des mosurs sexuelles et des opinions exprimées a ce sujet » (Gallant,
2001, page 204) .

Comme nous le découvrirons dans le texte qui suit, I'immigration s’est considérablement
diversifiée depuis les trente derniéres années dues a limplantation de diverses politiques
d’immigration et d’intégration. Contre toute attente, certaines de ces politiques semblent avoir rendu
Vintégration des immigrants plus difficile. Dorénavant, les immigrants ne proviennent plus
uniquement de I'Europe, mais des quatre coins du monde. Originaires d’Haiti, du Maroc, de I’Algérie,
du Liban ou de I’Afghanistan, pour ne nommer que ceux-ci, les nouveaux arrivants emportent avec

eux un systéme de valeurs basé sur une culture et une religion biens différentes de celles des



Québécois de souche. Puisque les immigrants s'établissent généralement dans la grande ville de
Montréal, de multiples écoles de la métropole sont aux prises avec les probléemes d’intégration des
jeunes. Dans un texte de Bennes et Dyotte, elles abordent le sujet de la difficulté d’intégrer des
enfants a ’école due a la grande diversité de ceux-ci. « On recense actuellement prés de deux cents
langues maternelles dans le réseau scolaire québécois et un grand nombre sont de families
linguistiques éloignées du frangais (Bennes et Dyotte, 2001, page 3). Dans cette recherche, le
contexte migratoire et la diversité ethnique du Québec seront utilisés de deux maniéres. Tout
d’abord, lorsque cela s’avérera pertinent, nous diviserons nos jeunes selon leur statut migratoire, a
savoir les immigrants, les enfants d'immigrants et les Québécois de souche. Ainsi, nous pourrons
mesurer différents aspects du processus d’intégration ou de l'identité des jeunes dépendamment du
nombre de générations depuis lesquels ils sont établis au Québec. D’un autre c6té, I'importance de
I'immigration et la diversité ethnique sont une réalité tangible a laquelle la société québécoise fait
face. En fait, la société québécoise est une société multiethnique a laquelle doive s’intégrer une

variété d’individus.

La Figure 1 présente les différents concepts théoriques autour desquels nous batirons notre
analyse afin de répondre a notre question de recherche sur l'intégration des jeunes de Montréal-
Nord. Les lois reliées a I'intégration et I'immigration, I'identité et I'appartenance, la famille, 'école et
les amis sont tous des éléments clés de notre analyse. Dans un premier temps, comme reflété par le
schéma, nous pouvons constater que les différentes politiques d’immigration sont le fondement
méme de limmigration et par conséquent, la diversité culturelle. Ce sont ces derniéres qui
définissent le nombre d'immigrants que le Québec accepte chaque année, soit autour de 40 000
immigrants (Gouvernement du Québec, Bulletin statistique trimestriel sur I'immigration permanente
au Québec 4° trimestre 2007). D’autres lois et politiques sont également en branle afin de déterminer
comment I'ensemble de la population se doit de vivre en réaction a cette diversité qui crée le Québec

contemporain.



Figure 1 Schématisation de nos concepts théoriques

Lois et politiques .

Dans un deuxieme temps, l'intégration des jeunes est en partie définie par le sentiment
d’appartenance des jeunes a la société québécoise et la création d'une identité sociale comme le
mentionne Schnapper (2007). Il est donc important, au cours de cette recherche de découvrir si les
jeunes se sentent partie intégrante de la société québécoise, puisque si les jeunes de notre
échantillon ne se sentent pas membres a part entiére de la société québécoise, s’ils ne s’identifient
pas a la société québécoise contemporaine, il est inutile de leur demander «comment» ils s’intégrent

a notre société.

La famille est une variable indéniable dans le contexte d’intégration des jeunes puisque les
parents ont pour rOle premier la socialisation des enfants. Cependant, comme nous le verrons dans
les prochaines pages, le role de la famille dans un contexte d’immigration s’avére beaucoup plus
complexe que I'on peut I'imaginer. «Un certain nombre d’études portant sur les jeunes d’origines
immigrées en France partent de la prémisse que la migration représenterait un processus de
“modernisation’” ou les parents seraient les porteurs de la “tradition”, tandis que les enfants seraient
tiraillés entre cette tradition et la “modernité” de la société-hGte» (Meintel, 1992, page 74). Dans
cette étude, nous avons transposé cette dialectique entre modernité et tradition a 'ensemble des

familles, familles québécoises de souche incluses. Nous sommes tout de méme consciente que les



familles immigrantes ou faisant partie des groupes minoritaires auront probablement un plus grand
écart au niveau des valeurs, mais nous croyons que les jeunes québécois de souche ont également
des conflits intergénérationnels en raison des différences de valeurs. Ces écarts de valeurs se voient
amplifiés a ’adolescence ol I'enfant commence de plus en plus a fréquenter ces amis et passent le
plus clair de son temps dans des établissements scolaires. Ayant a partager son rdle de socialisateur
avec d'autres institutions, et se sentant dépossédée de son autorité, la famille peut devenir exigeante
et ceci peut engendrer des conflits avec les institutions modernes telles que I'école et les groupes de

pairs.

Puisque notre étude porte sur les jeunes Québécois, nous ne pouvons en dissocier les
institutions scolaires, notamment dans un contexte d’intégration. Comme nous le verrons plus tard,
les institutions scolaires, autant au niveau préscolaire, élémentaire que secondaire, ont une grande
part de responsabilité en ce qui concerne l'intégration non seulement des jeunes immigrants, mais
également des jeunes Québécois, 3 la société contemporaine. Emile Durkheim fut I'un des premiers 3
défendre ce point de vue. «On devrait savoir que I'éducation, dans la mesure ol elle contribue a
I'émancipation d’un sujet, n’est pas seulement une formation intellectuelle, mais la transformation
d’un individu dans sa globalité, raison, affects, sensibilité; que Venfant arrive a I'école avec son
monde, ses représentations et ses problémes, et que I'accés au savoir ne peut faire 'impasse sur tout
cela» (Durkheim, 1922, page 51). Les commissions scolaires ainsi que les écoles sont chargées de
mettre en place différents programmes ou projets afin d’aider les jeunes immigrants a s’intégrer ainsi
que de faire accepter et apprécier la diversité et le cbntexte interculturel québécois aux enfants
d’origine. Les amis et les groupes de pairs sont les composantes d’une institution qui découlent
principalement des établissements scolaires et des écoles. En effet, c’est en grande partie a I'école
que les jeunes rencontrent leurs amis, forment des groupes parfois des gangs et créent des liens avec
d’autres jeunes. Les amis deviennent trés importants dans la vie des jeunes lorsque leurs besoins
personnels et sociaux s’accroissent et qu’il devient impossible aux autres agents de socialisation
primaire, telle que la famille, de combler de tels besoins. Nous verrons d’autant plus que
I'adolescence est la période de la vie ou les jeunes ont le plus tendance a écouter ou se pencher vers

leurs amis plutdt que vers leur famille; socialisateur premier.

Au cours des pages qui suivent, nous tenterons de répondre a nos questions concernant
'intégration des jeunes du Québec, mais notamment de Montréal-Nord. Comme mentionnés

précédemment, nous cherchons principalement a comprendre comment les jeunes de Montréal-



Nord réussissent a s’adapter et a s’intégrer a la société culturellement diversifiés qu’est le Québec.
Est-ce la famille ou I'école qui a comme réle premier d’étre le socialisateur pour I'enfant? Ou est-ce
que la famille et les établissements scolaires se partagent la tiche également? La recherche suivante

nous permettra de répondre a cette question.

Cette thése sera divisée en cing parties qui relateront tour a tour les résultats de notre
recherche sﬁr le processus d’intégration des jeunes de Montréal-Nord. Nous jugeons qu’il est d’abord
essentiel de définir notre question de recherche avant d’insérer le lecteur dans notre contexte
d’étude. Par la suite, nous en viendrons a la question de I'intégration et de I’appartenance de nos

jeunes et des institutions qui leur permettent une telle intégration.

Dans le chapitre premier, nous définirons tout d’abord quels sont nos objectifs quant a la
réalisation de cette étude. Nous identifierons dans un premier temps, quelles réponses nous
comptons obtenir en entreprenant une étude sur I'intégration des jeunes de I'Ecole secondaire Henri-
Bourassa. Dans un second temps, ce chapitre sera axé sur la méthodologie utilisée pour cette
recherche, soit une double méthodologie, a la fois théorique et empirique. Afin d’illustrer notre partie
théorique, nous prendrons le temps de citer les divers auteurs et relever les différents ouvrages qui
ont été écrits en relation avec notre sujet d’étude. Bien que ceux-ci ne concernent pas
spécifiqguement notre these, plusieurs auteurs ont abordé des sujets connexes qui nous ont été d’une
grande utilité dans la réalisation du questionnaire et de I'analyse. Par la suite, nous présenterons les
cing éléments de notre cadre théorique, soit les lois et politiques d’immigration, I'identité et
I'appartenance, la famille, I'école ainsi que les groupes de pair et nous démontrerons leur pertinence
dans le contexte de cette étude. Nous décrirons ensuite I'aspect théorique statique de I'étude soit en
abordant les théories d’inglehart avant de dévoiler la partie empirique de I’étude, a savoir la sélection
de V'échantillon et la construction du questionnaire. Nous conclurons finalement ce chapitre avec la

présentation du contexte de I'étude.

Le deuxiéme chapitre portera notamment sur le contexte global de notre recherche. Nous
parlerons tout d’abord du Québec comme lieu d’immigration et de la question nationale. Nous
expliquerons dans un deuxiéme temps pourquoi nous avons décidé de nous concentrer sur un
établissement montréalais en décrivant I'impbrtance de la grande ville métropolitaine de Montréal
dans un contexte d’immigration. Par la suite, nous mettrons I'accent sur le quartier Montréal-Nord ou
I'étude a été conduite. Apres les événements survenus a I'été 2008, un jeune a été tué par un policier

et des manifestations ont eu lieu comme conséquence, le quartier de Montréal-Nord est devenu un
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« quartier vedette » en ce qui a trait a la diversité ethnique, et par conséquent, des problémes reliés
au racisme. Nous tenterons par la suite de démontrer comment I'école Henri-Bourassa est
représentative de la population de Montréal-Nord. Lors de notre premiére visite 3 I'Ecole secondaire
Henri-Bourassa, le directeur de I'établissement nous a fourni de la documentation sur I'école,
notamment, une bréve comparaison entre le quartier et I'établissement méme. Nous utiliserons donc
ces données ainsi que celles fournies par I'arrondissement de Montréal-Nord afin de démontrer que
notre échantillon s’avére représentatif de la population des jeunes du quartier. Dans un dernier
temps, nous utiliserons les résultats de la premiere section de notre questionnaire afin de présenter
la population de notre étude. Nous décrirons les jeunes qui ont répondu a notre enquéte en

identifiant leurs caractéristiques sociodémographiques telles que leur origine ethnique, leur langue

maternelle et leur religion.

Dans le troisitme chapitre, nous aborderons les politiques pertinentes pour notre étude.
Nous décrirons d’abord les différentes politiques, lois, ententes et énoncés politiques en matiére
d’immigration et d’intégration mise en place au Canada et/ou au Québec. Dans cette lancée, nous
nommerons les impacts de ces propos juridiques sur la population du Québec. Dans un second
temps, nous définirons ce qu’est pour nous l'intégration a une société et nous comparerons les
différents modeéles d’intégration des immigrants, a savoir le creuset américain, le modele républicain
frangais et le muilticulturalisme canadien. Aprés avoir présenté les avantages et les inconvénients de
chacun de ces modéles, nous mettrons en lumiére le modeéle d’intégration québécoise, créée en
réaction au multiculturalisme canadien, soit I'interculturalisme. Nous utiliserons finalement les
résultats de notre enquéte afin de décrire le sentiment d’appartenance des jeunes a la société
québécoise. Le sentiment d’appartenance de nos jeunes nous permettra de découvrir leur niveau
d’intégration a la société québécoise, une étape décisive avant méme de pouvoir déterminer de

quelle fagon nos jeunes en viennent a s’intégrer.

C’est au quatrieme chapitre que nous en viendrons au corps de notre analyse. Suite aux
résultats obtenus lors de notre enquéte auprés de nos jeunes, nous tenterons de comprendre le réle
de la famille dans le processus d’intégration des jeunes a la société québécoise. Nous évaluerons les
limites du réle de socialisation conféré a la famille et nous déterminerons son importance dans la
création de I'identité de nos jeunes. Nous ferons également une étude plus poussée du statut socio-
économique des familles afin de voir si celui-ci influence le réle des parents ou la place occupée par

les parents dans l'intégration ou lidentité du jeune. Dans un autre temps, nous évaluerons les
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relations parents-enfants. Nous tenons principalement a savoir quelles sont les sources de conflits
intergénérationnelles dépendamment du statut migratoire de I'enfant et de son sexe. Nous
travaillerons sur les conflits intergénérationnels en mettant deux théories a I'épreuve soit celle de
Ronald Inglehart et celle de Delude-Clift et Champoux, tous deux portant sur les écarts de valeurs
entre les enfants et leurs parents. Pour terminer, nous aborderons le sujet de la communication

parents-enfants, un des plus grands enjeux des relations intergénérationnelles.

Aprés avoir identifié le réle de la famille dans un contexte d’intégration, nous ferons, dans le
cadre du chapitre cing, 'analyse des autres institutions susceptibles de venir en aide aux jeunes en
matiére d’intégration, a savoir I'école et les amis. Nous décrirons d’abord I'importance de I'école dans
la socialisation du jeune a l'aide d’auteurs tels que Durkheim ou Berger et Luckmann. Nous
aborderons également le phénoméne actuel que représente I'éducation interculturelle, le mot
d’ordre de V'éducation québécoise. Les impacts de cette éducation seront alors mesurés a I'aide des
multiples données recueillies sur le racisme et les conflits culturels. Nous tenons entre autres a voir si
les mesures prises par le Québec concernant I'éducation antiracisme ont un impact direct sur la
baisse des conflits racisme au sein de I'école. Par la suite, nous aborderons I'importance des amis

dans le processus du détachement familial du jeune ainsi que les bienfaits de I'amitié.

En guise de conclusion, nous démontrerons, grace a une chronologie de nos chapitres, notre
cheminement pour en arriver a notre réponse finale concernant les principales institutions qui aident
les jeunes de Montréal-Nord a s’intégrer a la société québécoise. Nous développerons davantage sur
importance partagée de tous les institutions mentionnées, soit la famille, I'école et les amis dans le
processus d’intégration des jeunes de Montréal-Nord. Nous aborderons donc la notion de
complémentarité et identifierons le role précis de nos institutions vedettes dans le processus

d’intégration et identitaires des jeunes.
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CHAPITRE 1

Revue de la littérature, méthodologie et contexte de I'étude

La présente étude a pour but de mieux comprendre la complexité de I'intégration sociale chez
les jeunes. Tout au long de cette recherche, nous tenterons de découvrir les relations entre les
individus et la société a savoir d’abord ou se situe le jeune par rapport a la société et finalement,
comment celui-ci s’intégre a cette dite société. Dans notre cas, lorsque nous parlerons de
I'intégration de nos jeunes a la société québécoise contemporaine, nous mettons I'accent sur deux
particularités. Tout d’abord, « I'intégration a la société » signifie I'intégration des jeunes a la vie
adulte. Nous tentons de découvrir comment 'enfant atteindra la maturité ol il sera alors amené 3
vivre comme individu actif, membre de la société. Nous voulons comprendre son cheminement, son
passage d’adolescent a adulte. La deuxieme particularité consiste a I'intégration a « la société
québécoise contemporaine ». La société québécoise est complexe et trés peu définie. Au méme titre
que les autres sociétés, elle est changeante au gré de sa population et du temps. Notre définition de
la société contemporaine guébécoise consiste a une collectivité d’individus formant une diversité
culturelle importante qui tente d’adhérer a des valeurs communes dans un espace commun. Ces
valeurs dites communes sont difficiles @ cerner. Cependant, le gouvernement du Québec a su en
énumérer quelques-unes dans son guide d’immigration et d’intégration « Apprendre le Québec:
Guide pour réussir mon intégration». Un systéme politique libre, égalitaire et démocratique, un Etat
laic, la résolution de conflit par la négociation verbale et I'égalité entre les hommes et les femmes
comptent parmi les valeurs québécoises les plus centrales définies par le gouvernement. De plus,
nous pouvons retrouver la tolérance pour la diversité, 'importance de la langue frangaise ainsi que sa
préservation et la liberté de valeurs, de religion, de mode de vie®. Giovanni Sartori soutient que les
individus sont plus susceptibles de revendiquer leur identité lorsque celle-ci est menacée (2003,
p.58). Ainsi, les Québécois semblent &tre particulierement attachés a la prédominance de langue
frangaise et la pérennité du catholicisme, deux caractéristiques qui les d’écrivent historiquement. En
effet, les Québécois, une minorité linguistique au Canada et en Amérique du Nord, tiennent
fortement a conserver la langue francaise et peuvent parfois percevoir 'immigration comme une
menace a la francophonie. De plus, tout au cours de son histoire, le Québec a été marqué par des

institutions catholiques. Certains tentent alors de conserver la tradition catholique, malgré le peu

® Apprendre le Québec. Guide pour réussir mon intégration, (Site consulté le 11 mai 2008), Adresse URL :
http://www.immigration-quebec.gouv.gc.ca/publications/fr/divers/apprendrelequebec-dynamique.pdf, page 12
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d’empressement des Québécois a pratiquer leur religion, avec le seul objectif de préserver I'identité
historique québécoise. Bien que nous relevions les difficultés de définition de la société québécoise,

cette étude ne s’attardera pas a ce sujet.

Il est impossible pour un enfant de s’intégrer a une société par lui-méme, il a donc besoin
d’aide et ce type d’aide découle de 'éducation. Comme Emile Durkheim le présente, I'éducation est
I'action exercée sur les enfants par les parents, soit dans un contexte familial, ou par les maitres dans
un contexte scolaire (Durkheim, 1922, p. 69). Cette action a pour but de prendre I'enfant et de
I'amener dans un monde civilisé, d’en faire un citoyen. Plus précisément, Durkheim croit que
I'éducation a pour but de « susciter et de développer chez I'enfant un certain nombre d’états
physiques, intellectuels et moraux que réclament de lui et la société politique dans son ensemble et
le milieu spécial auquel il est particulierement destiné » (Durkheim, 1922, p.51). En nous référant a la
définition de Durkheim, la question de lintégration touche tous les Québécois, ceux d’origine
québécoise comme d’origine immigrante, et ce, tous ages confondus. Pour cette raison, nous
évaluerons le processus d’intégration de tous les jeunes de Montréal-Nord a savoir les Québécois de
souche, les enfants d’'immigrants et les immigrants. En travaillant de cette fagon, il sera possible de
dresser un portrait plus complet des jeunes de Montréal-Nord par rapport a la question de
I'intégration puisque chacun d’eux se trouve interpelé dans cette étude. Il est vrai que la totalité des
habitants du Québec a a s’intégrer au nouveau visage de la société québécoise, soit une combinaison
de la diversité culturelle et de culture québécoise, mais les jeunes, notamment a travers I'école, sont
constamment en contact avec cette réalité. C’est pourquoi nous insistons ici sur I'importance de leur
témoignage en ce qui a trait a leur fagon de s’intégrer et leur opinion concernant la diversité

québécoise.

Dans cette étude, nous tenons a mettre en lumiére trois aspects que nous considérons d’une
importance de premier plan pour la jeunesse québécoise et son intégration. Dans un premier temps,
en guise d’étude préliminaire, nous cherchons a savoir qui sont ces jeunes qui peuplent notre
province. Nous voulons connaitre d’ou ils viennent, dans quelle langue ils communiquent, a quelle
religion ils appartiennent, etc. Bref, nous voulons créer un portrait démographique clair qui nous
permettra de connaitre les jeunes de Montréal-Nord. Une fois identifiés, nous pourrons par la suite
de nous pencher sur la question centrale de I'étude, soit I'intégration et le processus identitaire des
jeunes. La deuxiéme question a laquelle nous devons répondre afin d’étre en mesure de répondre a

notre question de recherche porte sur le degré d’appartenance de nos jeunes. En effet, avant méme
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de savoir comment nos jeunes se sont intégrés ou s’intégrent a la société québécoise contemporaine,
nous devons préalablement savoir s’ils sont intégrés. Pour ce faire, nous tenterons de connaitre

importance de leur sentiment d’appartenance et d’intégration a la société québécoise.

Finalement, nous tenterons de déterminer de quelle fagon ces jeunes réussissent a s’intégrer
a la société québécoise et forgent leur identité. Dans cette section, nous voulons notamment savoir si
la famille aide a I'intégration des jeunes ou si au contraire, elle freine I'adaptation de ces derniers,
comme le sous-entend Colette Sabatier {1990). C’'est aprés la lecture de son texte Les relations
parents-enfants dans un contexte d’immigration; ce que nous savons et ce que nous devons savoir que
Iimportance du tiraillement famille/école ou encore tradition/modernité nous a semblié le principal
enjeu aux questions d’intégration et d’identité chez les jeunes. Notre recherche s’articulera donc
autour de cette question, qui consiste a savoir quel role occupent les différentes institutions, soit la

famille, les établissements scolaires et les amis dans le contexte de l'intégration a la société.

En utilisant les résultats obtenus lors de notre étude de terrain ainsi que les informations
tirées de travaux des différents chercheurs s’étant déja penchés sur la question, nous tenterons de
découvrir a I'aide de quelles institutions les jeunes de notre échantillon réussissent a s’intégrer a
notre société et quels sont les rbles précis de chacune de ces institutions. Deux perspectives sont
alors mises de l'avant; d’'un c6té, quelques auteurs parlent de l'omniprésence de la famille
notamment chez les immigrants, ou la tradition souvent transmise a travers la religion, les
associations culturelles et la langue d’origine repose en fait sur la famille. D’un autre c6té, certains
sociologues se prétent a dire que la famille s’est fait détroner de son réle de socialisateur principal, et
que les réseaux d’amis et I'école sont dorénavant les nouveaux porteurs de la socialisation chez les
jeunes. Dans cette étude, nous utiliserons ces deux perspectives qui démontrent pleinement le
tiraillement que vivent les jeunes aujourd’hui dans leur quéte identitaire. Plusieurs chercheurs
soutiennent que malgré que la place de la famille n’est plus ce qu’elle a été son influence se fasse
toujours sentir. Malgré le fait que nous cherchons a démontrer la dynamique conflictuelle qui
entoure l'intégration des jeunes, nous tenons a préciser que le conflit n’est pas toujours chose
négative. Deirdre Meintel, anthropologue a I’'Université de Montréal, croit, suite a plusieurs études de
terrain, que ce tiraillement apporte plut6t une double éducation qui reléve a la fois de la modernité
et du présent ainsi que de la tradition. « Loin de ressentir un ‘probléme de double identité’, ces
jeunes expriment, selon notr\e interprétation, des identités ethniques assez fluides et

multidimensionnelles. De plus, ils les présentent le plus souvent comme une source d’enrichissement
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personnel plutdt que de conflit » (Meintel, 1992, p. 73). En analysant les données de notre enquéte,
nous pourrons déterminer a I'aide de quelles institutions les jeunes passent a travers leur processus
d’intégration ou comment chaque institution joue un réle dans ce processus. Il est important pour
nous de connaitre les agents socialisateur puisqu’ils sont en quelque sorte les éléments de base de
I'identité du jeune et nous savons que l'adolescence est le moment propice a cette premiére

définition d’eux-mémes (Delude-Clift et Champoux, 1973, p. 195).

Afin de découvrir s'il y a véritablement un conflit tradition/modernité dans la vie de nos
répondants, nous avons voulu connaitre les opinions des jeunes de notre échantillon sur des sujets
d’ordre social, tels que les accommodements raisonnables, le réle de la femme dans la société,
I'importance de la religion, etc., et nous avons tenté de comparer ceux-ci avec les opinions de leurs
parents. Les réponses a ces questions en disent long sur les valeurs des individus. Beaucoup d’études
expriment les différences entre les parents et les enfants sur des sujets d’actualité, et vous
voudraient pouvoir mettre des mots sur le conflit perpétuel entre parents-enfants. Comme le
so