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ABSTRACT

In this thesis we investigate the acquisition of V-movement in matrix
and subordinate clauses and its consequences for the position of the subject in
the Spanish interlanguage of native speakers of English and French. We have
specifically investigated whether or not there is parameter resetting when the
value of the parameter differs in the L1 and the L2. In order to determine our
subjects’ non-native competence we have obtained cross-sectional data in the
form of oral spontaneous production and grammaticality judgments. The
results suggest that learners do not reset the V-movement parameter when
they acquire Spanish as a second language, a conclusion which is in line with

an emerging view about parameter resetting in second language acquisition.
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INTRODUCCION

En este trabajo nos proponemos investigar la adquisicién del llamado
parametro del movimiento del verbo en las interrogativas directas e indirectas
y las consecuencias que tiene para la posicién del sujeto en el espaiiol actual.
Por consiguiente, nos planteamos investigar si en la interlengua de nuestros
informantes hay o no anteposicion del verbo, es decir, si son capaces de
cambiar el valor del parimetro de su lengua materna cuando difiere de la
opcion del espafiol o si, por el contrario, van a mantener el valor del
parametro de dicha lengua materna. En consonancia con lo anterior,
trataremos de examinar si se produce o0 no una refijacién del nuevo valor del
parametro, observacién que nos permitird establecer, a su vez, las hipétesis de
trabajo del presente estudio.

Con objeto de determinar hasta qué punto la lengua materna puede
mediatizar el proceso de aprendizaje de las interrogativas directas e indirectas,
vamos a comparar la competencia de los hablantes no nativos con la de los
hablantes nativos de espafiol, por un lado, y la competencia de los hablantes de
diferentes niveles de aprendizaje, por otro.

El trabajo se ha realizado dentro del marco tedrico del modelo de
Principios y Pardmetros del lenguaje (Chomsky 1981, 1986, 1988) aplicado a la
adquisicién de segundas lenguas. Por consiguiente, en el primer capitulo
ofrecemos, de forma resumida y orientada a nuestros objetivos particulares,
una descripcion de ese modelo lingiiistico de adquisicién del lenguaje
subrayando su origen biolégico e innato.

En el segundo capitulo analizamos el parimetro del movimiento del
verbo en las interrogativas directas e indirectas y ofrecemos una revision

cronoldgica de diferentes estudios que han analizado su operatividad. Especial



atencion se presta a la especificidad del pardmetro del movimiento del verbo
en espaftol sin dejar de mencionar sus caractisticas en inglés y en francés.

En el tercer capitulo aplicamos la teoria lingiiistica a la adquisicién del
movimiento del verbo en las interrogativas directas e indirectas y ofrecemos
una revisiéon de los estudios de adquisicion que han analizado dicho
parametro. Una vez realizada esa revisién, y basdndonos en el anilisis
linguistico formulamos las hipétesis de trabajo y las predicciones y de esta
forma nos planteamos las respuestas a preguntas concretas que esperamos
obtener en el estudio.

Una parte de los datos de produccién de que disponemos forman parte
del proyecto de investigacién “Classroom Second Language Acquisition:
Beyond Parameters”, dirigido por Juana M. Liceras. Los datos empiricos del
proyecto citado junto con otras pruebas complementarias como la prueba de
juicios de gramaticalidad, nos han permitido comprobar las hipétesis
formuladas en este trabajo. De acuerdo con nuestro propésito inicial, hemos
centrado el presente estudio en la influencia que puedan tener diferentes
factores en la refijacién o no de pardmetros en la adquisicién de segundas
lenguas, en concreto en la adquisicion del espaiiol como lengua segunda.

El capitulo cuarto estd dedicado al estudio experimental, de manera que
contiene, por una parte, la metodologia de trabajo y, por otra, una seccién en la
que se presenta el criterio de andlisis de los datos, su descripcién y la
consiguiente discusion de los resultados lo que nos permitira verificar las
hipdtesis establecidas en el presente estudio y realizar una serie de

conclusiones y propuestas para las investigaciones que se realicen en el futuro.



CAPITULO L. LA TEORIA LINGUISTICA Y LA ADQUISICION DEL
LENGUAJE

1.1. INTRODUCCION

El modelo de principios y pardmetros del lenguaje propuesto por
Chomsky (1981, 1986) defiende la existencia de un organismo biolégico innato,
denominado Gramdtica Universal (GU), que conforma el "esqueleto” de las
lenguas naturales y sirve de guia en la adquisicién de la lengua materna (LM).

Al formular el modelo, Chomsky busca dar la respuesta a las siguientes

preguntas:

(1)  a. ;En qué consiste el conocimiento del lenguaje?
b. ;Cémo se adquiere este conocimiento?
¢. ;Cémo se usa este conocimiento?

Para dar la respuesta a estas preguntas Chomsky propone que se tenga en
cuenta el conocimiento del hablante nativo y que se investige cdmo el nifio

adquiere su L1.1

En este trabajo vamos a centrar nuestra atencién en la segunda
pregunta, en general, y, concretamente, en cémo se aplica el modelo propuesto

por Chomsky para la L1 a la adquisicién de segundas lenguas (L2).

L1 y LM se utilizan indistintamente en este trabajo. Si no se precisa, es la lengua dominante en
el caso del conocimiento de varias lenguas, o sea, la lengua del hablante nativo.



El conocimiento que tenemos del lenguaje estd representado por un
sistema abstracto de principios y reglas que nos "guian” en el aprendizaje de la
L1. Se supone que este conocimiento es inconsciente, ya que el hablante nativo
tiene intuiciones acerca de la produccién gramdtical/agramatical pero no
puede explicarlas formulando reglas y principios que lo avalen.

El hispanohablante nativo tiene la intuicién de que, en el ejemplo (3),
las dos oraciones son correctas (gramaticales), mientras en el ejemplo (2) sélo la

primera oracién es aceptable:

{2)  a.;Qué lee Juan todos los dias?
b. ;*Qué Juan lee todos los dias?

(3)  a.;Por qué lee Juan el periédico todos los dias?
b. ;Por qué Juan lee el periédico todes los dias?

Lo que ocurre, en realidad, es que el hablante nativo "sabe”, aunque
nadie se lo haya explicado, que el orden de las palabras no es lineal, sino que
depende de la estructura sintagmatica. Y esta regla es mas que compleja y
abstracta desde el punto de vista computacional. El hecho de que no produzca
enunciados del tipo (2b) pone de manifiesto que el hablante nativo "conoce"
(inconscientemente) las categorias de las palabras, las reglas de dependencia
estructural de los sintagmas, la estructura de los sintagmas y la regla de
construccién de las interrogativas, entre otros muches aspectos del espafiol que
necesita conocer para producir algo aparentemente tan simple como esa
pregunta.

Este conocimiento inconsciente del hablante nativo es sistemdtico y estd
regido por principios generales que son iguales para todas las lenguas

naturales.



Como hemos mencionado arriba, la primera pregunta a la que tiene que
responder la lingiiistica actual se refiere al conocimiento que tiene el adulto de
su lengua materna, mientras que la segunda se refiere a los problemas
relacionados con la adquisicion de la L1, o sea, a cdmo los nifios adquieren su
LM. Segtin el modelo que propone Chomsky la adquisicién de la L1 por el nifio
estd dirigida por una estructura innata, por un "6rgano mental” (Chomsky
1972, 1981, 1986), que da cuenta de un conocimiento especificamente
lingtiistico. Ese médulo de conocimiento estd constituido por principios
universales y pardmetros no especificados. Al tener contacto con la lengua a la
que estd expuesto el nifio, con la ayuda de este conocimiento innato, podrd
seleccionar el valor adecuado de los pardmetros para su lengua particular. Esto
quiere decir que el nifio no tiene que adquirir todo el conocimiento existente
del lenguaje, ya que en su mente él tiene representado este esquema
genéticamente. Teniendo eso en cuenta, Chomsky plantea que el objetivo
principal del lingiiista es describir el sistema de principios que genera el
conocimiento del lenguaje.

Como respuesta a estas cuestiones cruciales la lingiiistica tedrica ha
propuesto la existencia de una Gramadtica Universal (GU) innata, un sistema de
conocimiento especifico para el lenguaje en la mente del nifio, que guia y
restringe el proceso de adquisicion. Esta gramdtica que representa el
conocimiento lingiiistico inconsciente es un constructo mental, psicolégico y
subyace al procesamiento y uso del lenguaje, o sea, da cuenta del modo en que
el lenguaje esta representado mentalmente. Después de estar expuesto al input
lingiiistico, a través del sistema interiorizado, el nifio va a entender la

produccién de los demds y al mismo tiempo va a producir su propio lenguaje.

La cuestién de cémo se adquiere el lenguaje tiene que ver, por un lado,

con las caracteristicas de los datos a los que estd expuesto el nifio, considerados



insuficientes para construir un sistema lingiiistico altamente complejo y
abstracto, sélo por el simple contacto con ellos; por otro lado, tenemos la
complejidad del proceso de adquisicion de la lengua, desde el estado inicial
hasta alcanzar el estado final del lenguaje adulto. White (1989) especifica tres
problemas fundamentales relacionados con el input: 1) la indeterminacién; 2)
la degeneracién; y 3) la falta de datos negativos. El primer problema es el mds
serio porque proporciona o constituye una prueba directa de la existencia de la
GU. A pesar de la indeterminacién de los datos a los que estd expuesto, el nifio
adquiere el conocimiento lingliistico con pocas dificultades y con mucho
menos errores de los que se podria esperar si se dedicara a comprobar qué
hipétesis son compatibles o no con los datos. Este hecho sugiere que debe haber
ciertas restricciones ‘innatas, en forma de principios lingtiisticos, que guian la
adquisicién del lenguaje por el nifio. Respecto a los otros dos problemas del
input, existen criterios diferentes, algunos de los cuales niegan su existencia, de
ahi la necesidad de postular la existencia de la GU como un constructo innato
que guia la adquisicién del lenguaje (Brown 1977; Hirsh-Pasek et al. 1984;
Bohannon and Stanowicz 1988).

La adquisicién del lenguaje, como se ve de lo expuesto anteriormente, es
un proceso complejo que en lingiiistica se ha denominado “el problema légico
de la adquisicién”. La solucién de este problema, en el que, como se ha
sefialado anteriormente, hay discordancia entre el input y el resultado final de
la adquisicién del lenguaje, es que dicho proceso estd guiado por la GU. De esta
forma el fenémeno de la adquisicién del lenguaje podria esquematizarse como

se presenta en (4):



4)
INPUT ~» GU —————— COMPETENCIA
PRODUCCION

Este esquema se puede resumir de la siguiente forma: sobre la base del input, el
nifio debe llegar al sistema innato, en términos de la abstraccién lingiiistica, a
una gramatica que lo guie en el proceso de comprensién y produccion de todas
las oraciones posibles de su lengua, lo que constituye su conocimiento de la
lengua, su competencia lingiiistica. Pero la competencia lingliistica es tan
compleja que no habria modo de adquirirla sin un conocimiento previo de
algun tipo, dadas las caracteristicas del input al que estd expuesto el nifio en el
curso de la adquisicién. De ahi que, segtin el modelo tedrico chomskiano, la
adquisicion del lenguaje esté mediatizada por la GU, que constituye la dotacién

biolégica lingiiistica propia del ser humano.

1.2. LA GRAMATICA UNIVERSAL Y LA ADQUISICION DE SEGUNDAS
LENGUAS

En el pensamiento linguistico pre-chomskiano predomina el criterio de
que la adquisicién de la LM es un proceso natural, sencillo, ficil, que no
requiere un esfuerzo especial por parte del nifio, eso si, que se produce
universalmente con éxito, siempre y cuando se den unas condiciones minimas

de normalidad del individuo y del entorno en que estd expuesto al input. O
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sea, el nifio adquiere su lengua materna por intuicién y analogia (Bloomfield
1933).

En Chomsky (1965) ya se rechaza la nocién simple y directa de la
analogia en la adquisicién del lenguaje, en favor de una interpretacién mas
abstracta del problema de "hacer uso infinito de medios finitos". Los "medios
finitos”, en este caso, vienen dados por la GU, dotacién innata que tenemos
latente en nuestra mente, especificada para el lenguaje, que es capaz de "guiar”
al nifio en su interaccién con los datos de la lengua a la que estéd expuesto, en el
proceso de construir su conocimiento lingiiistico.

{Qué ocurre en el proceso de adquisicién de una segunda lengua? ;Estin
disponibles los principios de la GU en la adquisicién de L2? Si estos principios
ya no estdn disponibles, como afirman algunos investigadores, ;cémo se
adquiere el conocimiento linguistico de la L2? ;Se hace a través de la lengua
materna, que ya estd interiorizada, o se adquiere de otra forma, por ejemplo,
como se adquiere cualquier otro conocimiento, ya sean las matemiticas, la
geografia, o la miisica?

En los ultimos veinte afios la adquisicién de lenguas segundas se ha
desarrollado como una disciplina mds de las ciencias cognitivas. Esta nueva
disciplina trata de dar respuestas a las preguntas planteadas anteriormente.
Como sefala Liceras (1991) "el embrién de la independencia de esta ciencia
cognitiva se encuentra en el hecho de reconocer que los sistemas no nativos
constituyen un lenguaje”. Al considerar los sistemas no nativos como un
lenguaje se plantean las mismas tres preguntas de Chomsky que hemos visto
en (1), pero ahora dirigidas a la adquisicién de la L2 (Liceras 1986, 1994; White
1986, 1991).

La tarea de los que aprenden una segunda lengua se parece a la tarea del

nifio que aprende la lengua materna (aunque difiere en muchos otros aspectos)

11



en que los datos que recibe el que aprende una L2 también estin
indeterminados. Partiendo de esos datos el aprendiz debe construirse un
sistema que los analice y proyecte la gramética de su competencia linguistica.
En este caso es posible que la GU también juegue un papel, o sea, que los

principios lingtiisticos innatos "guien” la adquisicién de la L2, como en (5):

(5)
INPUT (L2) —= GU —————= COMPETENCIA (L2)
PRODUCCION (L2)

El problema de la adquisicién de la L2 es también diferente del de la
adquisicién de la L1 en aspectos muy importantes que hay que tener en cuenta.
Ademads, es evidente que la adquisicién no es un fenémeno instantineo. Por
otro lado, la competencia varia en el tiempo (se desarrolla), de forma que,
durante el proceso de adquisicién, el que aprende pasa por diferentes estadios
cada uno de los cuales se caracteriza por una competencia internalizada que
constituye su competencia actual: el intento de organizar los datos recibidos.
Esta serie de gramaticas internalizadas que representan la competencia del que
aprende L2 han dado lugar a la hipétesis de la interlengua (IL). Liceras (1993)
define la interlengua como "el sistema que resulta cuando se intenta producir
la LO (lengua objeto, B.L.), activando la estructura psicolégica latente”. Aunque
la interlengua se diferencia de la gramdtica de los hablantes nativos,
representa, no obstante, el conocimiento de la L2 y refleja la competencia

adquirida mediante un sistema abstracto de reglas.



1.2.1. El problema légico de la adquisicion de L2

Para los que adoptan el modelo chomskiano el problema légico de la
adquisicién del lenguaje se explica recurriendo a la GU. Para la adquisicién de
segundas lenguas, el problema légico de la adquisicion del lenguaje no nativo
se centra en la disponibilidad de la GU. Algunos autores han partido del
supuesto de que la GU estd disponible a los adultos, ya sea directa o
indirectamente (es decir a través de la L1).2 Otros estudiosos mantienen que los
adultos no tienen acceso a la GU-3 Como sefiala Bley-Vroman (1990), el
aprendizaje de una segunda lengua difiere del de la primera lengua en varios
sentidos: el grado de éxito, el grado de uniformidad de los sistemas resultantes,
la falta de éxito en muchos casos, la fosilizacién, la indeterminacién de las
intuiciones, la importancia de la instruccién y de la correccién y el papel de los
factores afectivos. Una de las diferencias fundamentales entre la adquisicién de
L1 y L2 es el punto de partida: el adulto que aprende una L2 ya posee el
conocimiento de una lengua, su lengua materna y posee, también, un sistema
de resolucion de problemas generales y abstractos que estd completamente
desarrollado y forma parte de su sistema cognitivo. El autor concluye que
"foreign language learning is what it so clearly seems to be: an instance of

general adult problem-solving”.4

2 Numeros estudios defienden este punto de vista (Felix 1988, 1991; Liceras 1986; White 1985,
1988, 1991; Schwartz 1991; Eubank 1991, etc).

3 Mis reciente ha aumentado el niimero de trabajos que niega el papel de la GU en la adquisicion
de L2. Uno de los trabajos clisicos de esta corte es el de Clahsen y Muysken (1986). El mismo punto
de vista defienden Schatcher (1988, 1991); Bley-Vroman (1990, 1991); Meisel (1991), etc.

4 Bley-Vroman 1990, p. 4

13



A pesar de las diferencias subrayadas en la adquisicion de L1 y L2, hay
aspectos comunes que no pueden explicarse tinicamente a partir de un sistema
de resolucién de problemas. Se trata, por un lado, de diferencias que Bley-
Vroman achaca al no acceso a la GU, que en realidad pueden tener otro origen.
Lo mds importante es cémo manejar estas diferencias. Por otro lado, se ha
demostrado en muchos trabajos que los hablantes no nativos tienen
intuiciones (que son indeterminadas en algunos casos, pero no siempre) y que
son capaces de adquirir propiedades de la L2 que no estin suficientemente
especificadas en el input (White 1989, 1990; Liceras 1994, 1996).

Liceras (1996) considera que el problema de la validez de los resultados
que presentan los diferentes investigadores consiste en que la IL que se analiza
es de sujetos de distintos niveles de competencia. Ademds para la obtencién de
dato§ se apiican diferentes técnicas y procedimientos que de alguna forma
influyen en la obtencion del resultado final. Finalmente, el medio de
aprendizaje también debe tenerse en cuenta, o sea, si la L2 se aprende en un

medio institucional o a través de la inmersion total.

Es obvio, como nota Liceras (1996), que no es posible determinar si el
acceso a la GU es directo o se hace a través de la L1, porque, légicamente, al
adquirir la lengua materna se han puesto en funcionamiento todos los
principios de la GU que son iguales para todas las lenguas. No hay que
olvidarse que los principios son iguales pero en las diferentes lenguas estin
parametrizados de diferente forma. En este caso de lo que se trata es de si los
pardmetros se pueden refijar.

Un verdadero logro para el estudio de la adquisicién del lenguaje es la
propuesta del modelo de Principios y Pardmetros. En este modelo el concepto
de gramitica y el de variacién gramatical estin estrechamente ligados a las

categorias funcionales. Como bien sabemos cada lengua consta de un nimero

14



limitado de categorias funcionales, lo cual supone que la variacién paramétrica

que explica las diferencias entre las distintas lenguas se explique a partir de las
categorias funcionales (Borer 1984, Lebeaux 1987, Pollock 1989). Las propiedades

léxicas y funcionales de las categorias en interaccién con los principios
generales de la GU, dan lugar a una serie de propiedades que se plasman en
una lengua dada. La redefinicién de los parimetros como rasgos de
propiedades binarias, ligadas a las categorias funcionales, lleva a que las
lenguas se diferencien, por ejemplo, por el rasgo [+/- fuerte] o [+/- opaco] de
una de estas categorias. Liceras (1996) denomina esta nueva etapa de la
determinacién de la variacién paramétrica, la etapa "explicativa”, ya que
considera que la primera etapa se caracteriza por ser meramente "descriptiva".

Como se ve de lo expuesto ante:iormente, las dos corrientes en la
adquisicion de segundas lenguas tratan de explicar los principios que guian el
proceso de adquisicién. Por lo tanto, la problemdtica sobre el acceso o no a la
GU en el proceso de adquisicién de segundas lenguas sigue en pie. Y no se trata
sélo del acceso a la GU sino también de la activacién de los mecanismos de
dominio especifico que son tipicos de la adquisicion de la L1 y que, segtin Bley-
Vroman, el adulto no puede utilizar y por eso recurre a mecanismos de
resolucién de problemas. Los que rechazan el modelo de la GU se basan
fundamentalmente en las diferencias entre los procesos y resultados en la
adquisicién de L1 y L2. Pero, por otro lado, no ofrecen una respuesta a la
paradoja que se presenta si se tiene en cuenta que los investigadores que
aceptan el modelo de la GU, aunque con variedad de matices, han demostrado
que los que aprenden una L2 poseen en su IL un tipo de conocimiento

subyacente, complejo y abstracto que, de alguna forma deriva de la GU.

Una respuesta a estas incognitas puede ser la que se adopta en Liceras

(1996). Para explicar el acceso a la GU, la autora parte de la separacion de

15



principios y pardmetros de la GU y de la definicién de los pardimetros como
rasgos [+/-] localizados en las categorias funcionales. A diferencia de los
principios de la GU, los rasgos paramétricos son los que estin sujetos a
variacion en las distintas lenguas. Basdndose en estudios recientes, la autora

afirma que los adultos que aprenden una L2 no pueden refijar parametros.5

"Del hecho de que este médulo esté sujeto a maduracién se
desprende que no pueda "madurar” mds de una vez, lo que es
perfectamente compatible con la base biolgica de la adquisicion del
lenguaje que es consustancial con la tradicién generativa"-6

Esto quiere decir que el adulto no puede refijar el valor de un pardmetro dado
en el proceso de adquisicién de la L2. Sin embargo, en muchos casos se llega a
dominar la lengua objeto pero, no via refijacién del valor parametrizado, sino
imitando el modelo con la ayuda de los principios de la GU que todavia estin
disponibles. Esto es lo que pasa cuando un hablante de inglés aprende espaiol
y. especificamente, la inversién del sujeto en las interrogativas directas e
indirectas. El pardmetro del movimiento del verbo tiene diferentes valores en
las dos lenguas [-/+movimiento]. Para producir estructuras con movimiento
del verbo, los ingleses utilizardn diferentes principios de la GU (que estn a
disposicién de todos los hablantes), tales como el Principio de Subyacencia y el
Criterio de Asignacién de Papeles Temaiticos. De ahi que su produccién se
parecera a la del nativo espanol. Ahora bien, el adulto inglés ha llegado a esa

produccion mediante mecanismos diferentes.

5 El mismo punto de vista se defiende en Tsimpli y Rausseau (1991) y en Hawkins et al. (1993),

entre otros.

6 Liceras 199, p. p.32
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Segin este planteamiento, los principios de la GU serdn accesibles a
través de la L1, o a través de la experiencia linguistica previa. Lo que Liceras
(1996) propone especificamente es que el hablante de la L2 tendra acceso a los
datos del input a partir de procedimientos secundarios de dominio especifico
que se habrén creado como consecuencia de la redescripcion de la realidad
objetiva (a la Karmiloff-Smith 1992), a través del prisma del conocimiento
linguistico previo. Esto quiere decir que los hablantes de la IL tendrin
"intuiciones” sobre dicha IL, algo que no es posible en el modelo de Bley-

Vroman. En el cuadro 1. reproducimos el modelo propuesto por la autora.

Cuadro 1. El problema légico de la adquisicién del lenguaje no nativo

IM
Adgquisicién de la lengua materna Adgquisicion del lenguaje no nativo
A. Gramatica Universal A. Experiencia linguistica previa
B. Procedimiento de aprendizaje B. Procedimiento de dominio especifico
de dominio especifico de segundo nivel
C. Sistemas de resolucion de _E_roblemas

Como se desprende de lo dicho anteriormente, las intuiciones no
nativas se diferencian de las nativas en que se accede a ellas a través de
representaciones redescritas a nivel secundario. Por eso, los que adquieren una
L1 y los que adquieren una L2 recurren a una informacién algo diferente a la
hora de construir sus gramaticas respectivas. En el caso de la L1, es posible que
sea la fijacion de pardmetros lo que guie la adquisicién, mientras que la

adquisicién de la L2 vendrd dada por un mecanismo diferente.

En concreto, lo que propone la autora es "que los adultos que aprenden

una L2 reestructuran porciones o unidades especificas de las representaciones
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linguisticas con que cuentan, dada su experiencia lingtiistica previa y que, en
principio, ese tipo de reestructuracién no se llevard a cabo por los mismos
procedimientos por los que se produce la fijacion de parimetros en el caso de
la adquisicién de la lengua materna”.”

Nuestro estudio va a partir de esta tltima hipétesis, es decir, del
supuesto de que la competencia linguistica de los que adquieren el espafiol
como L2 no estd representada por un conocimiento subyacente, implicito y no
consciente, del proceso de movimiento del verbo en las interrogativas y del
consiguiente orden de palabras (de las reglas y de sus restricciones), sino que
cada una de las construcciones que tratamos se adquiriria de forma local. Asi
pues partimos del supuesto de que la GU esta disponible para facilitar este
proceso de adquisicion, ya que estd presente en la experiencia linguistica previa

del sujeto, pero esto no implica la refijacién del parametro.

1.2.2. Algunas diferencias entre la adquisicion de L1y L2

Como hemos visto en el apartado anterior, a pesar de las similitudes
entre la adquisicién de L1 y L2 existen una serie de diferencias considerables.
Partiendo de la hipétesis adoptada debemos tener en cuenta que, aunque
dichas diferencias son reales, no deben forzarnos a abandonar o a rechazar que
la GU juegue un papel en la adquisicién de la L2, aunque no hemos de olvidar

que en los dos casos se accede al input mediante procedimientos diferentes.

7 Liceras (1996), p.33.

18



EL GRADO DE EXITO

Una diferencia obvia entre la adquisicion de L1 y L2 es el grado del éxito
final alcanzado. Todos los aprendices de L1 terminan exitosamente su tarea de
adquirir una gramitica® que, al mismo tiempo, distingue su lenguaje y hace
posible la comunicacién con los otros miembros de la comunidad en que
viven. En el caso de los que aprenden una L2 es muy comtin que no siempre se
llegue a obtener un éxito similar, ya que muy pocos aprendices de L2 llegan a
tener una competencia como los nativos de esa misma lengua.

Al defender la hipétesis de la GU, White (1989) considera que el fracaso
o las dificultades en adquirir la fonologia y la flexién morfolégica no prueba
necesariamente que la GU no esté al alcance de los aprendices de L2, ya que
estos aspectos del lenguaje no forman parte de los principios abstractos que la
constituyen.

Nos parece que antes de hacer estas afirmaciones tan categéricas hay que
basarse en datos que reflejen la adquisicion de la flexion sintagmatica (en la L1
y la L2). Si la flexi6n sintagmatica se adquiere con éxito por los que aprenden
una L2 entonces si podemos estar seguros de que la GU les es accesible, ya que
las categorias funcionales forman parte del nicleo de la GU. Estamos de
acuerdo con White (1989) en que hay que dedicarse a investigar las propiedades
del lenguaje que estin determinadas por la GU, es decir, las que forman parte
de su esqueleto conceptual. Ahora bien, no estd claro que una serie de aspectos
de la fonologia y la morfologia no jueguen un papel importante en lo que se

refiere al acceso a la GU.9

8 El término gramatica se utiliza en el sentido que le da Chomsky considerdndolo ligado a los
mecanismos neuro-lingilisticos que determinan la competencia del hablante. La lengua abarca
ademds los factores pragmaticos y sociales del lenguaje.

9 Hemos de tener en cuenta que la delimitacion de lo que constituye la GU esti lejos de haberse
fijado. De hecho, como han sefialado Eubank (1991) y Liceras (1996), entre otros, trabajamos con
un programa de investigacion que es objeto de cambios. Me refiero especificamente al modelo de
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LA LENGUA MATERNA

Otra diferencia obvia entre los procesos de adquisicion de L1 y L2 es que
los que aprenden L1 ya tienen adquirida la gramética de su lengua materna, es
decir, poseen un conocimiento linguistico previo. White (1989) mantiene que
este hecho no es un argumento que pueda negar el acceso de la GU en la
adquisicién de L2. El acceso a la GU consiste en aplicar los principios y fijar los
diferentes pardmetros. Como se ha mencionado anteriormente, segin la
concepcién bioldgica del proceso de adquisicién, un 6rgano no puede “crecer”
dos veces. En este caso podriamos pensar que el adulto al filtrar el input de la
L2 a través de su conocimiento linguistico previo hace uso, de alguna forma,
de la GU, pero nosotros creemos que, en lo que respecta a la fijacién de
pardmetros e incluso a la aplicacién de principios, puede hacerlo
conscientemente, utilizando la rerepresentacién, pero también el sistema

general de resolucién de problemas.

LA FOSILIZACION

Una caracteristica de la gramadtica del hablante no nativo es la
fosilizacién, un mecanismo segin el cual el hablante no nativo tiende a
aplicar reglas y subsistemas lingiiisticos de su L1 al procesar los datos de la L2.
Es frecuente que aparezcan este tipo de "errores” o expresiones diferentes a las
del hablante nativo.

Liceras (1986) define el concepto de fosilizacién como el resultado de la
existencia de permeabilidad permanente en la gramética del hablante no

nativo. La autora analiza los datos de hablantes angléfonos que aprenden

Principios y Pardmetros en el cual las categorias funcionales ocupan un papel principal. Para més
detalles al respecto referimos al lector a Pollock (1989), Tsimpli y Rausseau (1991), Hawkins et
al. (1993), entre otros.
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espaiiol en contexto institucional, con respecto a la obligatoriedad del uso de
"que” en las relativas especificativas no oblicuas, y muestra que los estudiantes
avanzados no sélo no cometen menos errores sino que, algunos, cometen mas
errores que los principiantes.10

White (1989) sugiere que la fosilizacién se puede explicar desde el
dngulo de cémo interactia la GU con el conocimiento adquirido de la L1 y con
el input de la L2. La autora considera que el hecho de que el hablante domine
la lengua materna, o sea, tenga conocimiento linguistico previo, impide que la
GU opere de la misma forma que lo haria en el caso de la adquisicién de la L1.
En este caso podriamos también especular que, de alguna forma, se hace uso

también de la GU a través de los pardmetros fijados con la L1.

EL INPUT

La adquisicién de la L1 tiene lugar en condiciones naturales en contraste
con la adquisiciéri de la L2 que puede tener lugar en condiciones
institucionales, y en ese caso, variables como la motivacién, el método de
ensefianza, etc. pueden jugar un papel tanto en el proceso de adquisicién como
en el resultado final. Si la adquisicion depende de la interaccion entre la GU y
el input, la falta de condiciones naturales (aunque éste no sea siempre el caso)
crea un contexto muy diferente para el desencadenamiento de los principios
universales.

Otra diferencia en relacién con el input tipico de la adquisicién de la L1y
la L2 es que los que aprenden una L2 reciben mds datos negativos, lo cual es
representativo del proceso de ensefianza-aprendizaje en contextos

institucionales. Algunos autores como White (1991a, 1991b); White et al.

10 Sbre este tema se pueden consultar varios trabajos de Liceras (1985, 1987, 1988) donde la
autora presenta abundantes datos con una explicacién detallada.
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(1991); Trahey y White (1993), entre otros, consideran que la evidencia negativa
ayuda a erradicar los errores que no violan los principios de la GU y, ademds,

demuestran variantes paramétricas incorrectas para la L2.

EL FACTOR EDAD

El factor edad es un tema que es objeto de controversia en el campo de la
adquisicion.

Una parte considerable de los investigadores que trabajan en la
adquisicion de L2 defienden que la GU es accesible sélo en el caso de los nifios
(existen diferentes criterios acerca de la edad critica en la adquisicién) y dan por
cierto que la GU no estd implicada en la adquisicién del lenguaje por parte del
adulto (ver Lenneberg 1967 para la discusion cldsica del problema). Sobre la
base de esos planteamientos se concluye que existe un periodo critico para la
adquisicién del lenguaje y que al finalizar este periodo la GU no es accesible al
adulto que aprende una L2 (Johnson y Newport 1989). 11

Los investigadores que trabajan en la adquisicién de L2 estdn de acuerdo
en cuanto a la existencia del denominado periodo critico, aunque hay variedad
de criterios en cuanto a la duracién del dltimo que oscila entre la edad de 5-6
afios y la pubertad.

White (1989), al defender el criterio de que la GU es accesible en la
adquisicién de la L2 por adultos, parte del supuesto de que la GU no es un
dispositivo que se usa sélo en el proceso de adquisiciéon de la lengua objeto,
sino que debe interactuar constantemente con la L1 del adulto. Esto quiere

decir que el papel de la GU en la adquisicién de la L2 no termina al adquirirse

11 Cuando Lenneberg escribe su obra mas que de la GU se hablaba del DAL (dispositivo de
adquisicién del lenguaje). GU se utiliza posteriormente para denominar segun ios casos, sélo la
representacion mental, o bien, tanto la representacion mental como los mecanismos que dan lugar
a la gramdtica adulta.
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la lengua objeto ya que la GU contiene restricciones negativas que, junto con
otras reglas, descartan el uso de oraciones agramaticales. Estas restricciones
deben ser también parte de la competencia adulta. La misma linea de trabajo se
sigue en White et al. (1992), White y Genesee (1996), Flynn y Manuel (1991), etc.

De lo expuesto anteriormente se desprende que, aunque existen
diferencias obvias entre la adquisicién de L1 y L2, la GU puede guiar de una u
otra forma el proceso de adquisicién de una L2.

Es bastante plausible que el nifio y el adulto se enfrenten a la lengua
objeto de manera distinta. El nifio se halla equipado con un dispositivo de
adquisicion que forma parte de su dotacién genética y que le permite superar
con éxito el aprendizaje de su lengua, a pesar de que muchas veces cuente con
un estimulo deficiente. Segun se deduce de las discrepancias que se observan
en este campo de investigacion, no estd claro si la facultad innata que posee el
nifio continua atn activa en el adulto v, si lo estd, si desempefia un papel tan
crucial en la L2 como en la L1.

Sobre la base de las discusiones mencionadas anteriormente v nuestra
propia intuicién de profesor de L2 y de aprendiz de varias lenguas extranjeras,
asumimos que la transferencia es un hecho innegable y, al mismo tiempo,
aceptamos que, de alguna manera, la GU guia la adquisicion del adulto
también, aunque de forma parcial e incompleta. ;Como podriamos explicar de
otra forma el hecho de que, por ejemplo, no se ensefie el orden de palabras en
las interrogativas, v sin embargo, los hablantes no nativos lo dominen con
bastante éxito? Parece ser que la respuesta esté en el uso inconsciente, por
ejemplo, de la regla del movimiento del verbo que respeta el Principio de
Subyacencia y el de las Categorias Vacias (Empty Category Principle), como

veremos mads adelante.

23



1.2.3. El concepto de interlengua

En los ltimos aiios el estudio del aprendizaje de lenguas extranjeras ha
adquirido una amplia dimensién hasta el punto de definirse como una
disciplina mds de las ciencias cognitivas.12 La razén por la que la adquisicién
de segundas lenguas se ha situado entre las ciencias cognitivas radica en el
hecho de reconocer que los sistemas no nativos son lenguas naturales. Una
vez reconocido este estatuto para las [Ls se hace necesario elaborar un modelo
que dé cuenta de cémo se adquieren, cémo funcionan, cémo se desarrollan v
abordar, también, el problema de su andlisis.

Lenneberg (1967) propone la existencia de una dotacién bioldgica
especificada para el lenguaje denominada dispositivo de adquisicién del
lenguaje (DAL) que no es otra cosa sino la GU vista desde la perspectiva de
cémo el nifio proyecta la gramdtica adulta. Segin el autor esta capacidad del
nifto se atrofia en torno a la pubertad de forma que los adultos no pueden
adquirir una lengua como lo hacen los nifios, lo cual explicaria las diferencias
entre la adquisicién de L1 y L2 y también entre la adquisicién de L2 por nifios v
por adultos.

Selinker (1972) es el primero que introduce el término “interlengua”
para referirse al lenguaje no nativo. El autor parte de la existencia en la mente
del ser humano de una estructura psicolégica latente que se activa cuando el
adulto trata de producir o entender enunciados en una L2. Segtin este autor el
hablante nativo al adquirir su lengua materna activa la estructura latente del

lenguaje que estdi programada genéticamente v representada por la GU. El

12 se pueden consultar varios trabajos de Liceras (1992, 1993, 1996) en que se analiza
detalladamente el desarrollo de la adquisicion de segundas lenguas (ASL); asi mismo en Larsen-
Freeman v Long (1994), Ellis (1986, 1994) donde se da una panorimica a los estudios realizados en
fa ASL.
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hablante no nativo al aprender la L2 lo hace a través del uso de una estructura
psicolégica latente que no estd programada genéticamente, ni tiene una
contrapartida como la de la GU. Esta estructura psicolégica latente se realiza
como un sistema algunas de cuyas reglas no estdn ni en la L1 ni en la L2, es
decir, en un sistema independiente que Selinker denomina interlengua. Segtn
este autor, no existe un hablante-oyente ideal nativo de la IL, por tanto el
andlisis de la misma debe realizarse a partir de las locuciones que produce el
adulto cuando intenta transmitir significados de la L2.

En otras palabras, y al menos en lo que se refiere a su origen, la L1y la IL
no comparten las mismas propiedades, ya que, segun Selinker las
identificaciones interlinguisticas que los aprendices de la L2 realizan
constituyen un enlace psicolégico entre tres sistemas linguisticos: L\, LO
(lengua objeto), IL. Como hemos visto antes, muchas de las cuestiones bdsicas
de la investigacién estdn ya planteadas en la propuesta de Selinker v, aunque se
han dado pasos importantes en la investigacion, todavia quedan muchas
preguntas por contestar. Entre ellas, a determinar el papel de la L1 en la ASL, la
de si los aprendices de la L2 siguen la misma traectoria en su desarrollo que los

de la L1, o la de si la ASL es un reflejo del desarrollo de la L1.

CARACTERISTICAS DE LA INTERLENGUA

Como todas las lenguas naturales, las ILs son variables; no obstante, la
variabilidad sincrénica que las ILs muestran es particularmente importante.
Como es bien sabido, muchas veces los profesores de L2 nos sentimos
frustrados por la deficiente produccion morfolégica de nuestros estudiantes.
Por ejemplo, los angléforios al adquirir espariol tienen muchas dificultades
para adquirir la flexién verbal. Son frecuentes los errores del tipo:

(6) ¢(Ddnde vives? - *Vives en Hull.
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(7) Maria *he comido ...

Este grado de variabilidad de la IL. puede deberse a varios factores, de los cuales
dos son particularmente importantes. En primer lugar, es un hecho que las ILs
cambian con relativa rapidez. Esto quiere decir que las primeras gramiticas de
la IL se modifican pronto siguiendo la norma de la lengua objeto, accesible y
externa. La disponibilidad del modelo de la LO supone que esto, en general,
sucede relativamente pronto. En otras palabras, los aprendices no recibirdn
muchos modelos de lengua semejantes al suyo y, por lo tanto, su sistema
variable no recibird refuerzo linguistico.

Al mismo tiempo que las ILs varian desde un punto de vista
sincrénico, la mayor parte de las construcciones internas no se deben a la
variacién libre, sino que estdn regidas por reglas o son sistemdticas como
afirma Selinker (1969). Es decir, al menos parte de la variabilidad puede
predecirse a partir de la situacién, del contexto linguistico, del grado de
planificacién o de alguna otra causa identificable. En un mismo dia, el mismo
aprendiz puede alternar entre la utilizacion, por ejemplo, de la anteposicién y
la posposicién del verbo en las interrogativas del espafiol no nativo. Sin
embargo, un estudio detallado de la IL suele revelar que existen modelos en lo
que se refiere a dichas alternancias.!3 Lo que parece claro es que las ILs son
mucho mds variables desde el punto de vista sincrénico que las demaés lenguas
naturales. Sin embargo, el uso de modelos aniliticos potentes ha demostrado
que la mayor parte de la variabilidad es sistemitica o estd regida por reglas.

Como se desprende de las numerosas investigaciones en adquisicién de

segundas lenguas, aunque las ILs son muy variables, también son sistematicas.

13 Mis detalles sobre el tema se pueden encontrar en Larsen-Freeman y Long (1994).
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El é6rden de adquisicién y las secuencias de desarrollo presentan un alto grado
de uniformidad.!4 Las explicaciones que se dan a esa sistematicidad varian,
pero la mayoria se basan en la dotacién innata que tenemos en nuestra mente,
especificada para la lengua, ademds de en la contribucién cognitiva (que es
parte del conocimiento general que se tiene del mundo) por parte del hablante.
Actuando en combinacién con el input, o el entorno linguistico, cualquiera de
estos dos recursos internos, y en el caso del aprendiz adulto ambos a la vez, se
consideran responsables de los resultados obtenidos, o sea, del éxito o fracaso
en la ASL y de los tipos de errores comunes a los aprendices con diferentes L1.
Como hemos visto en los apartados anteriores, la L1 y la IL no
comparten las mismas propiedades o, como se dice en la literatura actual, la IL
es idiosincrdsica. Adjémian (1976) parte del modelo propuesto por Chomsky
para la L1 y lo aplica al andlisis de la IL teniendo en cuenta los rasgos
especificos de la misma y el hecho de que los adultos recurran a las capacidades
metalinguisticas y a la lengua materna para construir la IL. Después de hacer
constar que las ILs son lenguas naturales, el autor trata de definir cudles son las
caracteristicas que las hacen idiosincrdsicas y mantiene que las propiedades
especificas de la IL son la permeabilidad, la transferencia, la fosilizacién y la

regresion voluntaria.

LA PERMEABILIDAD
Como nota Liceras (1996), aunque el término "permeabilidad” aparece
sistemdticamente en la bibliografia relacionada con la adquisicién de L2, no

existe un acuerdo entre los investigadores en cémo interpretarlo. De alguna

14 Se pueden consultar las diferentes investigaciones incluidas en Liceras (1993), Andersen
(1986), Meisel (1992), entre otros.
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forma, las distintas interpretaciones que se le han dado reflejan la inestabilidad
del sistema no nativo.

Segin Adjémian (1976) la permeabilidad se puede definir como una
propiedad especifica de la IL que permite la entrada en ella de las reglas de la
gramadtica de la L1 y la sobregeneralizacién de las de la L2. Esta caracteristica de
la IL, sea o no especifica de ella, se manifiesta en todos los casos en que
analizamos datos de una IL en cuestién y nos encontramos con errores tipicos
del hablante no nativo por la falta de fijacién de la regla o del valor del
parametro en cuestion.

Para otros investigadores como, por ejemplo, Selinker y Lamendella
(1978) la permeabilidad no es un rasgo especifico de la IL, ya que podemos
encontrar un fenémeno parecido en la adquisicién de la lengua materna. Esto
es cierto, como podemos ver del simple ejemplo cuando los nifios al adquirir
el espafiol como LM cometen errores del tipo: *”Yo sabo”, en vez de la forma
correcta "yo sé€”. En este caso el nifio generaliza la regla de conjugar los verbos
regulares para los irregulares también. Segiin estos autores la adquisicién se
produce gracias a una evolucién de gramdtica a gramadtica, cada una de las
cuales se aproxima un poco mds a la gramdtica adulta. De hecho la
permeabilidad del sistema se perderia una vez que se llega a la gramadtica
adulta. Pero este seria el caso del éxito completo en la adquisicién de la L2 y
como demuestran los datos sélo un 5% de los aprendices de la L2 lo logran.
¢Qué pasa con los otros 95% que siguen teniendo rasgos de permeabilidad en
sus sistemas no nativos?

Liceras discute el tema de la permeabilidad en varios trabajos'S y se aleja

del planteamiento de Adjémian en que considera que la permeabilidad como

15 Para una discusién mas detallada sobre el tema de la permeabilidad en los sistemas no
nativos, se pueden consultar varios trabajos de Liceras (1986, 1988, 1992, 1993, 1996).
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tal no es especifica de las ILs, sino que lo que las caracteriza son las formas
especificas en que son permeables. La autora sostiene que la permeabilidad es
una propiedad de la gramaitica, nativa 0 no-nativa, que viene determinada por
la relacién que existe entre la dotaci6n innata o “crecida” del hablante (GU) y la
realidad linguistica externa con que se enfrenta y, el input de la L2, en el caso
del lenguaje no nativo.

Para Liceras (1996) la variabilidad es una propiedad de la lengua y puede
estar determinada por los mecanismos de produccién y los factores
pragmaiticos y sociales. La permeabilidad, sin embargo, es una propiedad de la
gramdtica. Segun ese planteamiento, la varicbilidad y la permeabilidad se
diferencian: la segunda pertenece a la gramatica no nativa, a la competencia, y
es resultado de la fijacién variable, o 