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INTRODUCTION "
| ‘ : e

La tdche du maltre chargé d'apprendre 3 1ire‘éﬁ§
enfants du niveau primaire qonst%tue unlcertain défi puisdu'il
staglt d“un-enseignement'ardu et laurg de conSéqﬁencef:.En
‘effet, 1la psychologiq a montré ﬁue ltapprentissage de iﬁ
lecture dépend.d'un ?aisceau d'aptitudes qui n'ont pasﬁla
Vméme courbe d'évolution ehexw l}eﬁfanti’ La conjugaigoﬁifort
varlée des éﬁtitudes des &coliers déterming'en gros 1efdegré
d'efficacité de 1l'apprentissage. L'instituérice devra.en
conséquence faire un choix Judicleux d'upe météode de
lecture appropriée aux éléves auxqﬁels elle va?enseigner.
Elle devra se mettre & 1'écoute des écoliers, éﬁivre 1eur’
développement progressif et sélectioﬁner 1es>iﬁstruments
didactiques et les stratégies méthodologiques de manidre 2
répohdre éux besoins individuels des &coliers.

" Dans nos ‘socidtés occidentales, éﬁ 1l'intégration et
1'adaptétion sociclogiques du futﬁr citogen demeurent étroite-
ment liées au présent systéme de scoiariéétion, 1'&colier qui
n'a pas réussi pleinement l'apprentissage de la lecture’
demeure démuni. Dans notre société qul capitalise,sur des
c%toyens dipldmés, 1'avenir de lﬂétudiant sans diplﬁﬁe se
trpuve dans un possible cul-de-sac. Sans la maitrise de la

lecture, 11 demeure tres difficile d'obtenir un dipldme car

les stades de scoiarisation, de la petite école éal'université,

J o
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- A. ColAn, Parls, 1973, p. 7.
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sont conditionnés'par la capacité a2 lire. La lecéu;e a des
points d'impact 3 différents niveaux de la vie du citoyen
et, au 20% sidcle, elle conditionne le succds.

'Appfendne 3 lire,é un écolier,lc'est lui donper-ﬁn‘
instrument capital de se ﬁaqonner ﬁn sollde ‘avenir. Ce?
apprentissage se fait au début du -cours primalre. En général,
1l'acquisition de cette habilete fera l'objet d'une atte tion-
partiqgliere au cours des deux premigres années de SC%géritg,
et la maitrise de la lecture devra éfre ferme et fixég pour
les années 2 vegir. En entrant & l'école, 1l'enfant a le
désir d'apprendre A lire et, si aprés deux ou trois ans.de
scolarité l'écolier ne peut au moins ‘décoder 1a langue éerite,
11 deviendra vite frustré pulsqu'il eg}ste une solidarite
entre la lecture et les autres disciplines au programme .
L'enfant qui ne peut lire devient humilie par le fait qu' 111
est rapidement depasse par les autres ecoliers._ I1 se sent,
“alors perdu et ses echecs contribuent a la naissance d atti-
tudes négatives envers 1'édcole. ' "‘:

L'institutricé d'expérience peut facilement détecter
les écoliers en difficulté de lecture. Selon Mglmqﬁisﬁl,

les symptlmes, chez les enfants qui ont des difficultés a

lire, sont nombreux:

)
|

1 Eve Malmquist Les difficultés 4! apprendre a lire,
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Parents-et maltres ont observé que divers
sympt8mes survenaient conjointement: une longue
liste comprend le fait de sucer son pouce, de
ronggr ses ongles, une géne extréme en public,
le sentiment d'infériorité, le repli sur soi, le
réve évelllé, l'agressivité, la nervosité, l'agi- 7
tation, l'irritabilité exceptionnelle;, 1l'incapa-
cité de se cobnecentrer, le sommeil troublé et-un
sentiment d'insatisfaction & 1'égard de sol-méme
et envers les autres: parents, malitres, camarades.

A la fin de la deuxiéme année du cours primaire, si

L

le décodage en lecture n'est pas maltrisé, un enseignement

»

correctif s'impose, sinon les frustrations augmenteront eﬁ
l'associatién 1ectuye-punition aménera lentement. l'@colier
3 détester l'école; 4 faire 1"école buissonnire et méme 2
désirer guitter le systdme. -

Un systéme scolaire adéquat seralt sans doute celui '
oli tous les écoliers du primaire auraiént 1'opportunité de
Eien,démarrer en lecture. Pour se faire, les a;torités respon-
sables choisiralent une méthode rodée dont 1'efficacité laisse
peu de doute. Depuils quelques années, les méthpdes synthé;

© tlques avec la phonomimie comme point de départ aftirent
de plus en plus l'atftention, pour 1a simple raison qu'elles
sont efficaces et rapides. Dans la présente rechérche,
l'auteur se propose de fournir un support théorique a la
technique phonomimique dont.1l'efflcacité est reconnue depuils
fort longtemps, mals qul apparemment ne s'est Jamais référée

3 une théorie prouvée. En vue d'apporter un fondement

théorique & la technique du geste, 11 s'agira d'explorer et

(L
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d'approfondir des théories de 1‘école‘né04behavioriste .
et de 1'école cognitiviste: _. .

"~ Le premier chapitréfprésentéfa la éituation problé-
matique de lecture au Nouveau-Brunswick. Pans un déuxiéme‘
chapltre, il sera question de 1a notion de 1la technique
phonomimique. L'efficacité de cette EEthique S appuie sur
une recherche scientifique en Belglque et sur des commentalres
de praticiens qul ont fait usage de cette technique au
Nouveau-Brunswick.- | ' .

Dans un éroisiéme chapitre, en vue d& fournir un
support quant % la valeur et 2 1a.hécessité>de 1a stratégie
gestuelle dans des méthodes phonetiques en lecture, il
stagira d‘approfondir la theorie du processus de mediation
" de C. Osgood et la théorie des premiers stades du développe-

ment intellectuel dans l'épiéﬁemologie plagétienne.- .

H
-
~
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CHAPITRE PREMIER

PROBLEME EN LECTURE

1. L'état de la question.

Aﬁ”Nouveau*Brunswick, d'aprés les commentalres des_
anciens ‘écoliers des années '40 et '50, l'apprentissage de
la lecture fut_difficile. Dans cet appfentissage, beaucoup
cheminérent lentement et laborieuéement, et les victimes.des
faillites en lecture devinrént des doubieurs qui souvent
quittérent prématurément 1'école pour aller grossir les -

(j rangs des illettrés fonctlonnels. .DBevenus édultes,'ces
| victimes du systeme scolaire passé commentent peu pavérable{\\ |
ment l'enseignement de la lecture regu durant leurs années-

3% 1'école. |

Parmi les facteurs qul contribuerent & une telle
sitmation, 11 faut se rappelerll'enseignemenq collectif de

la lecture centré sur 1'utilisation d'une seule ﬁéthode et

d'un seul;manuel, 1'uniformisation du travail qui ne répondait
- pas toujours aux besoins des &coliers dont 1la maturiéé ou les

habilletés pré-lecture laissaient & désirer. Le:éystéme

d'écolgs a classe unique, ou la coneentratigﬁ é'éiéves étalt
assez €levée, rendait aussi l'enseignement difficiile.

Apregs la deuxi®me grande guerre, malgré la construc-

(:1 . tlon d'écoles & deux ou plusieurs salles de classes, l'enselgne-

e ¢ |
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ment de 1af;€eture posait toujours de nombreux pfoblémes

puisque les mémes facteurs demeuraient: " nombre &ilevé

‘d'écoliers dénsﬁIeslilas es et emploil d'une sqpie méthode

de lecture & caractere global..

L'absence de classes de\maternelle et un niveau de
cuiture inférieur dans la plupart des famillles frangaises ne
facilitaient paérla situation & 1'école. ‘A .ces variables

s'ajoufait la formation inadéquate des maitres dans le

domaine de la psychopédagogie de la lecture. Durant la

période antérieure aux années '60;‘1es étudianﬁs—maifresr
recevalent une seule année dé formation dans un Teachers:
Coliege oﬁ 1'enseignement‘de ld.didactique de‘ia lecture,
prodigué en francais, ge limitait aux aspects de ﬂrecettes"
empiriques d'une méthode globale de lecture ﬁﬁique.

La formation inadéquate aes maitres, conjuguée 5
une politique éentraliéée et rigide ddagogle de la
leqtﬁre, contribugrent 2 ;én@be’I{apprentiSSage difficile et
le ;uccés parcimoniéuﬁ. P

Vers les années '60, le ministére de 1'Education
décida d'exiger une formation de deux ans‘pour les étudiants-
maitres et passa 2 ‘une politique plus iibérale dans l'emplo{
des méthodes de lecture. Toutefois, les nombreuses méthodes

mixtes utilisées gar&érent toujours un caractdre global,

c'est-a~dire analytique. L'engouement pour des méthodes

-

-globales mixtes, une formatlion et un recyclage toujours

-
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inadéquats, de méﬁe que l'instabilité des conseillers péda-
gogiqdes en poste, favorisérent peu.l'amélioration substan—p
tielle en apprentissdge de la lecture. ,
Les frustrations des éco}iers, les critiqués des_
enseignants et des parents contribuérent a sensibiliser les
autorités'responsables. Le ﬁinistére de l'Educatlon chargea '
alors le Comité de francais 2 l'éIEMeméaire'd‘enquéter sur
l'effigacité de 1l'apprentissage en lecture, au moyen de.tgsts
écfits, et sur 1l'évaluation dg 1la legture‘orqlq et sllencieuse,

- . < -

au moyen de questionnaires.
2. L'évaluation en lecture.

Au début de 1'e§qpéte, le Comité fit appel aux services

de spécialistes de France et du Québec dans le but d'évaluer

le niﬁeau de vocabulaire, la compréhension en lecture et la.
qualité de l'expression orale chez les éléves de niveau &16-
mentaire. Les tests administrés dans quinze écoles révélerent
de nombreux retards et des lacunes prononcées dans lg voca-
‘bulaire et les structures linguistiques. JUn des spécilalistes
du Comité, Louls Defond, ancien consultant spécial pour la

‘CECQ pour 1la pédagogie du frangals, et expert-consuitant de

A
lkUiN.E.S.CuO.{ fit part de ses inquiétudes en ce gul concerne

la lecture:
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J'al observé en lecture, de notables inégalités
3 l'entrée au 2éme cycle. A la sortie de la 3eme ‘
année, une proportion importahte d'enfants ont -
des retards; 1ls ne lisent pas couramment ils
déchiffrent difficilement. {(...) Cette situa-
tion compromet le travall en 4éme année. Elle se
- prolonge Jusqu en 5éme et méme 6éme année pour un
‘nombre non négligeable d'éleves. (...) Il est
d'autres cas plus nombreux, oll les retards sont
préoccupants et dommageables. {...) Par consé-
quent 11 est souhaitable gque des mesures préven-
tives soient envisagées.?2

Aprés cette premiere &tape d'évaluation sur le plan
linguistique, le Comité de francais entrep?it une évaluation
en lecture basée sur un échantillormage plus large et portant

sur l'habileté en déchiffrage phonétique. Le Comité organisa

une équipe volante de trois professeurs qui administrérent

le test de Longpré 2 prés de 840 écolieks répartis dans 40
s _ S
classes frangaises de la province.

C%-test individuel proposait dix &chelles d'habilété
pour les enfants de 7 a 16 ans du éouﬁs é;émentaire. Pour
chagque échelle on y trouve desﬂdifficﬁités‘graduées en
phonétique qui sont communes chez les ecoliers de 7, 8, 9
et”lO ans au Québec., Ces difficultes s'échelonnent ainsih

“ 7 ans: 1les élémeﬁtslpremieré en graphies simples
8 ans: les éléments premiers en graphies doubles

et quelques doublets (er; ai, im, ex)

&

2 Rapport, Louls Defond, France, juin 1971, pp. 4 et
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9 ans: .les vafiantes des élémenté premiers
}\.~x. R h(c =8, t =15, 8= i, s =12z, e = é)

La goﬁpilatiqg‘et i'analyse des données brutes qé' -
ce test révélérent unJ;etard considérabie en déchiffrage |
phénétique?,‘Devant uﬁe teii% faiblesse générale;_l'équipe
d'évaluationféomprenait mal comment ces &1ldves pouvalent
foncpionner dans les.autres disciplines ol la lecture se
trouvait impliqdéex - +

En effet, comme 1l'indique la‘figure 1 2 la page 6,
é‘ﬁeiné.un peu plus de deux pour cent des &coliers décodaient
a unjniﬁeau-comparable 3 celui des gleves Agés de 10 ans du
Québec. Trente pour cent accusaient un retard d'un an;
vingt—éix pour cent, un retafd de deux ans; vihgt—neuf pour
cent, un retard de trois ans et quinze pour cent, un retard
de quatre ans.

En face de ces deux situati%hs problématiques,
faiblesse en linguistique et retard en déchiffrage phbnétique,_-

il s'est avéré nécessaire pour le Comité de frangals de

suggérer des réformes en pédagogle de la langue maternelle.

3. Réformes proposées.

. &

Dans le but de remédier & 1l'enseignement du frangais
au cours élémentaire, le Comité suggéra darns un premier
temps 1l'implantation.d'un programme—éadre et, dans un ' +

deuxiéme temps, une approche synthétique en lecture.
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Représentation graphlque des résultats du
test de déchiffrage en lecture, niveau 5e
année.

30
25
20
15

10

& ans 7 ans 8 ans '9 ans 10 ans

v niveau d'age d'habileté-

Figure I.
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Le programme-cadre avait comme but de corrigef les
tendances antérieures qui accordalent trop de priorité a 1a

lecture et é#l'écriture. L'objectif dorénavant devait con-

‘duire 2 un équilibre plus marqué entre les quatre fonctions

linguistiques: 1'é&coute, 1le parler, le lire et 1'édecrire.
Dans cettg perspective; le ministeére de 1'Education propo;ait
en 1975 un programme minimal pour toutes lé; &coles ol il
spécifiait les objectifs de base et un contenu de culfure ‘
générale. Les auéorités dans chaque district scolaire
pouvalent alors rédiger un progfamme institutionnel qui,
selon les besoins et la capacité de 1a clienteéle, é&tait un
complément au programmé min;mal déja propos& par 1le miﬁistéfe.
Quant aux_méthodes de lecture, le miﬁistére suggéra
de mettre 1'accent sur des méthodes synthétiques ﬁlutﬁt que ’
globales. 8i 1l'on considére l'attaque 2 la lecture, il"est
logique de.grouper d'abord les méthodes en deux grandes classes.

Méthodes de lecture

a. Synthétiques (tradﬁtidnnel}e§) g
- méthode phonique (les sons)
- méthode alphabédtique (les lettres)
- méthode syllabique (les syllabes)
b. Analytiqués (globales)
- début avec mots
- début avec phrases rédigéés par 1l'auteur

- dé&but avee bhrases provenant des él&ves

= ~
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On peut méme éqncevoir une.troiSiéme catégorie de
méthodes de lecture: . les méthodes mixtes od 1'on fait appel
aux capacités et d'analyse et de synthése dans une méme legon.’
Depuils. quelques années, 11 exlste . aux Btats-Unis
la tendance en lecture du "Language-Experilence Approéch", oti
; l'exploitaﬁién du vécu et du langage des enfants peut servir

. de base 2 la leg¢on de lecture. Les mots que l1l'enfant a apﬁris
correspondent chez lul épun dﬁiVers delpensées et de senti-

.. ments. L'enfant épprend a lire et & écrire & partir de struc-
tures linguistiques. Dahs ceéte ﬁérspeétive, la compréhen—
slon peut précéder le déchiffrage.

Quant aux méthodes synthétiques ou phéhétiques, elles

" ont un caractére synthétique au départ. On chémine de lat
iettre et de la syllabe vers le mot et la'phrase. On les
appelle communément les méthodes alphabétiques ou syllabiaues.
L'insistance porte d'abord sur les phondmes. .

Chaque méthode synthétique contient un certain
nombre de'téchniques et de stratégies en vue de la maifrise
du décodage phonétique, de 1a compréhension du message écrit
et de 1l'inférence, c'est-3-dire 1'interprétation de 1la

—comﬁunication dans uﬁ texte écrit. Le cheminement progressif.
4 ces trois niveaux dépend, entre autres, de la cohésion eﬁl
de l'efflcacité du matériel didactique utilisé, et de la.
séquence cohérente dans 1'emploi des différentes technlques

et stratégiles prbposées par les auteurs de 'la méthode.

ooy
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Par le passé, dans les écoles du'Nouveau—ﬁrunswick,
les premires méthodes de lecture implantées furent 4'abord
‘1'alphabétique et la syllabique. Vers les apnées '40, 2
cause de 1'inf1ugnce Qe Decroly et des psycﬁélqgﬁes aﬁériqains;

les méthodes globales supplantérént totalement les précédentes

approches synthétiques‘en lecture. Les méthodes globaleé:ggﬁﬁﬁf\\\.

Nouveau~Brunswick sfavérérenb souvent décevantes. Une capa-
cité d'épstraction réduite chez les écoliers, 1'insuffisance
'de formationAdes maitres, la centralisation de 1a programﬁa—
tion, lé'complexité du matériel et des guides pédagogiques
rendaient l'apprentissage laborieux et peu efficace. ﬂes
données de l'enquéte du Comlté de frangais témoignent en effet
"du peu de rendement en lecture. E\

Apres avoir décldé de l'impliﬁtation d'un programme-
cadre dans le domaine de 1'enseigneggnt du frangais, qui
apporterait sans doute un peu plus égxéohéréﬁge et d'effica-
clté dans 1'apprentissage linguistique, 1e‘Comité de frangais
é.l'élémentaire se devait dfapporter des réformgs.é i'enseigne—
ment de la lecture. | |
| . Tout en tenant compte de 1'absenﬁe de classes de
maternelle dans le syst&me publique, les mémbres du Comité
avalent constaté que dans le phénomene d'acquisition de 1a
lecture, les méthodes globales exigeaiént un degré trés poussé

de maturation perceptive et que cette maturation était

insuffisamment développée chez 1a majorité des écollers de
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premidre hﬁnéé;;i;s oriehtéfené donc leur choilx verg ane
‘ _ méthode phoniqué“;t gesfﬁelle.' -
. | Au cours de Stages d'observation en Belgiqué et en
l_France, et.d;aprés les données de récherche.dans ces pa&s,
les membres du Comité avaieﬁt.constaté l'efficacité de la
méthodé ﬁhonique et gestuelle en enseignement collectif de
la lecture dans les classes régulidres. De plus, les membres
du "Comité connaissaient 1'expérimentation d'une telle méthode
dans un district scolaire provincial faite avec une clientdle
scolaire culturellement désayantagée et dont les résultats  °
s'étalent révélés fort pertinents et trds positifs.
[j . Aprés avoir consulté la recherche et constatd 1'effi-
cacipé de la technique gestuelle, on opta pour une méthode
phonique et gestuelle plutdt qu'une méthode globale mixte.

On a convenu que la'phonomimie, principe de la gestuelle,

rxﬁﬁgrépondrait logiquement aux besoins des &coliers frangals du

1
/
\

\ perception visuelle et auditive.

Nouveau-Brunswick, et contribuerait & leur développement en

v Qu'est-ce que la phonomimie? Quelle est la valeur

/)de_cette technique en lecture? Qu'en pensent les chercheurs
/f et les pratidciens? Autant de sujets qul feront l'objet du

/ deuxiéme chapitre.




CHABITRE{II- '

LA PHONOMINMIE
’ ) ! .

Selon le dictionnaires Ae pédagogie, ce fut
M. Grosselin, vers les années 187b, qui proposa la technique
phonomimique pour 1'enseignement‘apx sourds-muets. IT1
s'agisssalt d'une technique disti?été.desalphabets déja en
usage ;our la communication avec leg\sdurds-muets. Cette
technigue phonomimique leur permit albrs d'entrer en commu-
nication avec les entendants et en plus de recevolr une ins-
truction basée sur la lectufe. L'invention consista & déter-
[: miner des gestes onomatopéiques rappelant & la vue les mémes
symboles que les sons et les articulations de la voix rappe-
laient & l'ou¥e. Selon M. Grosselin, 11 s'agissait de mimer
des sons, de trouver des gestes qui en fussent comme les géné-
rateurs naturels. .Chaque son dans 1'alphabet phonomimique
correspondalt & un geste qui lul &tait propre, en éveillait
i >, 1l'idée et en devenailt l'équivalent. Ce systéme n'a jamais
“ \\gonstitué/ﬁne méthode 3 proprement parler. M. Grosselin
TN | , .
suggéra d'intégrer 2 une méthode phonique de lecture une sérile

de gestes imitatifs en vue de mieux enseigner les sons et leur

)

représentation. Lu début du 20° slécle, Mme Pape-Carpentier

employa cette technilque phonomimique avec succes dans des

(' - 3 Dictionnaire de Pédagogle Générale, Hachette,
Paris, 1882, p. 1213.
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classes de transition -avec des époliers en difficulté de

lecture.

. Constatant la réussite de la gestuelle en groupes de
récupération en lecture, plusieurs praticlens d'alors ‘décl-
derent que sl cette technique était valable pour .les €coliers
en difficulté, elle serait tout aussi valable pour les débu-
tants, et qu'en employant la pnonomimie dans des classes
réguligres, on préviendrait sénq doute certains problémes

Y-
éventuels en apprentissage de lecture. La technique gestuelle
% cette 8poque eut une certaine vogue et c'est ce que nous
rappelle Georges Bouquetu.
Cette méthode a connu un long succes, attesté
par une médaille d'or aux Expositlons Universelles
de Paris, 1889 et 1900. (...) C'est dire que cet -
ouvrage avec lequel ont appris & lire des centaines
de milliers de petits Frangails est digne de quelque
attention. :
Vers les années '30 et '40, des réformes en lecture
provoquérent des changements dans les méthodes et la technique
gestuelle fut partiellement délaissée. Quelques pédagogues

continuérent toutefols a l'employer en récupération en lecture.

En effet, Suzanne'Borel—Maisonny et Marie de Mailstre

~ont utilisé 1'approche gestuelle dans 1'enseignement de la

lecture aux édcaliers dyslexiques, pour la railson qﬁe la

mémorisation i?éueile et auditive des phonemes étailt facilitée

)
4  Georges Bouquet, L'apprentissage de la lecture,
A. Colin, Paris, 1972, p. 50.

-
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par la gestuel;e?
L'efficacité de la gestuelle encouragea plusieurs
enseignéntes 4 employer cette technlque dans des classes régu-

1idres de débutants en lecture pour la raison qu'éllé favori-

sait gréndement 1'apprentissagé.

On peut raisonnablement penser que tout ce qui
retient 1'intérét de l'enfant autour de 1l'acquisi-
tion du couple phoneme-graphie, tout ce qui en
€claire le sens en y ajoutant le geste, a des
chances de favoriser cette acquisition.b

S .

Depuls le début des années '60, au moins trois prati-
clennes ont intégré la phonomimie 3 des méthodes phoniques de
lecture pour les écoliers déhutants et ces méthodes ont attiré
l'attention de plusieurs institutrices. En Belgigue, ce-fut
Brigitte Lemaire qul implanta la méthode phonique et gestuelle
et & ce sujet André Dehant6 nous indique qu'en Belglque: .

"Cette derni&re méthode est de plus en plus pratiquée pour

“enseigner la lecture et, chaque année, de nouvelles classes

-1'adoptent en grand nombre "

Clotilde Silvestre de Sacy et Josiane Jeannot firent .

également la promotion de la méthode phonlique et gestuelle

en France.

5 Georges Bouquet, oQ elt., p. 54.

6 A. Dehant et A. Gille, Votre enfant apprend a lire,
Casterman, Tournal, Belgique, 1972, p. 93.

i



LA PHONOMIMIE - 1y
¢
1. La gestuelle en lecture.

Dans 1la méthode de lecture proposée par Silvestre

de Sacy, la technique phonomimique est semblable A celle de

Borel-Maisanny. - Toutefols, la méthode de Silvestre de Sacy
s'adresse 2 des débutants au niveau collectif, et constitue
une adaptation de la progression & un apprentissage des

mécanismes de base en décodage phonétique et ainsi vise le ’

plus rapidement possible la lecture compréhensive. La gestuelle

revét un caractére préventif pulsque gridce & un apprentissage
minutieusement. gradué et surveillé, cette technique préserve

des dventuelles difficultés qui péuvent se présenter chez

‘plusieurs écoliers. En plus d'&tre implantée en France, la

méthode de lecture de Silvestre de Sacy est présentément
expérimentée au Québec, & Ville de Laval et au Lac St-Jean,
et également & Cornwall en Ontarlo. ,

Depuis quelques années, Brigltte Lemaire emploie 1la
gestuelle pour aborder une étude abstraite, la pho?etique.
Elle a intégré dans une methode de lecture phonique une
approche‘gestuelle et rythmique. Les trente—deux gestes con-
tribuent & l'introduction et & 1l'intériorisation des phonémes-
graphemes francals. L'expérimentation a débuté en Belgique
vers 1959 avec une trentaine d'iqstitutrices et, depuls ce

jour, & chaque nouvelle entrée scolalre, plusleurs titulaires

du cours primalre emploient la gestuelle de Lemaire pour

y -
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enselgner les mécanismes de base en lecturg; La méthode de
- bt
Lemaire est également implantée dans é'autres pays.
Dans 1l'approche ﬁrdposéenpar Joslane Jeannot, la

technique, & la fois gestuelle et dbrpoyelle, accompagne et

‘prépare & la vision des lettres et 1'émission des sons.

”

Ltaction est un moyen supplémentaire de favoriser 1'intério-
risatlon et la mémorisation des phonémes—gréphémes. L'auteur7
explicite ainsi sa techniquer—
' Au lieu de demander aux enfants des efforts

strictement intellectuels, je leur propose des

activités qui mettent en jeu leurs pleds, leurs

mains aussi bien que leur parole et leur réflexion.

De la sorte je mets tout un ensemble de perceptlons

au service des apprentissages qul sont vécus par

tous avec entrain. :

_-Les méthodes de lecture de Silvestre de Sacy, de
Lemaire et de Jeannot possddent des caréctéristiques communes.,
Elles sont toutes trois des méthodes synthétiques 3 point de
départ gestuel et destindes & 1'apprentissage collectif. Les
gestes arbitrailres et conventionnels quil constituent les
générateurs des sons attachés aux lettres ont peu de ressem-

blance d'une méthode & l1'autre.

Dans les technigues de Silvestre de Sacy et de Lemaire,

deux gestes seulement sont identiques, ceux qui introduisent

les lettres A et I et les gestes attachés aux sons de M, N,

7 Joslane Jeannot, L'évell, hebdomadaire, Nanterre,
France, le 12 février 1976, p. 1.
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G, GN, AN; 0I et.ILL possédent une certaine reseemblance. *
Quant aux autres-gesées, 11s sont totalement dissemblables.
* En ce qul concerne 1a méthode Jeannot, les gestes
empl&yes sont passablement différents des gestes des deux
méthodes précédentes. Seul le geste accouplé a la lettr('gh?ﬁ\L
~offre une ressemblance avec les deux autres. -

o Les gestes dans les trois technigques relévent du
domaine des symboles, les uns sont représentafifs d'unefforme,

ainsi dansﬁie geste assoclé au M, l'écolier tend le bras vers

le sol, en tenant le pouce, l'index et le majeur en positio

rigide. D'autres représentent une image articulatoire oll 1
A figure la bouche ouverte devant 1'&topnement, accompegnéi
du geste de la main ouverte prés de la bouche. Le son du S

- est souligné par l'écoulement du siffiement SS3, rappelant le
son émis par le serpent. D'autres gestes se trouvent associés
A une petite scéne,.comme le hue du cul%ivateur peur.faire
avancer le cheval.ou le faire tourner 3 droite, ou l'aboie-
ment du chien qui rappelle le son OT.

Il existe des divergences non seulement dans les sortes
de geétes, mals &galement dans leur nombre. La technique de
Silvestre de'Sacy comporte 62 gestes, celle de Lemaire 32,
et celle de Jeannot 21. |

Malgré ces divergences, le-principe phonomimique qui
soustend les trois techniques demeure identique Ce ne sont
nl les sortes, ni le nombre de gestes qui donnent la valeur

N <
-
/""\ -

(v,

<
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4 la technique, mails bilen le pfincipe méme de la gestuelle
qul sert d'agent dans le phénoméne_d'abstfaction,

Pour les trois techniques, les direétives~é suiyfé

dans le cheminemengvdes techniques‘demeurént similaires.
L'institﬁﬁrice dolt connaitre tous les gestes et pouvoir lire '
ges%uellement avant de commencer 1'appréntissage avec les
{footiers, et elle effectue tous les gestes de la main gauche
élors que l'enfant emploie sa main dominante. On place 1'image
de la lettre au tableau et les &coliers l'observent avant‘que
1'institutrice exécute 1le geste et prononce le son de la

" lettre. Les enfants imitent alors 'le geste et prononcent 1le
sogi Les enfants ont ensuite l'occasion de répéter les gestes-
sons’dans des syllabes et dans des mots. Les écoliers aban-

~

donnent les gestes lorsqu'ils se 1'aise dans le

varie selon la capa-
‘cité et la vitesse d'apprenkissage de chaque) &colier. -
L'élément de base des\frois technigues gestue}lés:.
consistant-a lier un acte sensori= Qteﬁr 4 une perception
intériorisée? fepoée-donc sur lebprincipevpsthologidue
d'association.conditiopnée, qul confére une spéecificitéd aux
trois méthodes mentionnées pulsque les autres méthodes syn-

thétiques et toutes les méthodes globales analytiques ne font

aucunement appel & la phonomimie.
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5. Spéeificité de la phonomimie.

~ ‘ .
La phonomlimle consiste essentlellement en un moyen

simple et efficace d'assoclier un geste géterminé tout d'abord

- au’ son, puls a4 la lettre. Il s'agit d'un conditonnement. Le

conditionﬁement direct son-signe ne pouvant &tre établi
facilement, on passera par l'interméd;aire d'un geste qul est
connu de l'énfant et facilement retenu.. Les gestés constituent
des "Béquilles“ sensori-motrices que 1l'écolier laisse tomber |
dés que les réflexes conditionnés concernant les lettres et
leurs sons sont assurés et maitrisés.

Leé iettres ﬁe sont pas par elles-mémes évocatrices
du soﬁ articulé qu'elles représentent. Ces relations lettres-
sons sont conventiconnelles et absfraites. L'enfant sera donc
aidé si on associe é_la lettre un ‘geste dont le bruit adjoint
évoque le son de la lettre lorsque cette lettre est présentéeA
3 1a vue de 1'écolier.

Le principe de base de la phonomimie consiste 3 asso-
cier un acte sensori-moteur & une perception mentale. Bouquet8
décrit ainsi 1la stratégie:

L'auteur a 1lmaginé d'associler & 1'émission de
chacune des premiéres lettres, voyelles, consonnes
et sous-consonnes, un geste de la main et du bras;
l'enfant (ou l'adulte qu'il imite) est appelé 2

prononcer le son dont i1 va apprendre aussitdt- -
1'équlvalence graphique. '

8 Georges Bouguet, op. cit., p. 50.
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Cette attaque phonétique ol 1'on assocle un souvenir

. moteur 3 un souvenlr mental augmente pour 1l'écolier 1la possi-

b1lité de mieux fixer et refenir les associlatons lettres-sons.
Cet aspect de facllitation en fait un instrument valable pour
la récupération en lecture. Bc;rel—Maisonny9 a constamment
employé la phonomimie avec les écoliers dyslexiques:

Lire oralement, c'est-devant un signe écrit

retrouver sa sonorisation ‘porteuse de sens. I1

¥ a 13 un effort de mémoire, une série, plutdt,
d'actes de mémoire que les enfants qui apprennent
3 lire n'accomplissenst qu'avec plus ou moins de
difficulté. Or, l'expérience des dyslexiques
nous a montré combien cette mémorisation était
facilitée en accompagnant chaque signe, au moment
ot on 1l'écrit au tableau, d'un geste symbolique,
qQui y sera attaché jusqu'a l'acquisition conipldte
de ce signe. '

Cette technique gestuelle contribue & fixer avantageuse-
ment les associations lettres-sons et en méme temps fournit un
moyen de développer davantage le schéma corporel et le schéma
spatial de l1'enfant. Les mouvements de l'enfant sont souvent
désordonnés. Le rythme va régler les gestes et les discipliner.
Les enfants turbulents réussissént alors a équilibrer leurs

mouvements. Dehant résume quelques avantages de 1la technique:

9 3. Borel-Maisonny, Langage oral et éerit,
Delachaux et Niestlé, Paris, 1966, p. 18.
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Les trente-deux sons de la langue frangaise
sont ainsl représentés par un geste. ' Ce dernier
déclenche le son, mais, de plus, il apporte une
détente nerveuse et répond & un besoin vital de
mouvement chez l'enfant.l0

- Ces gestes ont l'avantage de fixer l'appren-
tissage des sons de fagon directe et d'éviter les
hésitations entre les sons tels que m et n, b et p,
b et d. De plus, en accompagnant chaque lettre du
mot & lire par un geste, la succession des lettres
est bilen respectée, ce qui &vite 1les inversions, et
le mot est analysé dans toutes ses composantes, ce
qul favorise 1'orthographe.ll ' .

En associant un geste pertinent & chaque lettre-son,

on fournit & 1l'enfant une référence de. plus sur laquelle 11
s'appule avantageusement; en plus d'une référence visuelle,
1'écolier regoit une référence gestuelle. C'est une tech-

nique originale qui exploite et discipline le geste en puissance
chez 1'enfant tout en fixant la maftrise de 1'assoclation
lettre-son. Elle_reprend_ce qu'il y a de meilleur dans '
l'expérience de 1'él&ve pour enrichir 1'apprentissage du

moment présent et assurer l'intériorisation mentale.

3. Systéme de gestes chez Lemaire.

Des trois techniques mentionnées, celles de de Sacy,
de Jeannot et de Lemalre, seule la dernigre est employée au

Nouveau-Brunswick pour 1'enseignement de la lecture dans des

10 André Dehant, Etude expérimentale des méthodes
d'apprentissage de la lecture, Libr. Univ., Louvain, Belgique,
1968, p. 36. ' .

11 A. Dehant et A. Gille, op. eit., p. 73.
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classes régulidres des écoles publiques. Il semble donc per-
tinent de tralter surtout de 1la technique phonomimique de
Lemaire, basée sur un ensemble de'mimes, en vue d'exploiter
et de consolider la phonétique.

Les trente-deux sons de la langue francaise sont
assoclés & un geste 11lustré sur des cartes murales. Deux
spécimens de ces cartes illustrent les gestes pour "a" et "oo
aux pages 22 et 23. (Ces planches feprésentant une petite fille
qui exécute les gestes assoclés sux sons "éﬁfét "o" sont affi-
chées devant la classe pendant la legon.

Chez Lemaire, chaque geste se trouve introduit par un
" récit enfantin dont le théme reldve de l'expérience de 1'éco-
lier. Volcl les récits qui présentent le "a" et le "0"12.

'~ A - L'ADMIRATION

La petite fille que vous voyez sur 1'limage

s'appelle ANNA. ('est aujourd'hui son anniver-
saire, elle a 5 ans. A 1la maison, sa maman luil
a préparé une surprise. A midi, en rentrant de
classe, Anna voit la table tout ornée et devant
sa place un beau bouquet de fleurs! En voyant
ces belles fleurs la petite Anna a poussé un cri
d'admiration: Ah! Vous la voyez sur l'limage au
moment ol elle pousse ce cri, et vous remarquez
qu'en méme temps elle 18ve la main preés de sa .
figure. Eh bien, faites comme elle et dites ce
qu'elle a dit: Ah! (Son bref).

(Placer la main ouverte 3 1a hautéur du
visage.)

~

12 La phonomimie, Ed. St-Michel, St-Céneré, France,
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- 0 - L'HORREUR

La petite 0dile dont voici le portralt est
trés craintive; elle a peur de beaucoup d'ani-
maux, méme de petits qul ne peuvent certainement
pas lul faire de mal. Un Jour elle se promenalt . *
dans un bols, elle apergut un crapaud quil traversait
‘le chemin et elle se recula en poussant un cri
d'horreur: Oh! Voyez-vous comme elle avance le
" bras en faisant le geste de repousser le crapaud.
Eh bien, faites et dites ce qu'elle a dit: Oh!

(Avancer la main tendue en avant €t un peu
relevée sur le polgnet, en la dirigeant oblique-
ment vers le sol.) '
Apres chaque récit onﬂé&;blit le lien entre la lettre
représentée sur l'image muralg_et le.son qui lui est associé.
La répétitioﬁ5de cette -activité améne le conditionnement gestuel
et les automapismes lettres-sons. Le jeu débouche ainsi sun
une perception mentale de la lettre-son qul est définitivement

fixée.

< Les résultats de la technique géstuelle dans les classes

en Belgique sé sont révélés intéressants. Cette méthode bien

rodée en Belgié%e a fait 1;objet d'une recherche comparative

sérieuée 3 1'Université de Louvain. Les donnéés de cette

recherche céutiopnent de 1'efficacité des "Moyens Educatifs".

La conclusion en est formeife: la méthéde gestuelle est signi-

ficativement sgpérieure aux autres. .
13

Georges Henning > dans la présentation de la méthode

Il

de Sfivestre de Sacy, au dé&but d'un manuel de lﬁcture, confirme

) H
13 C. Silvestre de Sacy, Bien lire et aimer lire,
ESF - Mondla, Laval, Qué., Ed. canadlenne -adaptée par
Georges Henning, 1976, pp. 5 et 6.

'
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lﬂefficacitélde la technique gestuelle:

Nous avons experimente cette technique dans
les classes de lliére année de I'élémentaire
(enfants de 6 ans) en notant au jour le-jour
les resultats, en les comparant 3 ceux des méthodes
utilisées jusqu alors dans ces mémes classes et
cecl pendant plusieurs années.

Les résultats obtenus ont prouvé hors de tout
doute, l'efficacité de la méthode .phonique et
gestuelle. Cette méthode permet aux tout- ~petits
de retrouver dans le geste d la foils le soutien
et le propulseur de l'activité intellectuelle.
Associé& au son et & la graphie des lettres et
des phonémes, le geste entraine- facilite, exactl-
tude, rapidité de 1la lettre et trés rapidement,
compréhension de la phrase lue. !

[

D'ailleurs les résultats obtenus des les
premieres legons sont tellement encouragearnts
et méme spectaculalres, qu'aucun professeur ne
résiste au plaisir de continuer & voir se dérouler
un apprentissage de lecture aussi efficace, aussi
surprenant.

o

L'implantation de cette méthode au Québec est trop

récente pour avolr fait 1'objet d'une recherche sclentifiqgue
£

- poussée et seule une évaluation sérieuse fut faite sur place.

Quant & la technique de Josiane Jeannot, elle a fait
l'objep d'éva}uation locale de caractére non scientifique,
¢c'est du moins ce que l‘auteur'lll préﬁend: ,

Notre expérience dure depuls vingt ans, par

consequent nos contrdles sont importants. Les

progrés sont indiscutables sur 1le plan scolaire
et sur le plan du comportement et 1le sont durables.

14 Joslane Jeannot, L'éveil, hebdomadeire, Nanterre,
France, le 12 février 1976, p. 1. :
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Et dans une correspondance pers%nnelle récante,vle méme

auteur15 mentionne:

Pour ma part je m'intéresse 3 la prévention
de 1l'échec scolaire. Il est prouvé que nous
faisons régresser considérablement l'échec en
lecture et en orthographe (40% & 50% dans les
cours préparatoires élémentailres et moyens) mais
en France rien n'est prévu pour les contrdles de
résultats et il est fort possible que ces chiffres
solent inexacts malgré notre honné&teté ou peut-étre
sont-ils plus importants. '

Selon Josiane Jeannot, i1l n'existe aucun doute quant &
1'efficaclté de la méthode phonique et gestuelle en lécture.

En ce qul concerne la gestuelle; 11 faut noter que la
seule recherche & caractére scientifique existanté est celle de
ﬁndré Dehant, réalisée A 1'Université de Louvain. Une &tude
combarativé en méthodes de lectuXe pose plusieurs problémes;

c'est sans doute une des railsons qui expliquent le peu de
16

recherche dans ce_domaine au Canada.. Plaget rappelle les

difficultés d'une telle &tude: '

Seule une étude patiente, méthodique, appliquée
a4 des groupes comparables de sujets en des temps
également comparables, et en neutralisant autant
que faire se peut les facteurs adventices (valeur
des maitres et préférence pour 1l'une ou 1l'autre
méthode, etc.) peut permettre de résoudre la
question.

15 Joslane Jeannot, Lettre, 25 février 1977, p. 1.

16 Jean Piaget, Psychologle et pédagogie, Ed. Denodl,
Paris, 1969, p. 37.
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4, Recherche de Dehant.

i

La recherbhe.de Dehant se présente comme une €tude
sérieuse, longitudinale et blen contrdlée. Cette étude fut
réalisée en'1965-67 par une équipe de professeurs de 1'Univer-
s1té de Louvailn, sous la direction du Dr André Dehant.” L'ob-

Jectlf de cette étude expérimentale consistait 3 mesurer le

rendement de cing méthodes de lecture aupreés de six cents

écoliers.

| ‘Dans une ﬁremiére étape, 1'équipe.de chercheurs a
choisi plusiéurs €coles qu'ils ont visitées en vue de déter-
miner ies sortes de méthodes de lecture employées, et dans 1eA'
but de sélectionner dés enselgnants qui utilisaient différentes
méthodes. Dans 1la séleption des maltres, les memﬁres de

-~

1'équipe dé Dehant ont tenu compte de 1'avis des dlrecteurs
d'écoles, des rapports de visites des inspecﬁeurs d'écoles, ‘
du nombre d'années d'expérience des mattres et du'degré de
sutces avee- la méthode employ&e. De ces écoles visitées,
les chercheurs en ont retenu un certain nombre pour 1'édtude
expérimentale. |

L'écgantillonnage'se fit parmi leé €léves de la
derniére année de 1la maternelle et les examens des sujets se
sont &chelonnds durant toute une année.

La batterie de tests utilisée consistalt en une

variété d'épreuves touchant la maturité générale, les hablletés
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en pré-lecture, la 1atéralit§, la discrimination visuelle et
aud¥tive, les schémas spatlal et corporel et l'analyse du

langage. Les sujets victimes de troubles émotionnels impor-

‘tants ou de déficiences marquées de la vue et de 1'oule furent

dcartés de 1l'échantillon. A 1la fin de cette série d'épreuves,
578 sujets furent retenus pour 1l'étude expérimentale. ,

Dans.lféchantilloﬁﬁage, les chercheurs ont égalemént
ﬁenu compte du niveau socio;éconbmique des éldéves en relation
avec les études du peére de famille. Les quatre catégories
soclo-&conomiques établies étalent toutes représentées chez
les écoliers des classes pour chaque métﬁode'de lecture.

Le passage de la maternelle au primaire provogua la
perte de'quelques éléves, compensée toutefols par l'arrivée
de nouveaux sujets qul furent soumis aux tests et intégrés
dans 1l'échantillon.

La formation de groupes équivalents en vue de 1'appli-
cation des méthodes d'enseignement fut réalisée a partir des
moyennes et des écarts-types obtenus aux-différentes épreuves.
Chaque groupe coﬁprenait plusieurs classes pour un total de
vingt et une classes. Chacun des cing groupes ne fut soumis
qu'a une seule des cing méthodes de lecture: la méthode
analytiqueApure; la méthode mitigée & point de départ
syllabiques la méthode mitigée & point de départ global, la
méthode mitigée (tendance syllabique) utilisant la gestuelle

de Borel-Mailsonny, et la m@thode phonétique et gestuelle de
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Brigitte Lemaire (Moyens Educatifs).

Dans chaque groupe, le méme maitfe se servit de la
méme méthode de lecéure durant les trois années du cours
primaire. Des épreuves administréeé 2 la fin de chaque tri-
mestre permettalent de mesurer le progreés dans les cing
groupes.' En plus d'analyser le contehu‘du programme réalisé
pendant 1e'trimestre, les chercheurs assistaient aux legons
de lecture afin de diagnostiquer les difficultés ded éléves
en lecture. -

Durant la premigre année les évaluations portérent sur

les syllabes, les mots et les phrases, et & la fin du troisidme

P

‘trimestre un test de lecture orale permit de juger l'exacti-

tude du déchiffrement, la vitesse de lecture et le niveau de
compréhension.

| Au cours de la deuxi®me année, le test de lecture orale
"Te Poucet" de Van Wayenberghe, permit de déceler les erreurs
de confusiéﬁ'ouﬁa'inversion de syllabes. ‘& la fin du deuxieme
trimestre, les tests de lecture de éates, adaptés a la Belgiqqe

par Langlois, mesuraient la reconnaissance de mots et la lec-

ture d'expressions et de phrases simples. Les deux autres

épreuves de Gates mesurant la lecture d'expressions, de

phrases simples et la. lecture dfalinéas, furent administ:ées
au terme du trolsigme trimestre. |
Les chercheurs estimalent que la lecture devait dtre

v

maltrisée & la fin de la trolsiéme année du cours primalre.

—
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Aprés chaque'trimestre de éette troisiéme année du cours et
derniére ahnéf de la recherche'expérimentéle, on administra lew
test de 1ec£;re—Califqrnia (2 et 3¢ érimaires), le test de
lecture oralé "René" de Buriéh,.et le test de compréhension N
California.

L'étendue de 1'étude éiﬁérimeﬁtalelsur une période de
‘trois ans permit ?ﬁ; chercheurs dé mieux contrdler l'équiva-
lence des cing gﬁoupes, Cafactéristique'1mportante dui est
ébsente de la majorité des fécherches transversales entre-
prises dans d'autres pays.

La durée de trois ans'deol:étﬁdé confirma-le falt que
'certaines méthodes favorisaient davantage l'acquisition des '
mécanismes de qééhiffrage: Lorsque ;1'écolier a maltrisé ces
ﬁécanismes, il peut selon Dehantl7: "s'attacher & la compré- 7/
hension en se llbérant en quelque sorte de cette-activité
technique"; A ce sfade du décodage phonétique quil précede celui

démontrent selon les chercheurs18 que: '"les deux méthodes

de la compréhension, les données statistiques en'lec;B;efor;&e
gestuelles et la méthode mitigée analytique sont significative-
ment meilleures que la mitigée synthétique et que l'analyﬁique".

En seconde année du cours oll les efforts de.déchiffre-

17 André Déhant, Etude expérimentale des méthodes
\d'apprentissage de la lecture, Libr. Univ., Louvain, Belgique,’
1968, p. 199.

18 Idem, ibid., p. 199.
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ment du code écrit. conditionnent encore la comﬁréhenéion,
) i . é N
1'équipe de Louvain a trouvé quelg: "les méthodes gestuelles

de Borel et de Lemdffe, et la mitigée'anaiytique, sont
significativement supérieures aux autres".
Concernant la vitesse requise en lecture orale pour

la saisie du sens des mots, 1'équipe de chercheurs en‘attri-

.
’

buent 1la cause\a la pratique de la gestuelle ‘commencée e

maternelleeo:

Notons que le meilleur temps a été relevéd par
les classes soumises 3 la méthode de Lemaire., On
sent nettement ici 1'influence bénéfique sur 1le
débit de 1la lecture due aux exercices préalables
de rythmique que ces enfants ont subls au cours
de 1'école maternelle et qu'lls continuent & pra-
tiquer en premigre année. ’

. LY

Dans 1e but de comparer les méthodes en fonction des
données dbtepues au cours des multiples sessions de tesfing,

les auteurs de 1'étude de Louvain ont utilisé l'analyse de
21

la variance“™: "L'analyse de 1la variance nous permet de véri-

fier la signification statistique des différences observées

~entre les proportions d'erreurs de lecture pafmi les divers

groupes., Le schéma d'analyse suivi:est celul proposé par

Lawrence Dayhaw".

£

De 1'analyse des données, 1'équipe de 1'Université

19 Idem, ibid., p. 200.

20 Idem, ibid., p. 201.

21 Idem, ibid., p. 85.




- ‘ ) . 0 .
LA PHONOMIMIE 32
de Lﬁuvain, aprés trois ans d'étude ekbérimentale'dans le
- domalne de 1l'apprentlissage de la lecture selon cing méthodes,
en sont arrivés aux conclusions générales sulvantes:
. La méthode qui offre les meilleurs résultats
est €elle des "Moyens éducatifs" de Lemaire; le
. mécanisme de la lecture s'acqulert réguliérement,
sans difficulté et de fagon permanente. Trés tdt,
les sujets sont capables de lire de nouveaux textes;
et étant donné que le déchiffrement s'acquiert sans
équivoque, 1l'attention de l'enfant se focalise rapi-
dement sur le sens du texte, d'ol le 'bon niveau de
compréhension relevé par rapport 36& autres groupes.
. Le principal élément‘constitutif de la méthode Lemaire
qui la distiﬁgue des méthodes 3 caractdre global est la tech-
nique gestuelle. Le méme facteur place 1la méthode’de.Borel en

deuxiéme rang en efficacité, méme si cette méthode est destinée

- -

‘3 la rééducation plus qu'd l'enseignement collectif.

"En ce dui concerne 1'efficacité'de la gestuelié,.il
est valable, vu le manque de recherche scientifique;_d'inclure-
 1'évaluation locale et des'témoignagés pertinenﬁs de praticlens
de la méthode phonique et gestuelle et les commentaires d'un

inspecteﬁr d'école de Belgigue.
5. _Evaluation de praticiens.
A

Apreés quelques année$ d'implantation de la gestuelle en
Belgique, on se montralt satisfait des résultats de la technique.

En captant 1'intérét de 1l'enfant et en utlllisant ses ressources

22 Idem, ibid., p. 94.
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visuelles, auditives et gestuelles, on aboutit 2 un progreés
scolﬁire réméﬁquable pulsque les gestes permettent d'apprendre

les leftnésfsohs sans difficulté aux écoliers. C'eést 1'avis

23, apreés plus de dix ans

"

de i‘inspecteur d'école P. Gauthy
d'observation de la méthode dans des classes en Belgique:

Le geste, le chant et le rythme sont mis au
service de la lecture et l'écriture. Les travaux
remarquables de la méthode phonomimique permettent
par l'intermédlaire de trente-deux gestes d'apprendre
les lettres sans difficulté aux enfants. Qu'elle
soit jeune ou &gée, qu'elle alt une grande expé-
rience ou non, quel que solt le syllabaire cu 1le
manuel mis entre les mains des enfants, la maitresse
trouve dans le geste et le rythme ce qui 1lul est
nécessaire pour discipliner chaque enfant; répondre
& son besoin de mouvement, le former et 1'éguilibrer.

Au Nouveau-Brunswick, la méthode de lecture de Lemaire

fut implantée dans une école de campagne a Lagacéville plus de

quinze ans pass&s pour une raison de problémes aigus en lecture.

. Devant la nécessité de rééducation, un groupe d'institutrices,.

" religieuses venues de France et d8j% familiarisées avec la

gestuelle, déciderent d'utiliser cette technique. Depuis, les
institutrices ont continué 2 employer la méthode phonique et
gestuelle de Lemalre et le succes en iecture a cétte école a
contribué & cristalliser 1'intérét pour la gestuelle.

A 1'école de Lagacéville, des évaluations au moyen
de tests rédigés par les enseignénts démontrent bien le

succeés et l'efficaclté de 1'approche phonomimique. en lecture.

o«

. 23 P. Gauthy, cité dans Moyens Educatifs, Document

"n 1, ministére de 1'Education, Fredericton, sept. 1973, p. 6.
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Les tests révélent que des &coliers peﬁvent atteindre 1la.
vitesse de trente mots la minute en lecture & la fin du 17
semestre de la premigre année du cours primaire:

Dés le mols d'octobre, ils savent mettre des
phrases en ordre et enrichir oralement une simple
phrase. (...) En décembre, les parents constatent
avec plalsir que les enfants lisent les affiches
et les annonces. (...) Les enfants qui ont suivi
la maternelle atteignent vers No&l les 30 mots
minute. (...) Pour ceux qui savent lire & No#1,
la lecture individuelle se fait dans des albums.
(...) En deuxieéme année du cours, les enfants qul
‘ont appris & lire avec les Moyens Educatifs savent
tous lire.Z2

Le succes de Lagacéville incita d'autres enseignants a
N .

[T

éﬁpérimenter,la gestuelle de Lemaire dans leurs classes.; Ces
praticiené se disent satisfaits de 1la pechnique et 1eurs.
qommentaires en font fol. Ces commentaires, basés sur 1'intui-
tion, l'expérience. et sur les régultats de tests rédigés par
les enseignants, témoignent de l'éfficacité de la gestuelle.
Ces éommentaires insérés dans des rappérts envoyés au
ministére de 1'Education au cours de i'année scolaire 1975-76 -,
révélentldeé aspects intéressants et valables de 1la gestuelie.

En voici quelques-uns:

24 Document de travall n° 1, ministére de 1'Education,
Fredericton, sept. 1973, pp. 61 et 64. . .

R,
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- L'emploi du geste dans l'enselgnement est &
mon avis indispensable. L'enfant qui n'est pas
falt pour rester immobile a enfin quelque chose
qui lul permet d'apprendre et de bouger enwnéme
temps. En plus le geste lul permet de découvrir
son corps Ainsi 11 découvre des notions de laté-
ralité et spatialité. Les gestes font appel & tous
ses sens. Ayant enseigné a4 1'aide des Moyens >
Educatifs J'ail remarque que les faibles étailent
beaucoup favorisés comparativement & d'autres
méthodes. Surtout au moment de la lecture oll le
falble peut se référer & ces gestes.

‘Li'introduction des gestes quil devient une
troisiéme mémoire (apreés le visuel et 1l'auditif)
m'épate beaucoup. Je crols fermement que les
Moyens Educatifs dépassent toutes les autres.
méthodes déja existantes. .Dans ma classe, sur
28 enfants en premiére année, 27 d'entre .eux
peuvent lire couramment. (M.A.)

- Voilid déj& plusieurs ‘anndes que ]'enseigne

une premigre année et je.puis sincérement dire que
j'ai -connu un trés grand succés en me servant des
Moyens Educatifs comme méthode pour 1l'enseignement
de la lecture. La lecture est rapide. (G.H.) .

- Je trouve que les résultats de cette méthode .
(ou moyen) sont merveilleux. Il y a beaucoup de
succeés. Ces moyens aident l'enfant a mieux
s'épanouir. Tl se sent & l'aise. Le geste et le
rythme aident 1l'enfant & réaliser son schéma
corporel, & structurer son.espace, i mirir sa
latéralité, le gaucher devient slr de 1lui, le
droitier se confirme. Le geste qul est associé

i chaque graphie, & chaque son, est un appul qui
assure la démarcthe en lecture. (S.D.)

Les conclusions de 1'é&tude scientifidue'dg Dehant, lés
résultats de tests & 1l'école de Lagacéville et les commentaires
pertinents de plusieurs praticlens au Nouveau-Brunswick
attestent d'une fagon clalre et nette la grande efficacité
de‘la méthode phonique et gestuelle. Parml différentes .

variables qui peuvent contribuer & la rentablilité de cette



LA PHONOMIMIE 36

méthode, on mentionne en pérticulier'l'importance de 1la
premiére technique qui 1la différencie des.méthodes globales
de lecture, la technique gestuelle. .

Cette technique particuli®dre permet aux éco}iers de
bien fixer le décodagé ou le déchiffrage phonétique, premigre
étape de l'apprentissage de la lecture, ce qui favorise ulté—
rieurement le succés du cheminement & travers les deux autres
étapes, la compréhension et l'interprétation du message écrit;

The beginning reader 1s intrigued by the magic

of the decpding process, and success .in the mastery

=~ of thls process might' well provide adequate motiva-
tion at the initial stages of learning to read.25

. ' 6. Recherche d'une base théorique.

Avec la méthode synthétique, le début de l'apprentissage

" Premier consiste en la présentation de stimuli des lettres, des

syllabes et.des mots. En réponse 2 ces stimuli, 1'écolier doit
en arriver 3 associer‘rapidement des graphémes-phonémes et 3
émettre en méme temps la prononéiation'des syllabes et des mots
présentés. L'institutrice, en présentaﬁﬁ la éestuelle, modifie
1'aﬁprentissage en offrant des conditions appropriées pour les
combinatoires phonémes-graph&mes. Ce processus consiste en

1'intériorisation en permanence de nombreux schémes d'associa-

tion.-

25 Thomas' J. Edwards, Teaching Reading: A Critigue,
cité par Emerald Dechant dans Improving the Teaching of Reading,
Prentice-Hall, N.J., 1970, p. 291.
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Par le passé, les différents promagéﬁrs eé'promotrices

ont élaboré clairement. le comment: de l'apprentissagé en'décpié

ffrage phonétique, au moyen de la gestuelle,'mais ont'peurou

,pas insisté sur les thééries psychologiques quil expi;éitent

la phonomlimie. Ils ont peu exploité les principes et les

théories qui sous- tendent et supportent la gestuelle Bouquet26

27

ne consacre que quatre pages a la phonomimie. Borel-Malsonny
) explique 1fintermédiaire gestuel en deux pages. Les autres
auteurs ne sont pas plus explicites au sujet de la base
" théorique. | \

Tl existe done une lacuhe regreﬁ@able en ce qul concerne
1e fondement théorique de la phonomimie et c'est cette lacune
que l'auteur de la présente‘thése se propose de combler.

‘A ce sujet, on peut formuler 1'nypothése qu'en lecture,
le déchiffrage phonétique au moyen de la gestueile est d'autant
pius efficace que la nécessité'et la valeur de la phonomimie
trouuént,un sgppbrt, un .appui, dans les théorfés de la média-

~_tion et de la fiiiation'des st?des plagétiens.
En offet, la théorie de la médiation illustre comment
des points de repérg communs, les gestes, contribuent effec-

tivement & 1l'intériorisatlion des assoclations phonémes-grapheémes.

26 G. Bouquet, op._cit., pp. 50-54.
27 8. Borel-Maisonny, op. cit., pp. 18-19.
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»

La tﬁéorie d'0Osgood. est rehforcée par celle de Plaget, qul pose
1a nécessitéd de l'intelligence motrice dans le phénoméne de

la connalssance. Ainsi la fécondité de la technique gesthelle
cons;sterait.en la fusion des premiers modes d'appréhension

% 1a structure actuelle de l'intellligence de 1l'écolier. Des
actions concrétes, des gestes, rendralent l'acte l'abstraction
plus aisé pdur les débutants.

Ce sont ces deux théories qui feront l'objet du

troisieéme. chapitre.




médiation que Hull

CHAPITRE IIT
FONDEMENT THEQRIQUE !

La phonomimie est un ensemble de mimes ou de gestes

associés 3 des sons. Ces gestes-sons, déjd connus des éco-

liers, servent d'agents 3 i'intériorisation et & la mémorisa-
tion des symboles grapﬁiques de l1l'alphabet porteurs de sons,

et constituent une stratégie et un tremplin qui conduiront
l1'écolier a une meilleure perception des lettres-sons et i 1lsa
production de schémes mentaux par le bilals d'associations. La
notion de médiation explicite le phénoméne d'abstraction au

moyen de points de repére communs.
' 1. Notlion de médiation.

L'hypothése que le cerveau enregistre et retient une
réaction suscitée par un stimulus conduit au processus de
28 définit:
comme une activité du cerveau capable de
maintenir l'excitation transmise par un événement
sensoriel 'déja passé et permettre ainsi & un
stimulus d'exercer son effet 3 un moment ultérieur.
La notion de médiation remonte aux tfavaux de Hull vers
les années 1930 -qui se proposailt de développer une théorie beha-~

vioriste de la connaissance et de l'intention. L'acte de pur

28 D.0. Hebb, Psychologle, science moderne, traduction
de D. Bé&langer, Ed. H.R.W., Montréal, 1970, p. 95.
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. Pl
stimulus dont la fonctlon est de produlre une auto-stimula-

tion pourrailt alors servir de base & des ptocessus symboliques.

Hull .n'a pas exploité & fond le symbolisme, toutefois dans
cette‘théorie, lg conhaissance et 1‘intention'comportént une
représentétion portant sur le futur. Le rat dans.le labyrinphe
semble aﬁticiper 1'approche de la récompense et le résultat
futur de la connaissance du but poursuivi semble déterminer
son action. Hwll interpré~‘ la connaissance comme uhe chalne
de stimull et de réactions gui se déploient & 1l'intérieur de
l'organisﬁe. Cette chalne déclenchée par des stimuli inté-
rieurs se substitue 3 la chaine provééuée par des stimulil
extérieﬁrs."Ainsi, dans le cerveau du rat, la prévision et
l'intention sont assurées par la chaine intéfiorisée qui peut
se dérouler plus vite que la succession Aes stimuii Extérieurg.
le cer#eau du rat peut ainsi anticiper la fin de 1la série
d'actions.

Etant donné que le processus de médiation fut déve-
loppé 2 partir du comportement observé chez les animaux,
Hull ne traite pas du langagé, toutefols 11 considérait que
le processus pouvait Inclure le langage qul deviendralt des

réponses intériorisées, donce de purs stimulil.

- - Le modéle de médiation & deux niveaux orilgine donc

dans la notion d'acte de pur stimulus. Hebb29 considére le

29 TIdem, ibld., p. 95. -
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processus dé& médiatlon cémme l'unité 6u la composante de la

pensée: "lorsqu'un certain nombre de processus de médiation.

entrent en interaction, s'excitant entre eux tout autant

‘qu'ils le sont par les &vénements sensoriels, le résultat

est la pensee'.
—

En appliquant “a théorile de la médiation & la pratique
de la phonomimie, il ‘est & noter que le point de'départ est
une chalne d'événements sensoriels, de stimull extérieurs, les
lettres et leurs sons, qui vont &tre remplacés par une chalne
de stimuli intérieurs, une représentation, les phonémes-"
graphémes. C'est une association par contigulté dans le temps:

The human brain, where learning .to read takes

place,. is so constructed that events occuring
together in time tend to become linked together

neurologically, so that reactivation of one of the
events is likely to reactivate the other event .30

Le but des premigres activités d'apprentissagé est la
perception de voyelles, telles a ef o, porteuses de sons, et
l'association intéfiorisée de ces graphémes-phonémes. Les
moyens pour atteindré le but se trouvent au niveau de stimuli
extérieurs:' On débute par‘uﬁe présentaﬁion semi-concrete, les
formes des lettres a et o illustrées sur des cartes murales et
au tableau. Ces signes sont immédiatement associés & une his-

toriette qui .rappelle 2 1'écoller un geste-son connu. L'éco-

lier giécute alors plus alsément un transfert des sons des

30 M. Coen Robeck and J.A.R. Wilson, Psychology of
Reading, J. Wiley and Sons, Toronto, 1974, p. 18.
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gestes aux sons des lettres présentées, du falt que son éttenhi
tion est captivée par un stimulus extérieur puissant, le
mouvement gestuel étant un besoin naturel chez l'enfant. La
perception d'un geste-son vécu & travers la sensopi-motricité
s'accouple sans effort & 1l'image mentale de la lettre-son.

Les llens entre les stimuli extérieurs et les stimull inté-
rieurs &tant ainsi solidement établis, la présentation des
lettres A et 0, par exemple, déélenche automatiquement ;hgz

1'écolier ia prononclation de leur son respectif.
2. Modéles de médiation.

C'est dans le domaihe de 1la pensée, c'est-a-dire dans
le domaine des processus symboliques, que la médiation prend
son vrail sens. _Selon Osgood, 1l se preduit un transfert de
réaction entre deux symboles intériorisés lorsdue ceux-ci:

come to evoque some miniature replica of
the actual responses made to the referent, and
these responses, reféerred to as "representational
mediational responses" constitute the meanings of
the symbols. They represent or stand for the full
pattern of responses made to the referent, they
mediate or link the responses made to the referent
with those made to the symbol and they are forms
of nervous -system responses.

Le modéle de médiaﬁion 2 deux niveaux a en effet ses

origines dans la notion d'acte de pur stimulus, un acte dont

T

31 C. Osgood and T. Sebeok, Psycholinguisties, :
A Survey of Theory and Research Problems, Indiana University
Press, Bloomington, Il1l., 1965, pp. 218-19.

/
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'1a fonction est de produlre une autostimulation distincte

.,Qul sert d'instrument en.vue de l'association lettre-son dans

le cerveau de 1l'enfant. La.nature.essentielle de la média-

tion peut s'expliclter dans la figure suivante:

Modéle de médiation a deux niveaux32

Figure.E.

I1 y a interaction entre la premieére association geéte—
son et l'assoclation connexe lettre-son. Le repégre ou l'indi-
‘catif "son" associé au geste (distal cue) devient conditionné
au "son" de 1la lgtfre présentée a 1'écolier:

In leanfiing the significance of linguistically
coded stimJli, the representational processes
already established in the child's pre-verbal,
perceptual experience with common objects and
situations are merely transferred (conditioned)

to those auditory stimulus patterns which adults
arbltrarily assign to these objects.33

32 Idem, 1bid., p. 127.
33 Idem, ibid., p. 127.
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Dans une. optique psychoiinguistique, Tatiana Slama-
Cazacu3" d&finit airsi la-médfation:

Chaque fois qu'un stimulus originellement neutre .
(le futur signe) S est voisin d'une facon répétée
d'un autre stimulus (signifiéd) S', qui régulidrement
et slirement produit un schéma particulier de compor-
tement total, Rp , le stimulus neutre se trouvera
associé & une partie rp de ce comportement total
comme un processus de médiation représentationnel.

Dans la pratique de la phonomimie, on peut illustrer

la chalne d'associations ainéi;:

référent éupport phonique

'S geste - —3 | son RT

forme graphique

v ’ .
| Y Rmc.:. --38 ——— 3 | phondme Ry

S_ de la lettre
 signifié- ‘ signifiant
' ’ - o (forme
i o acoustique)

Assoclation graphéme-phonéme

Figure 3.

Le "son" du geste &tant similaire au "son" de la lettre,
devient conditionné % ce nouveau stimulus, la lettre, Le
premler scheéme d'associationhéeste—son est l'inétrument straté-

,gidue qul condult au conditionnement du schéme connexe, l'asso-

34 T. Slamd-Cazacu, La psycholinguistique, Ed.
Klinchsileck, Paris, 1972, p. 62.
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ciation.lettre-son. Le transfert d'activité d'un schime connu
3 un schéme inconnu constitue un des principes de base de la
théorie associationniete:

The theory that events are associeted because
they happen together in time 1s now generally
accepted as a fact (...) The effect of the
experience on thé learner himself has nearly

. always been a possible causal factor in subse-
quent responses (...) The assumption that the
learner is one to whom things are done and one
who responds in predictable and automatic ways
is still basic to much of the thinking of both
experimental and educational psychologists.35

o - I1 se forme une dépendance séquentielle entre les pro-
priétés du son émis avec un geste familier et le son de la
lettre.. La contigulté améne 1l'assoclation dee‘caractéristiques

communes aux deux sSons:

_ It is apparent that for the most part res-
ponses are not made to unorganized masses of
stimuli or to stimuli in isolation, but rather

to patterns or groups of stimull. This patterning
of stimulus input.is not dictated by physical
properties of the gtimulil themselves but is
imposed upon physica; events by both innate and
learned properties of the organism.36

L'habitude séquentielle se forme ensuite par.la frégquence
de la répétitien et du renforcement. Le besoln nafurel de
l'enfant d'activités psyehomotrices et la satlsfection de
maitriser les phonémes de la lecture-fecilitent les répétitions.
L'éco;;er apprend ses lettres en exécutant des Jeux intéressants.

. | 4,

s

x

. ' %
35 M.C. Robegk and J.A.R. Wilson, op. ci#t., p. 21.
.o oo, _
36 C. Osgood and T.S. Sebeok, op.-cit., p. 5l.

Ed
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Ce principe de 1'intégratlon basé& sur la fréquence falt partie
de la théorie de Hebb37 dans son analyse de reunions cellulaires
et de sequences de phases:

Plus la fréquence avec laquelle le stimulus

(S-8) ou la réponse (R-R) ont &té accouplés dans
lt'expérience d'entrée et de sortie de l'organisme
est grande, plus la tendance de ses corrélatifs
centraux a une activation réciproque sera grande.

Les variables de fréquence, de redondance et de conti-
guﬂte contribuent é st%/iliser le conditionnement La perma-
nence de l'interiorisation des lettres et de leurs sons respec-
tifs en est alors assurée. Ces habitudes sfquentielles con-
duisent“ainsi & des dépendances d'accouplements. :Quand on pré-
sente la lettre a, automatiquement, sans hésitation, 1'écolier
prononce le sonAexact de la lettre a. Les automatismes condi-
tionnés des phonémes-grapheémes frangals demeurent fixés en peff
manence, ce quil évite les confusions des sons et des lettres et
prévient généralement 1la dyslexie. - Dehant dans sa recherche a
d'ailleurs souligné le fait gu'avec la méthode phonique et ges-
tuelle de Lemaire, il n'y avalt pas. de dyslexiques

-Nous avons depiste 4g de dyslexiques pour

l'ensemble de 1'échantillon, se répartissant
comme sult: aucun pour la gestuelle de Lemaire,
2% pour 1a gestuelle de Borel, 4% pour la mitigée

analytique, 4% pour la mitigee synthétique, 8%
pour l'analytique.3

37 D.O. Hebb, cité par T. Slama-Cazacu, op. cit., p. 63.

38 \AY Dehant, cite par Félix Bémelmans dans Les troubles

de 1' apprentissage en miliey scolaire normal, PresSes de 1'Unlv.
Laval, 1969, p. 113.
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On peut logiquement en conclure qﬁ'avec-la.gestuelle
de Lemaire, les écoliers ne confondent. pas les 1ettres~soﬁs.

parce que les automatismes conditionnés sont stables, permaﬁents

au tout début de I'apprentissage en déchiffrage phonétique.
Lorsque ies gssociations 1ett?es-sons et les associa-
‘$ions syllabiques deviennent des automatismes stables, ltécolier
déchiffre plus facllement et plus vite. Lorsque le décodage
. phonétique se réalise sans trop de frustrations, la lecture
uent en conséquence une activité plaiSante, et motivante:

Very early in reading it is vital that the child
understand that the ordered correspondence of speech
units also applies to written symbols. To learn the
appropriate matching of letters and letter combina-
tions with phonemes 1is a.difficult step, without the
further confusion of indeterminate sequential rela-
tions within words. Once thls conceptualization has
been formed, rapid progress in learning decoding
skills can normally be expected.39

Ainsi avec le progrés_en déqhiffrage, la motivation en
lecture s'accroit: "Reading is almost always rewarding after -
the youngsters have mastered the discrimination processes

UO. Au contraire, si le stade de

required for word récognition™
déchiffrage phénétique esf;peu aésuré, les erreurs d'inversions,
de substitptioﬂs, de tranépositions et d;omissions phonétiques

peuvent développer la dyslexie. La lectufe devlent alors frus-

cd

trante et punitive.

39 M.C. Robeck and J.A.R. Wilson, op. cit., p. 37.

40 Idem, ibid., p. 43.
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[}

Loréque le cqnditibnnement médiaté de quelques gestes-=

-~

sons et léttres—soné‘est,fixé, 1'institutrice passe immédiate-
ment aux combinatoifes de syilabes et de moés. Ces schémes de
signes syllébiques sant assoclés au moyen de réactions médiatées.
C'est dn systéme que Hull et Osgoéd appellent "habit-family .
hierarchies™ qul peuvent &tre divergeantes ou convergeantes:

1

A divergent hierarchy is one in which a given
stimulus sltuation is variably associated with a
number. of alternative reactions. In convergent
hierarchies, all the stimuli along the maze path
will tend to become assoclated with the anticipa-
tory goal reactions, and this common mediating
process, will make possible broad transﬂer from
one type of skill sequence to another.*l

Au tout début, 1'activité porte sur des hilérarchies con-
vergeantes, le plus possible sur des syllabes similaires dans
des mots courts et faciles & percevoir. Une sélection dans les
stimuli extérieurs est donc respectée en vue de bien consolider
les premidres associdtiohs"phonémés—graphémes:

To the extent that the self-stimulation pro-

duced by mediators is distinctive and selectively
associated with particular instrumental sequences,
" occurence of the signs will become the condition
_ for occurence_of the particular overt behaviors.
—_ Les premiefs conditionneﬁents phonétiques porteront donc .

sur une habitude de séquences de syllabes facilemenﬁ déchiffrables

par l'écolier, rendant possible le transfert vers l'assoclatlon

41 Charles Osgood, Method and Theory in Experimeﬁtal.
Psychology, Oxford Unmiv. Press, 1963, p. L02..

/ . . .
42 Idem?Tibid., p. ho2! \ )
- f -
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deé syllabes ééjé assimllées dans la formation de mots du - o
langage connu de 1'enfant et alsément d?éhiffrables.
L L'assoclation mentale des lettres p ét a dans 1la
syllabe pa conduiré 3 des réactions anticipées semblables
lorgqu'on présentera‘la syllabe ba dansfle mot ﬁapa ou dans 1le
mot pape, et ce.procédélde médiation commune rendra possible le
transfert séquentiel dans des hiérarchies divergeantes comme le
P avec un 1 et avec un e -dans les syllabes pi et pe, qu onT;E‘
trouve dans les unites des mots pipe et pape. Des exercices
oraux consclideront les habitudes séquentielles dans lesquels
1'écolier cherche d‘'autres mots contenant la syllabe Pa ou la
syllabe pi ou pe.

La simplicité dans les assoclatliofis phonétiques est de
‘régle au début de l'apprentissage. Lorsque les premiéres combi-
natoires ;ont assimilées, on transfert de hiérarcbies conver-
_geantes vers des'hiérarchies;divergeantes, assurant-ainsi une

discrimination‘perceptdelle et auditive réussie.

geste du ’'p" Sl R_+ son du '"p"

. . xl,
geste du "a" '82\\\& x son du "a"
geste du "p" -53;;;2 \\\\lR son du "p"
geste du "a" SM ' Rx son du "a"
' 4

La médiation dans le groupe de gestes-sons associés

Figure U,
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signes ' médiation sequence
. : AAnstrumentale
lettre P Sl\\\\S o ///’/a
‘ ) oJ -3 S
¥ m . m
lettre a s.—" \‘\“*

syllabe pa
j::i::ivrm “““““ 3 %n”"’%
syllabe pa ’ - ~\\“~3

. >

Discrimination des médiateurs

Filgure 5.

»

Ainsi, dans la premidre étape, 1'institutrice fait en-
chainer 1es sons de p et a pour produire la syllabe pa au ta-
bleau. L'enchaipement se falt en précipitant le mouvement de
Ta baguette sur les deux.lettres—sons. La deuxigme syllabe pa
est enchalnée phonétiquement & la premidre, et les deux syllabes
comb;nées aménént la prononciation de papa. Un procédé simi-
laire pour les mots pipe et pape. Deux spécimens des livresrde
lecture Qe Lemaire et de Silvestre de Sacy illustrenﬁ/lé chemi-
nement dans les hiérarchies convergeantes et divergééptes.

Petit A petit, l'éqolier passera des mots aux structures
de phrgses et aux courts textes écrits. L'empioi de la tech-

nique psychomotrice de la phonomimie, source externe, a prodult

des impulsions nerveuses sensorielles qui ont favorisé l'entrée



e
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papa fume la pipe - il péche une petite carpe

1P Tu
pipe . |
L4 pa I)l pu
Jmopu po pe
,gb I pu  pe
9 o pé o po
C pe pa pa

_ L.pa po pL pe pu p¢ pé pu pé pa
2. Pt po pu pé pu pa pe po pé pu
UL TUfLe-fue-hino-uape-pic

(o]

43 A petits pas, livre de lecture n- 1, Imprimerie «

Chaix, Saint-Ouen (Seine , 1972, p. 1l1.

51 .
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pa po' P pa
ap  op UR-' Ip
£o P PO L
re Y rr
Wﬁ%f‘ﬁw

L4 (¢, Silvestre le S CY, Bien 11 et im er lir
op. cilk pP. 35.
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(input) des formes des lettres "p', Mgt nyn ét "e" et de
leurs formes acoustiques respectives (sons). La figure 6
1llustre le passage du niveau senscorlel au niveau perceptuel
Les dépendances séquentielles d'une consonne et d'une voyelle
ont produit des associations automatiques au nilveau de 1la
représentation symbolique. Ces associations "pa" et "pa",

de "pi" et "pe", de "pa" et "pe" sont combinées comme impul- .
slons nerveuses motrices au mouvement de muscleé vocaux, éﬁ
1'écolier a prononcé les mots "papa" "pipe" et "pape". Cette
sortie (output) s'fest realisee & trois niveaux, ceux de
l'intention (signification), de 1'habileté (automatismes inté-
grés) et de 1'ex&cution (projection).

Le modéle de médiation 2 trois niveaux illustre 54;:
les niveaux d'entrée et de sortie et contribue 3 preciser les
composantes du phénomeéne de cpnditionnement intériorisé.

C'est vers le début des années '60 que Donald Hebb et un
collégue psychologue conviennent de la nécessité de distinguer
séparément 1la sensatlion de 1l1a perception, et distinguer la
perception de la slgnification.

Tatiana Slama—CazacuuS explique.les treois niveaux de

l'entrée au moyen de phrases-clés:

45 "T. Slama-Cazacu, op. cit., p. 63.
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Le plus bas.niveau commence avec les récep-
teurs et flnit avec des signaux sensoriels & 1la
fin des systemes de projection, fournissant un
reflet fideéle de "ce qui est".

Le second niveau, le perceptuel, commence
avec ces schémas de signaux sensoriels et finit
avec l'intégration la plus probable de leurs
corrélats les plus centraux comme déterminéds par
des redondances dans 1'expérience passée, four-
nilssant ainsl le miroir de "ce qui devrait &tre".

Le troisiéme niveau, la signification, commence
_par ces intégratlions sensorielles sans significa-
tion et finit par les processus de médiation repré-
sentationnels les plus probables auxquels 1ls ont
été associés, une image de "ce que ¢a signifie" en
Cermes d'expérlences passées avec des conséquences
de comportement. '
Les historiettes enfantineé relatées aukx pages 21 et
24 du chapiltre précédent proposant le son d'admiration "ah" et
le son d'horreur "oh" ont servi de point de départ vers la
fusion médiationnelle du "a".dans "papa" et du "o" dans
"orange". Le gésﬁe dans les historiettes du "a" et du "o'" a

facilité le passage du sensoriel au symbolique. Par le procé-

_dé d'associations séquentielles au niveau de la signification,

ces pgestes-sons ont servi de médiateurs représentationnels en
vue des assoclatlons lettres-sons. Ces lettres-sons, par le
méme procédé médiationnel et des enchatnements séqqentiels ont
forméiles syllaﬁes et les mots. La fréquence des répétitions
de ces activitésld'apprentissage assure alors les ‘automatismes
conditionnés. C'est ainsi que 1'écolier peut déchiffrer la
phrase "la pipe de papa" et plus tard lorsque le mot "fume"-

sera connu, la phrase "papa funme la pipe". Le premler stade
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Niveau

Représenta-
tionnel

Prédictif

Intégra-
tionnel

Evocatif

Projection

Non-neural

Modele de
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NDécodage

Assocelation

Encodage

s!' —-s' -s' Automatlsmes r' -rt -1
\ séquentilels
s!' -g' -s' Automatismes r' -r!' -p!
4N dTunite
Ve
S5S Réflexe rrr
N\
v
S R

médiation-intégration & trois niveaux

. Tigure 6.

46 T. Slama-Cazacu, op. cit., p. GA.

46
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-de la lecture est alors franchi.

Dans les méthodes phoniquesiet gestuelles, en plus des
gestes on emplole des 1llustrations des objets corresﬁondant
" aux premiers mots présentés. Le tout constitue des supports
sensori-moteurs et semi-concrets &, 1'assimilation des syllabes
et des Jgts porteurs. de ces syllabes.'

Quant aux méthodes globales, l'approche est différente
pulsqu'elle revét un caracteére plus'abstrait. Ces méthodes
démarrent EGEE“&Qg mots ou méme avec des phrases et le seul
support se limite 3 des*illustratibns, c'est-3-dire & du semi-
concret L'absence de support sensori-moteur (qu'offre la
gestuelle) contribue é rendre les’ methodes globales plus 4diffi-
clles et plus ardues du fait qu'elles exigent une capacité
.‘d'abstractionxét des connai§§ances sémantiques au tout debut.
De plus, elles exigent de 1la part des.écoliers un développe-
ment important en maturité perceptuelle et en disgrimination 2
auditive. Les enfants pfovenant'de la clasge socio—économique(;
supérieure possadent cetté maturité et s'accommodent bien des
méthodes gldbales. Ce ﬁ'est pas le cas pour la grande majorité
des débutants dans les &coles frangaises de la province. Tls
proviennent de la classe socio—économique moyenne et inférieure,
leur maturité intellectuelle laisse & désirer; c'est bourquoi,
les méthodes de lecture phonique et gestuelle répondent mieux

a4 leur situation. w
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Dans.les méthodes de Lemaire et de Silvestre de Sacy,
apres une consolidation du dechiffrage phonetique simple,
l'ecolier Jpbasse done immediatement au dechiffrage de -phrases
simples constituées de mots dejé‘connus. L'étape suilvante est
ia lecture de textes'courts et simples.

L'efficacité de 1la technique phonomimique réside dans _
le fait qu'elle constitue une .série de stimuli exterieurs |
importants dans 1e domaine psychomoteur Ces stimull tirent
leur valeur du fait qu'ils font appel 2 l'expérience de 1'éco-
lier et provoguent son attention Perceptive en captivant son
énérgie physique et psychologique dirigée vers 1la perception
des assoa; ons gestes-sons et ;ettres—sons. Ces stimuli
psychopoteurs exploitent et focalisenﬁ 1'attention dﬁune:
fagon exclusive sur la perception discriminatoire s lettres-
sons, premier but de l'activite d'apprentissage en déchiffrage
phonétique. \ |

Cette focalisation de 1'attention ée 1'é1é€e sur la
perception discriminatoire‘élimiﬁe les distractions et assure
ainsi une médiation plus & point dans 1le phénoméne d abstrac-
tlon. Les premiéres mediations étant mieux conditionnees, il

s'ensult des automatismes plus solides et plus permanents. La

~ valeur des stimuli gestuels tend 3 garantir une prodq"lon SuUpé-

rieure au niveau de l'intégration et de 1la représentation ofi

le signe devient 1la condition qui produit 1a réponse eﬁfcte.

g
i
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La valeur ‘et 1la nécessité des sEimuli gestuels tirent
leur support de la théorie de médiation d'0sgood et &galement

de la £héorie de Piaget qul soutient que toute activité
d'abstraction présuppose une activité de l'intelligence motrice.
La necessite de construire 1'abstrait 3 partir du concret’ se -
pose é des degrés differents selon 1° age de 1! écolier mais

elle demeure essentielle pour les debutants agés de 6 ou 7

ans.
3. Théorie piagétienne.

Par le passé, dans certaines cultures latines, 1le.
systéme@d‘enseignement demeuralt encadré dans une organisa-

tion traditionnelle qui privilégiait les apprentissages-

intellectuels; Longtemps ces systémes furent influencés pa
le dualisme cerfésien du corps et de l'esprit intégré dans
notre héritage culturel. | B
Toﬁtefois, les recherches en psychanalyse, en psycho—
logie et eﬂ education psychomotrice ont mis en evidence 1e
role de 1l'activité corporelle dans l'éducation et le développe-
ment de i'enfant. Plusieurs pays occidentaux compensent
cerfaines carences'pédagogiquesldu passé par des approches
sclentifiques dens le déveioppement moﬁeur et psychomoteur:
Par eiemp;e, en Améfique du Nord et en Europe, les systémes
d'enselgnement ont intégré depﬁis plusieurs années 'la dimen—

slon corporelle & une actlon &ducative:
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Cette science. du mouvément est alors utilisée
3 des fins educatives pour develqpper les fdcteuns
‘perceptifs et psyclomoteurs qui sont les.“corditions
a la fols des activités sportives mails egaleﬂent- .
qu autres agprentissages du-'monde scolaire.“T

'Différents sjstémeg d'éducation et.de rééducation -

font une large place 3 l'dducation gestuelle et & 1l'action

"

corporelle, ce qui fait que, Lés methodes de lecture, d'ecri— .

ture et ar education physique s‘inspirent souvent 'de l'educa—

o

tion psychomotrice

*  Pour Berstein, c'est & travers 1'échec ou la
réussite de l'sasction motrice que s'élaborent et
se differencient les systémes de synthése senso-
rielle et leurs composantes et c'est ainsi quﬁ
s! acquierent finalement toutes connaissances

Force nous est de constater que peu de methodes de

3

lecture ont insiste sur le developpement psychomoteur ¢comme

-
"

prémice du developpement de 1'intelligence,' Aux Etats-Unis,

‘e

J.P. guilford a attiré l'attention sur ce problémeapar l'ana-

4

lyse factorilelle oli les facultés motrices interviennent dans

les astivités cognitiveS'

Dans cegpe approche deé l'intellect par Guilford,
les facteurs’ psychomoteurs sont davantage des
contenus sur lesquels steffectuent les apprentiﬁsages

+ que les mecanismes mémes de ces apprentissages

"

Des educateurs de marque avalent déja avant Lemaire et

g A Maigre et J. Destrooper, L'éducation psycho-
motrice, P.U.F., Paris, 1975, p. 92. ‘ .

48 A.'Maig}e et J. Destrooper, op. cit., p. 71.
49 Idem, ibid., p. 81.
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A
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- Silvestre de Sacy integre le geste ou l'action corporelle dans

LW
leurs méthodes. d'education et de reéducation Ils font partie

du groupe des precurseurs de l'education psychomotrice

Maria Montessori.%ken effet basé sa méthode d‘edugation du
jeune enfant essentiellement sug 1{activité sensori~motrice
en relation‘avec les intéréts de 1l'enfant. Quant 2 Borel-
Maisonny, sa,méthode_a contribué 3 mettre en dvidence les

aspects sensoriels et moteurs enf%elation'avec les difficultés

'dﬁapprentissaée scolaire. Dans sa méthode de lecture, le

support*ge;tuel'augmehﬁe la prégnance des sensations visuelles

+

ét auditives et sert de symbole intgrﬁédiaife entre le son et

la lettre de 1'alphabet.

Cette importance qu'accordent certains pédagogues 2
1'éducation psychomotrice comme base de l'apprentissage de la
lecture, s'explique par la relation étroite eritre 1'intelli-

gence et le.développement corporel. 'En psychologie de 1la

e

gohhaiésance,ltoute l'oeuvre de Pilaget tend é;mettre en évi-

dence 1le rﬁ%e fondamental de 1ﬂactivité corporelle dans le

déVeloppement des fonetions cognitives: "Depuis les travaux

de Wallon et de Piaget, nyl n igncre plus que 1'intelligence

\—-——‘—-.
est 4’ abord sensori—motrice et que 1 acte precede la pensée

et contribue a la former"s. Dans 1'élaboration des données

% L

50 P. Mezeix et- A Vistorky, 4ppréhdre?é lire,
Armand Colin, Paris, 1971, p. 26. .

“-
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de l'intelligence, Piaget place le dynamisme moteur au point-

de départ: "C'est en relation avec- la dynamique de 1 action

que se construilt l'organisation cognitive"5 o Chez l‘enfant

‘.l'activite motrice et l'activité psychique se coordonnent

arin de 1ui permettre d‘apprehender\l‘univers qui l'entoure.
Cette intériorisetion du monde extérieur est prpgressive, et
Piaget en decrit le developpement au moyen de stades: période
sensori—motrice, intelligence representative preoperatoire, ~-
intelligence concrete, opérations logiques et formelles

Les travaux de Plaget sur 1'&tude du developpe—
ment de la pensée rationnelle ont démontré que les
activités, les representations intultives et les
concepts qui er découlent s'organisent en systémes
opératoirés dont le progrés se fait dans le sens
d'une extension croissante mails surtout d'une
intégration hiérarchique.52

Ces stades de développement correspondent a des étapes

d'age chronologique chez 1'écolier et ces stades sont.caracté-—

)

risés par un pouvoir: d‘activite intellectuelle progressive

Chaque stade de développement est beaucoup
moins caractérisé par un contenu fixe de pensée
que par un certaln pouvelr, une certaine activité
potentielle susceptible d'aboutir & tel ou tel

résultat suivant le milieu dans lequel vit
l'enfant. 53

51 A. Maigre et J. Destrooper, op. cit., p. 12.
- B2 Idem, ibid., p. 169.

53 Jean Plaget, Psychologie et pedagogie Ed. Denoél,
Paris, 1969, p. 25. o
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La notion de stade est trés importante dans 1'épis-.
témologle de Piaget qui la-définit ainsi:

Dans le domaine des opérations intellectuelles,
nous parlons de stades pour désigner des étapes .
du développement-se‘succédant dans un ordre
constant, caractéris@es chacune par une struc- .
ture d'ensemble ét telles qu'lil ¥y ait intégrations
successives des structures antérieures dans les
suivantes, chaque stade préparant son successeur
tout en marquant 1'achevement de certalns aspects,
de son prédécesseur.5t o .

-l ! .

L'explicitation des différents stades eut donner
"1'impression de dioisbnnemént, tandis qu'en fait il y a con-
tinuité intégrative. Le processus de forma?ion se présente*
sous.dés‘aspgcts de différeﬁciatiéhs Succeséives de telle ou ¥

- ‘ telle structure avec des &léments additifé par rapport-é la
S ‘ i ‘

‘structure antérileure. Les structures construites & un age -

donné deviennent parties intégrantes des structures de 1'édge

suivant:

L'intelligence verbale ou réfléchie.repose sur
une  intelligence pratique ou sensori-motrice,.qul
\ s'appuie elle-méme sur les habitudes et associa-
tions acquises pour les recombiner. Celles-cl
supposent, d'autre part, ile systéme de réflexes .
dont 1la connexion avec la structure anatomique’
et morphologique de 1l'organlisme est évidente.b5

"Dans le développement progressif de 1'intelligence, 1le

premier stade se continue et. s'integre dans les stades qui :

L%

. - 54 Paui Fraisse-et Jean Plaget, Traité‘de psychologﬁe.
expérimentale, Tome VII, L'intelligence, F.U.F., Paris, p. 2.

'(f% . 55 Jean, Piaget, La nalssance de 1'intelligence chez
‘ ~ 1'enfant, Delachaux et Niestl®, (be &d.)., 1968 p. 8.

- 4
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suivent; les quatre stades constituent une transformation

intégrée. Il existe une fillation psychologique entre les

quatre étapes et Madame Sineclair, proche collaboratrice de

Plaget, en précise ainsi 1'integration

Intellectual operations are actions that have
become interiorized and reversible, bBut they are
st1ll actions. The coordination and decentrations
of sensorl-motor activity are not limited to the
first period of life, but are found, in a different
form, at work in the constitution of operational-
intelligence as well.56

Ptaget pose. 1e principe de l'integration de l'intelli—

gence sensori—motrice et 'de l'intelligence verbale et reflechie

i Ce caractere integratif se-présente davantage et prioritaire—

ment en bas dge: - ) 1
L'enfant de cinq a- sept ans, au moment de o
l'apprentissage de la,lecture est, en général,
a l'etape sensori-motrice de son, deve10ppement
I1 n'a pas encore atteint 1'etane operatoire
définie par Piaget.>'

Cette filiation ‘nécessaire entre le stade Sensori-
moteur et le stade de l'intelligence representative explicite
et cautionne l'efficacite de la gestuelle dans 1és méthodes
phoniques de lecture, et démontre que cette technique est

saine psychologiquement.

,_.," - )
.7 56 H. Sinclair, Developmental Psycholinguistics, dans
Studies in Cognitive Development Oxford Univ. Press, Toronto,

1969, p. 317 : . a

57 Sylvia Wehrheim et Marie de Vals, Apprentissage
de lecture, activité de 1'intelligence, Ed. E. Privat,
Toulouse, 1976 p. 58 A




FONDEMENT THEORIQUE = .. 6

L'institutrice doit donc tenir compte du niveau de
maturité de l'enfant lors .de 1'apprentissage de la lebturg et
voir & perfectionner son développement de la latéralité, du

. )
schéma corporel et spatial 2 partir de la rythmique et
- . ’ ~
gestuelle.

Dans sa /thédpie psychologique, en plus de la filiation
entre les étape de développement, Piaget a &laboré une rela-
tlon étroite entre l'activité tgpologique et la croissance
de 1l'intelligence.’ C'est l'activité de 1l'enfant dans son
milieu énvironhant qui sert de départ au développement mental.

M. Hlcter confirme l'importance de 1l'expédrience anté-
rieure de l'enfant dans la transmission d'un savoir socialisé
" comme la lecture:

Le vécu de chacun, plus ou moins riche selon

les'milieux et les rersonnes, constitue une masse
' considérable d'impressions, d'informations, d'ac-

tions qu'on peut appeler 1'expérience personnelle

de chacun -et c'est ce matériel que 1'école doit
~aider & exprimer, 3.clarifier, % ordonner, & con-

ceptualiser et théoriser par des démarches propres
' au niveau d'sge de chacun.58

.L'acte didactique .avec la technique gestuelle fait
appel & l'expérieﬁce pérgonnélle de l'écolier au moyen d'his-
toriettes dans la présentation du geste-son. Ces activités

» . S P
'béséeg sur le vécu €t sur la psychomotricité établissent une

" relation entre la réalité extérieure, présentation de la lettre

Hlcter, cité par S. Wehrheim et Marie de Vals,
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sur carte murale et au tableau,.et le tracé intériorisé du
symbole lettre-son. Ainsi la technique phonomimique facilite
le processus de symbolisation:

C'est tout 1'étre humain et non seulement un
esprit intemporel et impalpable qui se trouve
engagé dans le processus de symbolisation; c'est
le corps qui est objet de 1a premlére lecture, 1le
corps qul se présente comme le premler ensemble de
slgnes, de marques, de codes; c'est & travers le
corps que les autres grilles de lecture s'élaborent
et elles s'é@laborent mal si le corps n'est pas bien
pergu, c'est-a-dire 1y.59 .

La fonction symbolique est essentiellemént la capacité

de représenter la réalité au ﬁoyen de signes en lecture:
Au,total,” la pensée naissante, tout en prolon-
geant 1'intelligence sensori-motrice, procéde done
de la différentiation des signifiants et des
signifiés, et s'appule par conséquent tout & 1a .
fois sur }'invent%gn des symboles et sur la décou- -
verte des signes.0U : .

Le symbole gestuel 1ié au phénomdne de 1'imitation du
geste par 1'écolier‘conditidnne la formation de l'imag; mentale
de la lettre-son chez 1'&colier. Les premiéres activités en
iectufe sont des décodages phonétiqueé ol l'on demande a
1'écolier de considérer une lettre & la fois comme une réalitsd

et un symbole pour un son. Ce symbole revét une sulte sonore

qul peut se combiher pour former des syllabes et un mot, la

- 59 .D. Piveteau, préface, dans ggprentissaée de la
lecture:  dctivité de 1'intelligence, par S. Wehrheim et
Marle de' Vals, p. 11. .

60 Jean Piaget, La psychologle de 1'intelligence,

A. Colin, Paris,-.1967, p. 137.
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fusion de pa et pa pour former papa. "Les instruments_de
connaissa;ce qul servent é'appréheﬁder les symboles figuratifs
des lettres sont la perception vispe;le et auditive des .
lettres—soﬁs ef la formation des images mentales des lettres-—

sons. L'appréhension ées lettréé—sons se réalise 3 travers
des actlons sensori-motrices et dszkgziTQEESBs mentales; les
gestes—sonsAconduisent aux lettres-sons L _
Pour décoder ou déchiffrer phonétiquement, 1'enfant
doit posséder les connalssances des lettres-sons de la langue
frangaise. La techniqge phonomimique permet & f'enfant dng
stocker rapidement ces connaissidnces dé base nécessaires % la
lecture. Il iui faudra eﬂsﬁite utiliser les processus d'asso-
ciations bour‘c&mbiner les lettres. C'est une activité formant

une totalité organisée, un tout cohérent, une unité repérable

basée sur des schémes intériorisés propres aux premiers, stades:

Pour ce qul est de la totallté, nous avons
déja insisté sur le fait que tout schime d'assi-
milation constitue une totalité vraie, i.e. un
ensemble d'éléments sensori-moteurs mutuellement
dépendants ou ne pouvant fonetlonner les uns
sans les autres. C'est grice au fait que les
schémes présentent une telle structure que
l'assimilation mentale est possible et qu'un
objet quelconque peut &tre Incorporé ou servir -
d'aliment & un schéme donné.b61

Le schéme mental du mot papa se présente comme une

structure cognitive qpi comporte une signification. Ce sché&me

61 Jean Plaget, La naissance de l'intelligence, p. 215
\
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mental va séfvir a l'assimiiaﬁion du sch&me mental du mot
pape. Cette affinité se réalise par la médiation d'un &1é-
ment communraux'deux mots, la syllabe pa. 'ﬁans cett§ ?gstrup-
turation de schémes mentaux, la gestuelle offre un-'moyen 3
l'intelligence de cristalliser et d'organiser les lettres-
soﬁs en syilabes pour appréhender un nouveau mot, le mot

pape. Des compobtements moteurs.servent a ia schématisation

du concept d'une nouvelle réalité. Le schime se d&finit

alors comme:

. 1l'ensemble structuré des caractdres
- ralisables de cette action, c'est-i-dire de ce
qui permettent de répéter la méme action ou de
l'appliquer 2 de nouveaux contenus. Or .le schéme
"n'est ni perceptible (on pergoit une aection parti-
culigére, mais non pas son schéme) ni directement
introspectible, et 1'on ne prend consclence de
ses implications qu'en répétant l'action et en
" comparant ses résultqts successifs. 62 )

Par‘lfaction,'ces schémeé s'emboltent entre eux -en un systéme:
"Les schémes ont une histoire: 11 y a mutuelle réaction'entre
\ﬁ‘gxpériencé antérieure et l'acte présent d'iﬁtelligence“63.

H Les principes de restructuration qui{régigsent les

combinatoires des lettres pour former des syllabes et ensuite

"des mots constituent des schémes qui permettent 3 l'écolier

3 ‘
4

62 Jean Plaget et E.W. Beth, Epistémologie mathéma-

tique et psychologie, cité par Antonio Battro dans Dictionnaire'

d'épistémologie géndtique, P.U.F., Paris, 1966, p. 161.

' 63 Jean Piaget, La psychologie de 1l'intelligence,
cité par Antonio Battro, op. eclt., p. 183, '

3

s
.
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dans la éonstruction des,s&llabes et des mots de transformer

les schiémes assimilés et de créer de nouveaux scheémes sylla-

* -biques: -

Nous pourrions imaginer que l'individu est . ‘
- O0u a - un entrepdt oll 11 emmagasine les infor-
mations qu'il tire de son vécu. ‘Sa facon de 1&s
trier et d'établir des relations entre elles,
organise un systéme d4é rangements qui a cecl de
particulier que les obJets stockés servent eux-
mémes de rangements. L'assimilation consisterait
. . - & reconnaltre dans une situation des données que
1l'on peut stocker sans transformation des &léments
déja construits, puis & les Incorporer a ceux-1i.
Une donnée est assimilée quand elle peut servir
au rangement d'autres données. e

L'écoller avec le temps maltrise un grand nombre'de'
schémes syllabiques. Cette accommodation est facilitée par’
le passage‘de 1'étape sensoriamotrice & 1'étape de la conser-

vation et de 1a réversibilité des schimes:.

;/ﬂ'f> Le développement de l'intelligence est une

L lente progression ‘vers un équilibre dynamique
= entre les:deux types d'activités, l'assimilation
:a - | se réduisant & la déduction elle-mdme et 1'acco-
i -modation & 1'expérimentation. L'union des deux

devient cette relation entne—&ﬂexpérience,et la

N o réflexion qui caractérise le ralsonnement logique
D adapté au réel.65 ' '

En classe 11 est alors possible de constater que 1'é&co-
liler qui en est arrivé a 1la maitrise de la'connaissance des
lettres-sons et du processus de tfansformation des schémes

syllabiques délaisse'gradueliement la technlque phonomimique.

64 S. Wehrheim et M. de Vals, op. eit., p. 29,
(;7 | 65 Idem, ibid., p. 29. |
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Cettsasffatégie empirique-fournissait.des "béquillés" pour
mieux passer du concret & l'abstrait en déchiffrage phonétique.
| En clssse 11 est faclle de constater que\l‘écolier qui
a maitrisé les assoclations phondmes- graphemes et qui peut
déchiffrsr des mots et des phrases, délaisse graduellement
les“gestesl Les points de repeére communs," les gestes, illus—
tres dans les modéles de médiation & deux et 2 trois niveaux,
lui ont permis de stabiliser ‘et consolider sa connaissance
. des combinatoires des lettres—sons dans.la formation des mots.
I1 a développé 1'habi1ete d‘executer rapldement des synthéses
et des analyses de mots. Cette capacite va le motiver &
améliorer gp"h perfectionnér sa capacité de lire. Il est sur
le shemin du succés. |

E'écolier a utilisé ies gestes en vue du pleiﬁ déve-
loppement du stade sensori—moteur. Eﬁ plus ce stade est solide,
plus la connalssance sera assurée; le developpement des autres
stades etant conditionne par le premier.

Ces deux théories qui supportent: la technique ges-—
tuelle se complétent et se renﬂoqcent 1'une 1l'autre. Cette
complémentarité apporte plus de cohérenge dans les principes
de base sur lesquels s'appuie la phonomimie.:

3

4. Cohérence dans les théories.

Dans les &léments constitutifs des théories de la

. connaissance chez Osgood et chez Pilaget, ha conformité et la
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parenté entre l'assoclation et l'accommodation, entre l'auto-

[ d

stimulation et l'équilibrationldahs la formation de multiples

combinaisons phonétiques linéairéé,'tendent 3 expliciter et

a justifief 1'1mportanée de la‘téchnique gegtuelle en lecture.
Méme si Piaget reproche au behaviorisme claésique

1"importance trop poussée accordfe adx facteurs extérieurs

du milieu dans l'apprentissage,‘et qu'il fait grief aux néo-

behavioristes de s'attarder-trop exclusivement aux aspects

%

endogenes, i1 ne rejette p@s mplétement leurs theoriesf
Berlyne66 considére la théorie pilagétienne comme un chainon
avec d'autres ecoles de ps‘bhologie, et cette oﬁ?EQue rejolnt

l'opinion de Piaget lui-méme en ce qui concerne l'epistemBIﬁg;:’

génétique:

Il définit sa propre position comme une pRers-—
pective intermédiaire. selon laquelle tout dans la
psychologie, y compris les processus épilstémiques,
reléve de l'interaction d'un organisme assimila-
teur et d'un monde extérieur qui exige impérieuse-
ment l'accommodation.

Le neo—behaviorisme cherche & déceler 1es relations
entre les stimuli extérieurs et les actions interieures de
l'organisme. Il centre ses recherches sur les- liens entre le
phénoméne S-R et les variables Intermédiaires qul reflé&tent 1la

transformation d'une réponse intériorisée en un stimulus capable

66 D.E. Berlyne; Pliaget et la théorie néo-associa- -
fionniste du comportement, dans Psychologie et €pistémologie
genetigue, Dunod, Paris, 1966 p. 220,
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de déciencher une action. Un stimulus constitue ﬁne cause
susceptible de pro;oquer une réponse, et cette réponse devient
conditionnable a4 la sulte d'pn apprentissage. Cette opération
entogénique tire son origine d'une action extérieure, dans le

cas présent, la phonomimie.

‘ Quant a Piaget, ses observations sur les_manifestations
comportémentales de l'enfant servent toujours de point de dé-
part & 1'étude du phénomene de la connaissance et de son 8vo-
lution intérieure. Il rattéche codtiﬁuellemént le'développe~
ment mengal a I'action,en rattachant le comportement de .
1l'enfant aux agents du milieu extérieur. Berlyne67 y décéle
un rapprochement associationniste:

passe une grande partie de son temps A se de-~
mander quelles formes de réponses apparaissent a peu
prés en méme temps et quelles formes de réponses
doivent en précéder d'autres. ! Mails en accomplissant
cette besogne, il nous révéle -vomment les associa-—
tions stimulus-réponse yarient selon une variable
intermédiaire particuliérement importante, & savoir
1'3ge. ’ . ‘

Dans 1'histdire des sciences, les recherches partent
des structures les plus &lém nﬁaires en vue d'élucider les

structures plus complexes. Ce sont les structures simples

“qui furent l'objet d'études de la part des néo-behavioristes

et ceux-cl constatent que Plaget, en ce sens, se tient preés

d'eux. En fait il commence par étudiler le‘comportement

a

67 Idem, ibid., p. 226.
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ye

primitif de 1l'enfant avant d'expliciter.1es opérations for-
melles de l'inteiligeﬁce: "Il interpréte la penéée la plus
gvoluée en 15 rattachant aux propriétés les plﬁs fondamentales
de la matidre vivante,"58 _
L'apprentissagé_demeure le but final comﬁun pour les

néo—behavipristesfgt pour Piaget, seuls les méqanismes expé-

rimentaux différent. Les premiers ont une approche empirique

et statique, t¥hdis que Piaget adopte- ¥ne‘@pproche plus ratio-
- ' | N ‘ .

)

naliste eg dynémiQue:

Il semble donc que les buts caractéristiques des.
théoriciens néo-associationnistes du comportement .
ne sont,, en principe, nullement étrangers 3 ceux
qul ont animé Plaget, quoiqu'il y ait des contrastes
”1ndéniab%es a2 plusieurs égards entre leur style de
travail. 69 -

Berlyne pousse la‘comparaison jusqu'id une spéculation

projective qui frise 1'humour:

Est-11 possible d'anticiper le verdict de : i
l'histoire, en osant saluer eh Piaget un éminent .
théoricien du comportem t, néo-behavioriste, néo-. .
assoclationniste, sans le savoir et malgré 1ui.70 %&Dﬁ

J Nz,
Dans le vaste champ d'exp%rimentation plagétien; cer-.

tains rapprochements avec des aspects théoriques avancés par
les néo-behavioristes se préteraient 3 des rapports enrichi-

ssants réciproques. Des dildacticiens ont en effet trouvé dans

68 Idem, ibid., p. 228. o :

69 Idem, ibid., p. 230.
70 Idem, 1bid., p. 233]
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des deux écoles de théories d'apprentissage des‘principee.f ..

.ﬁ'orientétionifprtlvelables pour 1eur‘enéeignement;d‘

' gfjﬁnAssociation et eecommodation.;

Les mécanismes d!aSSociation et d'accommodation, prin--

i
~c¢lpes de base des deux €coles de psychologie, conviennent

; ‘.,d etre rapproches, et 1! analyse comparative fait ressortir'

-

la possibilite d'admettre I''existence simultanee des deux

mécanismes., -.‘ o .
Piaget7 lui—meme, avec des arguments de raison, émet
1'hypothese de cette existence simultanee

Au sens 1arge, l'apprentissage est un processus
. .“adaptatif se déroulant dans le temps, en fonction
: des réponses données par le sujet 3 un ensemble
de stimuli antérieurs et actuels: Il est alors
‘clair que selon la maniére dont on interprétera
1l'action des stimuli 'sur le comportement du sujet -
ainsi que la nature des réponses du sujet, y compris
la forme de déroulement historique que constituent
des reponses successives, on rencontrera tous les
problemes épistémologiques centraux des relations
entre 1e sujet et 1l'objet. . r

-

Les associationnistes, pour les besoins de la cause,
'eﬂt a-ddre l‘analyse de .1l'observation du comportement
morcellent et atomisent 1e comportement en des €léments separe;,
mais pas necessairement cloisonnés A 1a perception du stimulus

(signal), 1'association S-R, et le renforcement. ~Ce.point
N - .

b v

. 71 Pierre Gréco et Jean Piaget Aﬁprentissage et
connaissance, P.U.F,.,- Paris, 197& P. 27 T _

' Lk
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de vue atomisé ne constitue pas une négation de 1'unité

fonctionnelle du coMpértement et ne préjﬁge en rien des-

‘différents mécgnismeé mentaux qui établlssent des relations

entre le sujet et 1‘0bjet.
. I1 convient d'eviter 1'erreur de considerer la per-

ception et le conditionnement comme des mécanlsmes statiques

" qul consistent en un simple enregistrement, une pure. photo-.

. . .. .
5 8 a ) o
.

cople, une lecture €lémentaire des attributs de 1l'objet. -~ Au

lieu d'isoler 1les mécanismes de perception et de conditionne-

ment' et de les considérer -en fonction seulement du nombre
de repatitions de 1'action qui fixe 1a liaison.sujet objet

comme un pur enrfgistrement de la 1iaison appelée association,‘

il s'agit plutdt la considérer comme une activité assimila-

trice au départ méme .
72

Gréco explique 1d simultanéité ainsi:
Si 1la perception est toujours assimilation, 11
en sera sans doute de méme de l'assoclation. Cela
revient & dire que 1'association, au lieu de‘cons-
tituer un pur décalque des regularites e ielure
et un décalque dont la fidélité sera fonetion d N
seul nombre des représentations, consisterait comme
N la perception elle-méme en une incorporation du :
donné & des schémes dont 1! organisation suppose S >
elle aussi une part d'activité inferentielle ou - ‘ﬁ}
préinférentielle... .

L'associatlon n'est done plus considérée comme un
simple engeglstrement maig suppode une schématisatién 5du§

. ~ L
- . .
- ¥

’ - c
v ¥
D R . . } 1

72+ Idem, ibid., p.- 26.
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i;forme d'une assimilation. !ﬁetté assimilation du donné\asso—;’
.clatif a3 des schémes domporte'une:activité du sujet donk uné
“part d'inférence. Cette existeﬁce.simultanéé de 1'associa-'
_tioh et de 1fassimilation‘se tfouve renfordée par la teoh-
nique phonomimlque deés le stade sensori-moteur. ﬂ'écdiier
Aacquiert des automatlsmes conditionnés-enpre'les;gestesmgqng* ____
et les lettres-sons en langue franqaise: Iqtér;orisées§'bes
leftres—sons en frangals s'assoclient en séhémeé de syllabes .

et ensuite en schémes de niots. Ce séock de-signes mentaux
permet é 1'écoller de s'accommoder d¢ oes/SChemes acquis en

les yestructurant en de nouvelles syllabes et des mots nou-
veaux. L'activité ﬁentale“feconstruiQJQes schimes rouveaux

- 3 partir des schémes antérieurs.  Cette habileté & lire des
syllaﬁeg et deg mots s}mples séltrahsformera avec la prd%ique
én 1'habileté de lire des syllabes et des mots plus difficiles.
. Cette facilitati&h dans l'apprentissage du déchiffrage phoné-
'tidue dp syllabes ef_de mots eh pre@iére année. du primaire
motive .grandement 1'écolier 2 ﬁoursuivre ses activités de
 lecture. 'En fait;‘la méthode. phonique et gestuelle permet.

aux- écolieré'de lire aprés une année d'effort 'fandig gqu'avec
les méthodes globales, beaucoup d'ecoliers ‘ne 1isaient qu en
deuxieme, méme seulement -en troisieme “année du cours primaire

ce qui était loin d'etre motgvant et interessant pour le Jjeune

énfant. >

™ e .- ’
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En 1ecturé3 les phénoménés d'assoclation et d'assimi-

lation constituent des notion -gconnexes. l’Il's'agit simple—

ment- d'interpretation particu 1&re des mémes liaisons obser-

o "

vees, d'une part dans une optique d'observation S-R pure, et

.

d'autre part dans'uné perspective de schémes intériorisés\pdun
. g g

-
-
- .

.

Devant un;méMe compdrﬁement, ieS'deux optiques sont
complémentaires puisqge dans ;e contexfe de l!analxgg,.on
éitue l'adtion selon des poihts de vue différents et on:
emploie une’%erminologie en fonction de mécénismes'différents_
mais‘intégrég dans un méme processus,;la connaissance.. Dans
la méthade ph&niqﬁe et gestuelle, considérée 1la plus_efficaqea

la technique phonomimique est la Rzinciﬁale caractéristique

qui la dlstingue des autres métho@ s phoniques et des méthdﬁes

globales.

Le point de vue des associationﬁistes seloaniaget73:

... revient surtout (ce en quoi i1 constitue alors
une interprétation particuligre des liaisons obser-—
vées) é supposer que les qualites prétées par le
sujet & 1'élément signalisateur sont des qualités .

_objectives (la part falte des erreurs et des omis—

) sions) et que les associations établies constituent ' .
.1la replique des connexio?s extérieures en leur
repetition

Au 1lieu de considérer la perception et l'association
comme une'copie de 1l'objet par 1le éujet, Plaget consfdéré une

' Paris,‘l958, p. 56

4

73 Jean Plaget, La lecture de'l‘experience, P.U.F.

o e A
: . - s ~ . . . .
\ . \
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' équivaléﬁce dans des actlons répétées du sujet sur 1'objet:

' -,

- L'assimilation consiste ‘au contraire & partir.
de cette constatation banale qug les significa- -
tions attribuées aux signaux comme les associations
elles-mémes se constituent. toujJours en fonetion des
actlons du sujet sur les objets, et A déerire les =
phénoménes relativement i ces actlons, done rela-
tivement au sujet.T4 :

' .

1

Le mécanisme d'assimiiation n'a donc rien de contra-

 dictoire avee 1'éﬁbrentis§age'associatipruiSQu'il est

possmﬂfe:” "que 1eé stimuli ne soient appréﬁendés qu'en-fonc-
tion de schémes &ont l'actualisation constituera précisément
ies réponses,'la'relation entfe'le stimulué et la réponse
conslstant alors.ﬁnjune asslmilation du premier.ad schéme de
la seconde“TS._ ’ .

Dans 1'9pti§ue.piaéét;énne 1e‘mécanismé Sm-Rm est

donce siﬁplement considéré ﬁne,assimilation ol le nouveau

schéme est intégré A une structure antérieure qui se modifie |

i .

et s'enrichit:

L'activité organisatrice du sujet est alors a
considérer comme aussi importante que -les liaisons
‘1nhérentes aux stimuli extérieurs, car le sujet ne.
devient sensible que dans la mesure ol ils sont
assimilables aux structures déji construites,
qu'ils modifieront et enr%chiront en fonctlon des
assimilations nouvel}gs.7 o

. s

P

S
/

#

S

75 'Pierre/aréco.etJean Pilaget, op. cit.; p. 27.
. ] T ” .
76 Jean R@aget/6% Bdrbel Inhelder, La psychologie

de’l'enfant, P.U.F - Pabis, 1975, p. 9.
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Dans la théorie associationniste, la motivation ‘
con titue le renforcement qui suit 1la reponse et qui modifie
le comportement Le rapprochement de ce mécanisme dans la
perspective plagétienne se fait eén napport avec le besoiln
pour l'enfant d'atteindre un but lorsque ce dernier est

P J

percevable: "We h

something closely related to Plagkt's notion of lack of

e here in the -S-R theory of reinforcement

equilibrium and itis role in behavioral and conchtual develop-

ment Tl??

Le manque §'équilibre porte alors l'enfant & des modi-

’fiCations d'aceo dation. Devant une syllabe ou un mot

, nouveau; l'enfant pourra“sentir un défi momentané, mais sa

connaissance. antérieure de syllabes et de mots permettra
d'acceder au dechiffrement de syllabes et de mots nouveaux
par la restructuration Le renforcement est l'anticipationA
d'un but 2a atteindre et qui constitue un besoin pour l'enfant
d'agir et ainsi pouvoir en arriver 3 un degré d'equilibre en
structurant son comportement en fonction de l'assimilation

Le conditionnement ne s'amorce ‘qu'en fonection d'un besoin
dans lequel 1a motivation ou 1! utilisation fonctionnelle

Jjoue un role important

Y |
¥
77 J. Mev. Hunt, The Impact and Limitations of the

Glant of Developmental Psychology, dans Studiles in Cognitive
Déﬁelopment Oxford Univ. Press, Toronto, 1969, p. 20.

\
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D'une part, le signal s'assocle & une réaction
sous 1l'influence de "n" répétitions préalables,
mals pour autant que le sujet soilt en état de
receptivite en fonction des besoins qu'il peut:
éprouver (cf. la réductlon des besoins chez Hull),
et, d'autre part, cette assoclation se consolide
sous l'influence des effets gque son inventeur 1lul-
méme considérait comme entiegement compatible avec
le schéma assoclationniste.

Q'équilib:e'provoqué par le manque d'éﬂﬁilibre‘devant
un'besoin'de'l'écolier cpmﬁfend la notion Qe‘motiQation
pdisqﬁg 1a d&namique de ltactlon est inséparable de la strue-
ture cognitive: "La motivation ne joue pas un rdle indépen—’
dant par rapport au schématisme cognitif, mais les deux fac-

teurs sont indissociables, la motivation correépondadﬁ'a

lt'énergétique et l'aspect cognitif & la structure des mémes

'enchainements."Tg L'aspect dynamique des schémes tient compte

du besoin, c'est-i-dire de la motivatién et de 1'utilisation.

_Aveé la méthode phonique et gestuellé, les pfaticiens cons-

tatent chez les jeunes écoliers une remarquable motivation a

lire.

.Pour 1'écolier qui construit mentalement des associa-

‘tions de lettres-sons en schimes de syllabes et de mots, le

déchiffrage phonétiqﬁe, premlére étape en lecture, sera mal-

tris& dés le début de l'apprentissage, grice 2 la technique

78 Jean Plaget, La lecture de 1'expérience, P.U.F.
Paris, 1958, p. 61. ] . '

79 D.E. Berlyne et Jean Piaget Theorieﬁhu comporte—

fique, p. 118.
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gestuelle.

Cette habileté 4 assocler, & combiner mentalement

des signes et des sons, contlent uné autostimulation, une
—— . N t

-dynamique interne, un potentlel qui permet & 1'éléve de

constru?re éventuellement des multitudes de mots nouveaux.

Le déchiffrage phonétique devenu jéu facile, rendra 1'éco-
lier capable de s'équilibrer devané des motsllongs et pho-
nétiquement compliqués, qui é'premiére‘vue posent un déséqui-
libre momentané. Cette assurance & déchiffrer aisément et
rapidement des phrases et des_teftes courts produlri une

motivation nécessaire & tout débutant en lecture.
©11) Autostimulation et équilibration.

~Au niveau représentationnel, 1'autostimulation demeure
un mécanisme intéribrisé centré sur le sujet quil découvre -
dans les objets une propriété nouvelle préexistanﬁ en eux.
Ce phéﬁoméne portant sur des epfrées sensorielles (input) sert
de base ‘au processus symbolique. L'élément médiationnel
Sm-Bm contient uné autostimulation du fait qu'il constitue un -
repére (cue) facilement reconnéiséable'par I'écolier. Ceé
repérés phonétiques perﬁettent a 1'élave d'exécqter un dépla-
cement de syllabes d'un mot assimilé vers l; décodagéide mots
nouveaux constitués en partie de ce méme repére. Cette moti-._
vation intérieure doublée .d'urie motivation extérieure au

moyeh de gestes, assure une mobilité blus grande dans la
. . Pl ’ .

~
sl



FONDEMENT THEORIQUE ) © 81

transformation de schémes bhonétfques. Ce systéme :intérieur

de transformations virtuelles correspond & un maximum d'acti- |

vités et A un maximum d'puventuréé dans les‘échanges phoné- ”
fiques. La syilaﬁe pa dans les mots papa et ﬁépe se retrou-
vera par 1la médiation dans les-gtfuctures des mots pataﬁe,
parole, parade, que 1'éléve décodera éventuellement.

Cette habileté énergétique intérieure 3 utiliser des
repéres syllabiques cohnus dans 1'action éﬁ décodage de.mots
nouveaux correspond au champ dféquilibre dans 1;'théorie de
Piaget: -

Nous appellerons champ d'équilibre 1'ensemble

des objets ou des propriéfés sur lesquels portent
les actions d'une certaine catégorie susceptibles’

de s'équilibrer entre elles.80 -

L*équilibration est un éfat'dans'leqdel des transfor-

w

mations virtuelles bésé -‘suﬁgia'compatibilité et des rela-
tions communes'se compezjgnt les unes les autres. Le systéme
consiste en ?lusieurs opéraﬁions rehdues bossibles du fait
qu'elles émergent d'opératidns'déjé‘réalisées; |

Dans les mots nouVééux, 1;écolier.décéle une propriété
préexistante en eux, c'est-?—dire‘des structures pnonétiqﬁes

assimilées antérileurement. .Les schimes cognitifs 1ssus de

ces &changes sont constitués d'actions coordonnées entre elles.

N ’

. . ' X
80 Jean Plaget, L. Apostel gt B. Mandelbrot, Etudes
d'éplstémologie génétique IT, Logique et équilibre, Presse
Universitairé de France, Paris, 1957, p. 38. " )
. . ) ".

n\“‘\,_‘,_—"‘
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Ce sont des/Structhres communes ou des ensembles compatlbles

que l'éléve repdve dans les mots 2 assimiler. L'&ldve extrait

des abstractions différentes en face des nouvelles combinatoires‘

de syllabes et de mots, en utilisant les schimes des lettres-

sons déja assimilés pour former de nouvelles unités séquen;.f

.t;elles. Ies schémes de signaux sensoriels des nouvelles

syllabes et de nouveaux mo%s s'intégrent mentalement en éta-

-

- blissant une corrélation entré la redondance de- 1'expérience

'

passée contenue dans un schéme antériéur, et une réponse nou-
o J

velle, c'lest-a-dire un nouveau scéhéme. Le sdjéE est limité

LI

s schémes préalablement construits qul forment alors
od@elle coordination et qui devient en fait uhe nouvelle
me d'équilibre en face de la réalité. Les schimes connus

ntégrent entre eux pouf fournir une siénification a un'

- c

schéme nouveau. Lorsque l'écolier avassimilé les lettres-sons

et des combinatoires syilabiques, 11 peut facilement déchiffrer
) ; .

des mots nouveaux en utilisant les gestes-sons s'il en ressent

f
le besoin. %;s_transformatiohs du comportement en fonction

“d'une suite de réponses médiatées est en congruence avec

ltapprentissage selon Pigget. -Cet-apprentissage se fait en
fonection de 1’équilibrqpion,_oﬁ 1'organisme intdgre les nou-
velles expériences aux étnuctures dont ii d}spose déja, car
les associations sont toujours des'éssim¢lations: "Thus
aésimilation includes the phenomena- which PavloY called coﬁdi-

tioning and also those which Hull'and others have termed.

-~
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stimulus generallzation and response generalization."81

] .
Le décodage phonétique, premidre &tape dans 1'appren-

tlssage de 1a-1ecture, s'exécute au début de la période des
opérations concrétes. A ce stade des opérations concfétes,
la mobilite de 1la pensée habilite lt'intelligence 3 13 fé#er—
sibilité, & la décentration et 2 la conceptualisation des
relations de groupes. |

A ce niveau des opérations concrétes: "La pensée
représentative débute, par opposition & l'actiﬁité sensori-
motrice, dés que, dans le systéme des signifiqetions consti-
tudnt toute intelligence et sans doute toute censcience, le
signifiant se différentie du signifié."52 Linapilets de 1a
rep:ésentaﬁion dans la fonetion symbolique hse confond avec“
la pensée, c'est-3-dire avec toute 1'intelligence, ne's'appuy-

ant plus simplement sur les perceptions et les mouvements

(intelligence sensori—motrice) mals bien sur un systeme de

8
-concepts ou de schémes menfgg;“ 3

Ces scheémes d'asSoeiations linaires sont facilités

-

par la rythmique et .la gestuelle. ' Des exercices rythmiques

3

‘Press Co., N.Y., 1961, p. 113.

&
l

£

1

{
J. Mev. Hunt, Intelligence and Experience, Ronald

clté dans Je Marie Dolle, Pour comprendre‘Jean Plaget,

Ed. Privat,

g2 ggan-Piaget La formation du symbole chez '1l'enfant,
%{ris 197“ p. 126.

o ii//idem, ibid.,,p7_126. ' \\\\\
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accompagnent les chansons enfantines dans le but de faciliter

" la prise de consclence du schéma corporel et du schema spa—

-

tiel. Lorsque l'enfant a maitrisé les mouvcments rythmés,
on transpose cette hablleté dans le tragage dans l'espace,
sur -le pupitre ou au tableau, de chaque lettre présentée au

moyen du geste-son. Le tragage s'exécute en mouvements

frythmés au moyen de cadences chiffrées 1 - 2, 1 - 2 - 3,

[

selon les contours de la forme de la lettre é étudier et 2

L

tracer.

4

. ‘ . L
Les mécanismes de la rythmique et gestuelle consti-

tnent done des facteurs d'intégration neurologique qui bro—

dulsent 1la rétroaction (feedback) pour 1l'intelligence repré-

sentative:

Piaget has been explicit as well as eloquent in
describing the dynamics of selective assimilation
from the environment, based primarily on the deve-
lopmental level of the learner and his accomodation
‘'to each experience. The taking in, or assimilating,
of sensory information changes the learner .so that

* his experience is dltered and the interaction with
the environment 1s different. It is important to
remember f$hat the neural system uses sensory data’
from wlithin the organism as well as sensory data
from. . without to formulate the response patterns

" recognized as motor activity. 84 , .

N

Llactivité @e 1'enfant constitue alors le goint de-
départ de toute connaiBsance oli 1'unité de 1'Etre humain

conditionne 1'unitf de l'action &ducative. C'est cette unité

84 M.C. Robeck and J,A.R. Wilsoh, op. eit., p. 279.
. &
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-Qu'on retrouve & la base de la techniqué ggstuelle qul pro-

duit la filiation entre ltintelligence psycho-motricé et
l'intelligence représentative. Le mouvement, le géste,
deviénnent des auxilialres plutdt que des ennemis qui- dérangent -
la classe. }es Jeunes Eébliers sont sans cesse én méuvement;
méme turbulents, et les ekerpices de gestes, de sons et de v
chznts captent 1'a£tention_de 1l'enfant téut'en disciplinant‘
son comportement. L'unité dans les gestes; la diﬁcipline dans

le rythme, l'effort joyeux dans les chants constituent‘dés

facteurslimportants dans la ¢onquéte de la maltrise du compor-
tement en classe, e%’de lé conquéfe des phpnémes—graﬁhémes en
frangais., | .

Daqs la méthode de Lemaire, l'émploi du geste met de
1'entrain, fend vivant et coneret un enseignement‘qui reveét
un caracteére trop abstrait dans d'autres méthodes d'appren-

tissage de la lecture. : . T

| Lé technique gestuelle permet 3 1'écslier d'apprendre
a4 lire a'une'faqon intéressante et vite. La'lgcturé devient
alors un jeu pédégogiqg@ et non une corvéé.._Catheripe Sterh85

. . \

résumelainsi ce point:

.

f‘\/‘

‘
-

' o $\¢£§J L
) 85 Catherime Stern, cit&e par Ralph St&iger dans.
L'enseignement de 1la lecture, UNESCO, Paris, 1976, p. 2b. N\

B - + y
- * . : ‘ ‘ -
. . ", - C/-— -
-
. : . *
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T e ar

On.s'insistera jJamais assez sur~le fait'que,
pour chaque enfant, la lecture est déterminante
pour le reste de .ses études. Il est d'une ,
importance décisive pour le débutant de réussir'
d®s le premier essai. La lecture, .plus qu'autre
chose, détermine son attitude vis-a-vis de 1'étude.
S'il1 1it bilen, 11 est prét & poursuivre ses études.
S'11 1it mal, 11 sera vraiment handicapé.” ... La

.. fagon dont nous apprenons & lire 3 un enfant de
6 ans aura non seulement une influénce sur sa vie
scolaire, mais peut-8tre sur sa vie personnelle:

C'est donc important pour le jeune &colier de réussir .

le déchiffrage phonétique au tout début, de sa scolarité.

Cette habiletd bien maitfiséé'lui-permettra de franchir plus

~alsément les autres &tapes de la lectiure, la ébmpréhension

et l'inférence.
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A son entrée & l'école, 1l'enfant se trouve‘devaﬁt la

nécessité de commencer un "apprentissage complexe, .la lecture.

Les écoliers de la province sont souvent démunis devant un

‘ : e

tel travail. La lecture est ardue & cause des lacunes dans
le dévelfppement de la psychomotricité} de la linguistique et
de 1la méturité intellectuelle, et quil ont sans doute pour

origine un milieu socio-culturel et soclo-&conomique inférieur.

‘L'absence de classes maternelles publiques amplifie les pro-

blémes en lecture.
Dans un tel contekte, les institutrices du primaire .
ont la responsabilité de sélectioﬁser une méthode qui assure

un bon démarrage. Une méthode ﬁhonétique et gestuelle répond

4 ce besoin; elle est rodée, et des théoriles psychologiques

offregt un support"valable élla techpique gestuelle.

La'?echnique gestu%%le d'apreés i; recherche de Dehant,
et selon les praticiens qui l'emploient, rena 1'apprentissage
du déchiffrage phonétique facile, efficace et- motivant.

Le suec®s de la gestuelle s'explique par le Tait
qu'une telle -technique s'inteégre ﬁaturellement dans le déve-
loppement de la connalssance. La gestuelle forme un élément
sensori-moteur nécessaire & 1'intériorisation intellectuelle.
La théorle- de la médiation et la.théorie plagétienne supportent

et explicitent 1'élément gestuel dans l'apprentlssage des

c
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phonémes-graphémes. _ ' ; ' - N

‘En face de 1'intérét croissant pour 1a'technique\

Ry,

'tuelle, de plus en plus d'enseignantsxse préparent a implantef:;'

la méthode éhonique et gestuelle dans_leurs classes.
~ La tendance & généraliser l'implantation de cette

technlque, taﬁt au Nouveau—Brunéwick qu'au Québec, éxige de
la prudence de 1a‘part'de$ responsables &n programmation‘séo-'_
laire. .Méme si la rentabllité empirique des résultats obtenus
confére une vaiéur prpbénte 3 la méthggegestuellé et phonique,
11 s'avere nécéssaire et upgent de s'assurer que. la technique
phonomimique s‘gnspire de théodries ﬁsychologiques solidgs.}
Toute réforme.en méthode de lecture comporte un risque, ﬁais

A la lumitre des théories d'Osgood et de Piaget, on
peut conclure que la technique bhonomimique trouve un support,
un appul fort appréciable dans les principes_et les processus
de médiation représentationnelie et de la filiation des stades

du développement cognitif.

Les différents mécanismes dans la médiation illustrent

" le phénoméne d'intériorisation et de conditionnement 2 travers

les niveaux sensoriel, perceﬁtuel et slignlficationnel. Ce
cheminement démontre le passage du connu, 1'expérience anté- v
rieure de l'écolier, & l'inconnu, par la préhension et 1la
représentation mentéle des phonémes-graphémes._ Au moyen des

gestes~sons, 1'€coller intériorise plus facllement les
3 : ..
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1ettres—sons. Des stimuli contigus et associes produisent
le comportement total anticipé le dechiffrage phonetiqze

.
L'apprentissage ainsi facllité, l'attaque a la lecture est

. transformée en jeu Intéressant et fort motivant pour 1l'écolier,

et le succd®s appelle le éuccég.

La lecture &tant le produit d'une multiplic;té
d'apbrentissages; la théorié piégétienne_démontre comment
ces apprentissages s'emboltent les uns dans l?S éutres, et
rappelle que certains ne peuvent prendne_naissanée que si
ceux qu; nécessairement les précédent et les supportent ont

t’ établis. On comprend alors 131ie1ix la valeur fles gestes
dans l'attaque a la lecture.

. La'connaissance que l'écolier se construit de.l'uni-
vers de la lecture ne se base pas simplement sur l'enseigne-
ment méisrsur les activités de découvertes des lettres-sons
et de leur capacité de se combiner. Ces'activités du'sujet_
sﬁr l'obiet‘par'le Jeu de l'assimilation permettent de décou-
vrir Ees nombreuses propriétés des 1ettres—$ons, et par le
Jeu de 1'acconmmodation permettent & l'écolier de s'adapter
et se réadapter aux variétés de syllabes et de mots qu'on
lul présente en-diffééentes situations.

Dans l1l'optique piagétienne, la notion d'équilibration
entre 1'assimilation et 1'accommodation peut @tre interprétée

comme un mécanisme é€nergétique qul permet d'équilibrer les

€changes entre 1'écoller et le milieu d'apprentissage.
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C'est un facteur de ompensa;>§n et de développement qui
expliclte le passage dy niveau opératoire sénsori—moteur
at niveau supérieur des opérations .concrétes.

Au moyen de 1'assimilation“et de 1'accommodation,

Vl'écolier intériorise les formes des lettres-sons et par

des activités autonomes transforme et combine ces schémes

mentaux afin d'en arriver au déchiffrage du message écrit.
Autant dans la médiation représentationnelle que

dans la notion piagétienne d'équilibration 1'éxpérience

passée de 1l'écolier constitue une limite au developpement

. cognitif, puisque les schémes nouveaux s'integrent aux

schémes anterieurs Or comme la majorité des ecoliers sont

‘victimes de‘lacunes 1inguistiqués lors de leur entrée scolalre,

11 s'avére nécessaire de choisir une méthode de lecture siﬁﬁle

‘et facllitante. La méthode gestuelle et phon&que tient compte

des limites intellectuelles des écoliers en utilisant du connu
sensori—moteur,:des gesteé, pour mieux accéder & l'inconnu,
les phon@mes-graphemes. -

La fééond;té de la téchnique gestuelle S'eiplique
dénc ﬂér le,Support que lui aﬁportent les théories d'Osgood

. . A
et de-Plaget, qul luil conférent un cachet de crédibilité.

'L'implantation peut donc'se‘généraliser sans crainte dans les

classes frangalses du primaire puilsque la pratique est basée

sur une théorie adéquate.
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Wiley and Sons, Toronto, 1970, 2438 p.

Le lecteur y trouvera une synthése de 1*histoire du
développement de la théorie psycholinguistique. L'auteur a
sélectionné les écrits d'auteurs qui ont influencé leur
époque et les présente sous forme d'une anthologie.

Borel-Maisonny, Suzanne, Langage oral et écrit,
' Pédagogle des notions de base, Delachaux et Niestle, Paris
1970, 268 p.

Une pedagogie de la lecture issue d'une recherche
scientifique sérieuse et fondée sur une remarquable connails-
sance des habiletés, des intéréts et des difficultés de
l'écolier en face de l'apprentissage de la lecture. C'lest
une méthode phonique et gestuelle.

Bouquet, Georges, L'apprentissage de la lecture,
A. Colin, Paris, i972, 173 p.

Les éducateurs y trouveront d'excellents conseils sur-
la conduite dans 1l'apprentissage de la lecture au cours pri-
maire qul leur permettront d'éviter des jugements et des
décilsions hasardeux et néfastes et de s'orienter vers une
méthode adéquate et.rentable en lecture.




. Louvain, Belgique, 1968, 215 p. .

1'épistémologie génétique.
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Bresson, F. et M. de Montmallin, Psychologie et
épistémologie génétique, Dunod, Paris, 1966, 421 p. :
C'est une collection de trente-quatre thémes traités
par autant d'auteurs. Ce manuel dresse un/bilan actuel.des
domaines explorés par les recherches de. Jean Piaget ef un

panorama des idées que suggére son oeuvre’ dans les domaines
variés de la psychologie, de la sociologle et de la pédagogle.

Chall, Jeanne, Learning to Read: The Great Debate,
McGraw - H1l1l, N.Y., 1967, 372 p.
‘ Cetﬁq\étude fait ressortir les éléments pertinents
dans 1'éternelle polémique concernant les méthodes et les—
outils didactiques dans l'enseignement de la lecturex s
L'auteur a basé ‘'son &tude sur dé nombreuses reaherches\ n
lecture, sur des entrevues avec plusieurs auteurs de
méthodes de lecture, et sur l'observation dans prés de trois
cents écoles aux Etats-Unis, en Angleterre et en Ecosse.

| Dehant, André, Etude expérimentale des méthodes
d'apprentissage de la lecture, Librairie Universitaire,

Recherche sur le rendement de cing méthodes en
lecture. Celles-ci sont décrites et constituent l'objet. -

.d'une sérieuse &étude expérimentale. L'au{eur passe en revue

1es recherches sur la comparaison de diffé tes méthodes

de lecture réallsées tant en langue anglalse qu langue
frangaise. . . | .
Dehant, André et Arthur Gille, ﬁ%ﬁre enfang apprénd

3 lire, Casterman, Tournal, Belgique, 1972, 140 p.

Ce 1livre offre_al ITesteur des informations\valables
sur les récentes recherches Eémch 5* agogiques en Jecture.
Les auteurs énumérent \les condﬁg'éns pour aborder 1la lecture;
ils analysent le rdle des fac s sensoriels et psycholo-
glques et ils traitent des problemes.et handicaps en |appren-
tissage de la lecture. !

Droz, C. et M. Rahmy, Lire Piaget, Charles Déssart,
Bruxelles, 1972, 243 p. o

C'est un gulide valabl
tiel de la pensée piagétienne et\des suggestions fort
3 la lecture des textes originau On y trouve égalemént une
bibliographie compldte des oeuvre} de base de la théorde de

-
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- Dubé&, Gérard, Tentative de définition de l'acte de
lire, Thése de doctorat, Université d'Ottawa, 1970, 246 p.

' Uneéinalyse comparative inté&ressante entre la concep-
tion de la lecture chez Emerald Dechant et les données de la
psychologle plagétienne dans les.domaines sensoriel et
perceptif. L '

: Elkind,, David et John H. Flavell, Studiles in
Cognitive Developmemt: essays in honor of Jean Plaget,
Oxford Univ. Press, N.Y., 1969, 503 p. o

Collection d'articles portant sur les théories, les -
expérimentations, les tentatives d'application pédagogiques
et qul permet de comprendre quelques-unes des extrapolations
¥} partir des contributions de la psychologie génétique de ‘
Plaget. - - ’ .

Fraisse, Paul et Jean Piaget, Traité de psychologie
expérimentale, vol. VIII, Langage, Communication et Décision,
P.U.F., Paris, 1965, 306 p. ' L

‘ C'est un recueil de textés de différents auteurs qui

traitent de la‘relation de la linguistique structurée avec
- rentlssage de la lecture, & la lumldre des recherches °
(; des Rsychologues médiationnistes et des cognitivistes.
Furth, Hans G., Piaget and Knowledge, Prentice-Hall,
N.J., 1968, 270 p. : . .
Etude théorique et critique de 1'ensemble de 1'oeuvre
de Plaget.. La lecture exige une connailssance préalable de

l'oeuvre pilagétienne. Un mince glossaire, un index et une
bibliographie partielle complétent le volume. ‘

- B s Plaget for Teachers, Prentice-Hall,
Englewood Cliffs, N.J., 1970, 162 p.

L'auteur, au moyen de treize lettres destinées & des
éducateurs et rédigées dans un style simple et direct, inter-
préte la théorie de 1'épistémologie géndtique de Piaget en
fonction de 1'implication pédagogique & 1'école.

Goodman, Kenneth et James Fleming, Psycholinguistics
and the Teaching of Reading, Intern. Regding Ass., Neward,
Del., 1971, 110 p. . ’

Une &tude  interdisciplinaire entre la linguistique
et la psychologie. - Cette recherche indique la possibilité ,
et la valeur de relations mutuelles entre les psycholingulstes
et les éducateurs dans le but d'élaborer des programmes
rentables en lecture. .

', ' ’ - 4‘ . VQR/
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Hunt, J. MeVieker,- Intelligence and Experience,‘

Ronald Press Co., N. Y., 1961, 415-p. *

Ce manuel présente une transformation dans la con-
ception traditionnelle de l‘intelligence et 'sg5 relations
avec l'expérience. Les données en psychologie et en neuro- . '
psychologile soutiennent la théorie de 1'effet de 1l'expérilence ’
sur l'habileté é resoudre des problémes.

Inizan, Andre, Le teémps d'apprendre a lire, A._Celin,
Paris,. 1963, 105 p. “

Au moyen d'une batterie prédictive,’ 1'auteur tente
de préciser et de ‘déterminer pour chagque enf fant le moment
favorable et la durée probable de l'apprentlssage de la
lecture. - -

‘ Jeannot Josiane, Face & la lecture- et 2 1' orthographe,

E.S.P., Paris, 1976 88 p.
I1 stagit d'une méthode -de lecture phonique et ges-

tuelle, basée sur une pédagogile corporelle. Cette méthode
allie 1l'efficacité et le plaisir et ainsi offre une nouvelle
faqon d'aborder l'apprentissage de la 1ecture par des moyens
sirs qul assurent les bases necessaires a4 une scolarite
motivante. '

. '

Les Moyens Educatifs, Ministeére de 1'Education, : //////
Fredericton, N.~B., Document de travail no 1, 1973, 67 p. '
Exposé des principes et des technigues de l'approche
rythmique et gestuelle dans l'enseignement de la lecture. )
Contient également une courte évaluation de l'implantation de

cette méthode & Lagacéville. :

. Lobrot, Michel, L'intelligence et ses formes, Dunod,
Paris, 1973, 336 p. '
Tentative de définition d'un modéle qui rend compte
de la nature des activités intellectuelles, et exposé des
formes de 1'intelligence d'apprentissage tant behavioriste
que gestaltiste.: )

———————— , Lire, Ed. ESF, Paris, 1973, 106 p
" L'auteur s'adresse aux Instltuteurs et institutrices
quil ont la charge d'apprendre a lire et également la responsa-
bilité de perfectionner les habilités et les capacités en lec-
ture. Il préclse le “comment" et le "quand" de lt'apprentis-
sage de 1la lecture, et suggére différentes epreuves pour
évaluer la capacité de lecture.

<
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L mmmm——— . TroﬁbleSJde_la langue écrite et.remédes;
Ed. ESF, Paris, 1972, 208 p. R
Etude psycho-linguistique qui aborde les problgmes v

que pose l'apprentissage de la lecture, de 1'écriture, de
1'orthographe, et quli propose des moyens de rééducation
pour les é&laves dyslexlques. o -

. Maigre, A. et J. Destrooper, Lt'éducation psycho-
motrice, PUF, Paris, 1975, 198 p.
Tentative de elasslflcation des différentes concep-
tions de la psychomotricité, ce qu'elles ont apporté de
positif & une action &ducative et rééducative efficlente
ol 1'éducation corporelle se doit d'étre intégrée & une édu-
cation totale.

Malmquist, Eve, Les difficultés d'apprendre & lire,

*“ A. Colin, Paris, 1973, 287 p.

, L'auteur, pédagogue réputé, tralte des processus
_ d'apprentissage de lalangue ‘écrite: la lecture, 1'écri-
ture et 1l'orthographe. Il approfondit les probleémes _
auxquels font face les jeunes gcoliers lors des premiéres '
phases de ‘la maitrise de la forme écrite de leur langue
maternelle. - | ' : '

- Mezeix, Paule et André Vistorky, Apprendre & lire,
A. Colin, Paris, 1971, 143 p. :

Ce livre traite des dilverses méthodes de lecture et
cherche les principes essentlels de 1'apprentissage de la
lecture, les problémes qu'il pose et les moyens pratiques
de les surmonter, )

Mialaret, Gaston, L'apprentissage de la lecture,
PUF, Paris, 1968, 121 p.. . o i :

Etude psycho--pédagogique de l'apprentissage de 1la
lecture qui presse les enselgnants 2 réfléchir sérieusement
sur la signification de la méthode de lecture employée et
sur une connaissance approfondle des composantes quil

président a apprentissage efficace de la lecture.

eron, Plerre, Langage et dévelobpement mental,
essart, Bruxelles, 1872, 299 p. » : :
. L'auteur analyse le rdle du langage dans le développe-
ment/mental en relation avec les théories des psychologues
iétiques et des behavioristes américains qul ont déve-

oppé la théorie de la médiation verbale, et avec la concep-
on de Plaget. B .

- —————-, —
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Osgood L Method and Theory An Experimental
Psychology, Oxford Univ. Press, N.Y., 196%, G800 p. .
. Théorie de 1l'apprentissage en fonction de 1'hypo~
thése de médiation, et expllcation du procéde de mediation
représentationnelle. {

Osgood, C. et T. Sebeok, Psycholinguistics: A
Survey of Theory and Research Problems, Indiana Univ.
Press, Bloomington, 1965, 307 p.

- Une synthése de recherches de plusieurs psycho-
linguistes qul portenp sur les unltés structurales de 1la
langue, sur les théories de l'apprentissage de la 1angue
et sur la théorie de la communication informatrice.

Y

Peterfalvi, Jean-Michel, Introduction & la psycho-

L'ouvrage offre des points de repére qui sont les N
€l8ments sur lesquels sont axés les principaux problem@s ‘
et les méthodes de base de la psycholinguistique. Ce
manuel met l'accent sur des définitions et les conceptfs
issus de la linguistique, et semble suffisant pour donner
une idée d'ensemble de cette discipline relativement
récente, la;psycholinguistique

Piaget, Jean, La naissance de l'intelligence chez
1l'enfant, Delachaux et Niestlé, Paris, (be &d.), 1968, ;
429 p. -

C'est le developpemen; de 1l'intelligence avant le
langage que l'auteur étudie pas & pas. Il offre des oObser-
vations sur le développement sensori-moteur de l'enfant
suivant les conduites, connailssances et systémes de signi-
fiants qui s elaborent du debut de la naissance a 1l'dge
de deux ans.

———————— , Psychologie et pédagogie, Ed. Denodl,
Paris, 1969, 264 p.
Ce livre met & Jour la position de Piaget concer-
nant divers problémes proprement pédagogiques: évolution
des idées pédagogiques, méthodes d'enseignement, problemes
dé didactique, la relation entre la psychologile de.l'enfant
et 1la psychologile génétique, et un certain nombre de questions
touchant 1'organisation: formation des maitres et programmes.

———————— , La psychologle de 1'intelligence, A.-Colin,
Paris, (2e &d.), 1967, 192 p.

C'est une étude critique des théories de 1'intelli-
gence et une présentation synthétique des travaux pilagétilens
sur le développement de fonctions cognitives de la nalssance
4 1l'adolescence.

.
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T mmm———— -, 'Six études de psychologie, Edf{Gonthier,
Genéve, 1964, 188 p.’ ) R _ U
L'ouvrage réunit-six artlcles originaux de Piaget et
semble tout indiqué pour servir d'introduction aux méthodes
et aux résultats de l'oeuvre de Plaget en psychologie géné-
tique. Les artilcles, rédigés dans un style simple, portent
sur le développement de la pensée chez l'enfant, sur 1'équi-
1ipration et sur les structures en psychologile génétique. ™

Piaget, Jean et Birbel Inhelder, La psychologie de
1'enfant, PUF, Paris, 1975.4-126 p.

Clest une &tude de Ia croilssance mentale ‘ou du °
développement des conduiltes, c'est-a-dire des comportements
y comprls la consclence. La psychologie de l'enfant étudie
l'enfant pour lui-méme en son développement mental en fonec-
tion du niveau sensori-moteur jusqu'au niveau des opérations
formelles. :

Richmond, P.G., An Introduction to Piaget, Routledge
and Regan, London, 1970, 120 p.
, Clest une introduction simple aux concepts principaux
de la psychologle génétique, un exposé de quelques recherches
importantes et une analyse des eXploitations pédagoglques
des contributions de la psychologle des fonetions cognitives.

Robeck, Midred C. et John A.R. Wilson, Psychology of

Reading: Fopundations .of Instruction, John Wiley and Sons,
Toronto, 197H, 672 p. j _ _

. L'auteur concentre son exposé sur les aspects cogni-
&ifs et affectifs.impliqués dans l'apprentissage de la lec-
«ture. L'étude comprend le développement des systémes auditif,
visuel et neurologique qui sont % l1a base d'un mod&le centié
_sur la masse aperceptive du lecteur.

. Sacy de, Silvestre et Georges Henning, Bilen iire et
aimer 1lire, E.S.F.-Mondia,  Laval, P.Q., Ed. canadienne, 1976,
351 p. ’ ' '

Une technique d'apprentissage de la lecture d'apres
1a méthode phonétique et gestuelle de Borel-Maisonny avec J
adaptat®on pour les écoles canadiennes.

Slama - Cazacu, Tatiana, La psycholinguistique, Ed.

Klincksieck, Paris, 1972, 300 p.

. C'est - une sélection de textes en comprimés qui mettent
en rellef des opinions, des résultats, .certains courants de la’
psycholinguistique actuelle et qui aident le chercheur a trou-
ver des préférences sur l'objet, les définltions-de cette
sclence, et sur les premlers ouvrages de 1la théorle de 1l'infor-
matlon. ' i :
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Staats, Arthur, Learning, Language, Cognition, Holt:
Rinehart, Winston, Toronto, 1967, 583 p. J :

Une théorie qui place l'apprentlssage du langage au
centre des activités dans le comportement humain. On y trouve
des suggestions utiles dans 1l'acquisitlon et les fonctlions du
langage. ‘ :

. Stauffer, R.S., Directing Reading Maturity as a
Cognitive Process, Harper and Row, N.Y., 1969, 478 p. :

Une philosophie de l'enseignement qui présente la lec-
ture comme un processus cognlitif qui exlge des habiletés dans

"les domaines perceptif, mnémonique et de la logigue du ral-
. \ )

sonnement. )

S e , The Language-experience Approach to the
Teaching of Reading, Harper and Row, N.Y., 1970, 301 p. _
— T'auteur explicite en détails l'approche & ‘1'appren-
tissage de la lecture basée sur 1texpériefice linguistique,
intellectuelle, soclale et culturelle des écqliers. Le«trans-
fert du langage oral au langage gerit se failt en fopction du
langage comme moyen de communicatlon. :

Touyarot, Charles, Lecture et conquéte dg™%a langue,
Fernand Nathan, Paris, 1971, 142 p. _ VAR

Un livre clair et blen documenté sur les données
contemporaines de la psychologie de l'apprentissage, de la
psychologie génétique, et des principes de la linguistique, qui
sont indispensables pour comprendre le choilx d'une méthode de
lecture et les échecs possibles dans 1'apprentilssage.

Vachon, Jean, Etude comparative de trois méthodes
d'enseignement de la lecture, McGill Journal of Education,
vol. VI, no 2, 1971, 11 p. X ) |

Etude évaluative en lecture orale, en vocabulaire et
en compréhension en fonctlon des méthodes Dynamique, Sablier

‘et Spontanée. En vocabulaire, la Spontanée sé révéle 1nfé-

rileure, en lecture orale la différence ‘ést minime entre Sablier
et Spontanée, en inférence la Dynamique est supérieure et en
compréhension la Spontanée est inférieure.

S : -

Wehrheim, Sylvia et Marie de Vals, Apprentissage de,
1a lecture: activité de 1'intelligence, E. Privat, Toulouse,
1976, 203 p. ' '

Ce livre entreprend un effort de synthése des décou-
vertes de la psychologle de 1l'enfant et celles de 1'épistémo-
logle piagétienne dans le but d'expliciter les bases ration-
nelles de la performance de 1l'intelligence en fonction de
1l'apprentissage de la lecture.

BN L T
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APPENDICE 1

Follow-up en rechercheé“

La méthode de lecture éeétueile et phonique a ten-
dance a s';mplanter de plus en plus dans les claéses_franqaises
de la proy;nce. T1 serait donc souhaitable qge des praticiéns'

. et des théoricilens songent 5 pbursuivre dés.recherches sur cer-
_'tainslaspects et;certaines caractéristiques dé-la méthode'geé-.
tuelle et phonique en fonctlon du coﬂtexte scolaifg:de 13 |
province. A ce propos deux pédagogues nous rappellent.que:
1'amorce d'une recherche,/qu'il suffit d'y ajouter
1a continuith pour que 14 réflexion fasse um' pont

entre les hypathéses clalrement précisées et des _
résultats lucidement isagés.

Tout tréva;l pédagog:}ue réflexif contient

Actuellgment,_ies tests) standardisés et normalisés
pdur évaluer la performance en lecture de 1la clienteéle sco-

. laire canadienne—franqaisé'sqnn,peu nombreux,. Toytefols il

faut en retenir dﬁelques-uns. Récemﬁent on a publié une h

batterie de tests qui mesurent 1'efficacité de différentes

habiletés en lecture. Les tests de P. Ruel et G. ColiardB7

. \ ‘ N\
constituent des instruments de mesure qu'il conviendrait
d'essayer au Nouveau-Brunswick. Les auteurs,de .ces tests

- . A%

\

86 S. ‘Wehrheim et M. de Vals, opk:ﬁifi, p~8.
87 Pierre H. Ruel et Gabriel Collard, Epreuve de

performance fonctionnelle en lecture, McGraw-Hill, Montreal,
1977. ‘

o,
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proposent d'évalueér eé de diagnostiquer les hapilegés.sﬁi—
fanteS'en lecture: différentiabibn visuelle des symboies
graphiques (Cahier 1, partie I et Cahier H,‘partié I-B), la
correspondanée.phonémE—graphémé (Cahier 1, partie II ét
Cahier 4, partie II-D), la différentiation auditive des’
'sons du langage symbolisés par les 1eftres (Céhier 1, partie
IIT, et Cahler 4, paftieYIII-C), la salsie de l'ordre de
succession des lettres et des/sons (Cahier 2, par%ie Iv),
l'analyse-synthése du mot (Cahien—é, partie V), i'usaée des
indices du contexte (Cahier'3, partie VI), et la compréhen-
slon de textes simples (Cahier 3, partie VII).
B Un autre test, ceiuilde Henri Longpré, sera soﬁs peu
standardisgé et normalisé par un étudiant-maitre au niveau
doctoral 2a 1‘Uniﬁersité Laval, & partir d'un échantillon
d'écoliers dans les écoles frangaises du Nouveau-Brunswick.
Ce test est destiné A mesurer 1'habileté de 1'étudiant en
déchiffrage phonétiqﬁe au niveau du cours primaire (7 & 10
ans).

Parml les tests standardisés et normalisés pour le
Québec; 11 y a les tests de diagnostic-pronostic de

88

Jean Gaudreau ", qul comprennent une batterie de six tests,
3 .

.en grande partie perceptifs et moteurs. -Pour 1'examen de- 1a

88 Jean Gaudreau, L'examen psychologique des diffi-
cultés‘d'apprentissage de la lecture, Institut de Recherches
Psychologiques, Montréal, 1962. : ' :
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'perception visuelle: Flgures loéunaires (Rey), Dessins avec

blocs (Kohs-Goldstein); etrpour 1'examen de la motricité

bculaire ef‘digitale: Lignes enchevétrées & sulvre du regard
(Rey), Transvasement de perles (Dubusson),.Test visuo—moteﬁr
Bender-Gestalt (férme abrégée). Cés tests sont normallsés
pour les enfénts de cinq 34 onze ans. 4

Une’ epreuve de préparation a la-lecture de Edfeldt89

testlde figures inversees, pouprait 8tre employée dans le but
d'évalge; le développement perceptue%ﬁgﬁgflles débutants.

Le test de discrimination perceptive de Hildreth et

Griffithsgo pourrait servir d'outil valable dans un schéme

de recherche en habiletés pré-requises 3 la lecture. Ce test

est tradult et adapté pour le Québec. Parmi les facteurs qui

disposent a l'apprengissage.de la lecture, il'y a-deslhabile-
tés en linguistique, en“perceptign visuelle et auditive, en
coorj}gation musculaire, en hablleté motrice, en habileté 2
prétér attention et & suivre des directions-

Dans le domaine de la pré-lecture, il seralt sans

* doute possible d'administrer des tests européens lorsqu'il

s'agit de tests non-verbaux.

89 Ake W. Edfeldt, Reversal Test, traduction et
adaptation de Jean-Marec Chevrier, Institut de Recherches
Psychologiques, Montréal, 1969.

90 G. Hildreth and M.L. Griffiths, Metropolitan
Readiness Test, tradult et adapté, Tests de disposition pour
la lecture, Institut de Recherches Psychologiques, Montréal,
1949
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parmi ceux—ci, la pattef;e préd&gtivé d'Inizan’?,
destinde & évaluer l'ofgénisation de l'espace au.ﬁoyen de
teéts de copie de.figufes.géométriques, de reébhnaissance de
différences perceptives entre des dessins de formes syme-
triques et de Fonstruction de dessins geometriques avec des
cubes, destinde é&galement % mesurer 1l'organisation du temps
au moyen de tests de repetition d'un rythme donné par réper-
cussion, et de cople de structures rythmiques presentees
sous la forme de. succession de ‘traits.

il sérait aussl possible d'administrer le test de
Van Waeyenber'-ghe92 gqui évalue 12 capacitéd de diserimination

. visuelle a partir de figures ofientées, de figures complexes,

et de dessins de’ Goodenough

La plupart de ces tests pourraient avantageusement
étpe administres et les enseignants seraient en mesure de
porter un jugement sur la qualité dh.développement de mécé—
nismes .importants en lecture. |

D% plus, étant donné 1lt'implantation assez'récente .
de 1a méthode phonique et gestuelle de Lemalre au Nouveau-

Brunswick, et celles de Silvestre de Sacy et de Lemaire au

Quéhec, 11 seralt fort 3 conseiller pour les chercheurs

9L A. Inizan, Batterie predictivé de l'apprentlssage
de la lecture, A. Colin-Bourreliler, Paris.

| g2 A. Van Waeyenberghe, Test 6 ans, Impr F. Clerebaut,
Bruxelles.

e e e T T T T e e e A ————a =
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éventuels d'évaluer la rentabllité de ces méthodes en mesu-
rant le dévelopbement des habiletés en lecture, car "Le
pédagogue qul n'est pas en méme temps un beu chercheur n'est

méme pas un bon pédagogue“93.

93 S. Wehrheim et M. de V4ls, op. cit., p. 8.
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Commentaires supplémentalres de praticlens
sur la technique de la phonomimile .

Le geste est un moyen pour mieux fixer le pho~
nedme. TI1 détend Lllenfant et il permet & l'enfant
hyperactif de canaliser ses énergles. Par les
Moyens Educatifs l'enfant met en activité tous ses
sens. L'enfant a beSoin de bouger et de chanter.
Les exercices ‘rythmiques permettent d'équilibrer
1'horaire de la classe en alternant le travall
assis et les exercices de détente. Ceci évite la
fatigue et 11 en résulte une lecture plus courante,
un enfant plus épanoul et heureux. . E.T.

La méthode gestuelle est &tonnante d'efficacité.
Sans effort, elle développe chez les enfants de
cing & six ans le langage grdce au chant, et les
prépare & l'écriture par l'assouplissement des
gestes. Le geste donne une assurance remarquable
pour la.lecture. S.G. C

J'aime'!eaucoup les Moyens Educatifs pour 1l'en-
fant. Grice aux gestes, toute la classe sult. La
lecture et l'écriture sont vite acquises. Les bases
sont treés solides. D.S.

Les Moyens Educatifs sont basés sur des prinecipes
solides. Ils développent une lecture juste des 1le
début. Les enfants écrivent trés bien en écriture
cursive. Les Moyens Educatifs permettent une acqui-
sition plus rapide des mécanismes de base; la lec-
ture est done plus courante d&s le début.. B.P.

Je trouve les Moyens Educatifs extraordinaires,
1'enfant est attentif malgré lul, tout son corps
et son esprit sont continuellement en action, ga
1'intéresse. Pour ma part en ayant falt un peu
1'expérience cette année dans ma classe, Je ne
pourrais plus retourner aux autres méthodes; et
quels.résultats en lecture, c'est épatant. N.P.
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Je pense que jusqu'2 présent, c'est vraiment la
méthode qui semble la mieux adaptée A 1'enfant et
2 l'ensemble de sa personnalité. Elle est admi-
rable en ce qu'elle ne renle aucune des autres mé-
thodes, mais les complgte. Elle apporte 1'élément
le plus vital & 1l'enfant de cet &ge, le geste. On
n'empéche pas l'enfant de bouger, mais on é&duque
son activité et on l'encourage. On part de quelque
chose de connu de l'enfant. Je croils que l'enseligne-
ment devient plus intéressant pour le professeur,
car - avec le rythme et le chant, 11 y a un entratne-
ment vers un apprentissage plus intéressant, donc
plus fackle. M.A. -

A

Je crois que cette méthode est bonne pour tous
les enfants et non seulement les brillants comme
certaines méthodes que nous avons enseignées. Je
trouve qu'll y a du traditionnel qui est bon car
les enfants savaient lire. L.O.

C'est une méthodg mervelilleuse car elle prend
l'enfant et suit son développement naturel. Cette
méthode répond & la psychologie d'un enfant de cet
dge. A.C.

Avec les Moyens Educatifs, tous les enfants par- ~—
ticipent, méme les moins douéds. A.C. :

A y a

Je pense que les Moyens Educatifs ‘sont la ré-
ponse pour tous les enfants pour avoir une bonne
lecture parfaite, et c'est méme la réponse fantas- - -
tilque pour les enfants sous-douéds. B.T.

J'enseigne une troisi2me année et j'ai ajouté 1le
geste 3 mon enseignement traditionnel en récupéra-
tlon en lecture et Je jouls de leurs progrés. Le
directeur m'en a fait la remarque & propos d'une
élave de 10 ans. Une petite fille me disait: "Clest |
plaisant ¢a madame et c'est ce qui m'a appris & lipe."
T.H.
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Je suis totalement convaincue que ces MoyenS‘

Educatifs sont trés profitables aux petits. Je
constate que la lecture vient plus vite et que
l'enfant est plus détendu et heureux en classe.
Ces moyens semblent imprimer dans l'esprit de

‘1'enfant que ce qu'il réussit 3 falre ne lui a

pas été imposé par son professeur mais ‘qu'il a
plutdét fait une découverte personnelle. Tl est

~alors plus confiant en ses aptitudes et 11 est

moins porté & se comparer aux autres. . A.M.

D'aprés mol, les Moyens Educatifs sont les
meilleurs moyens d'enseignement du franqais chesz
les petits.  Les Moyens Educatifs sont pour tous
les enfants, forts ou faibles, énergiques-ou

‘calmes timldes ou audacieux. Maintenant que j!' ai
essayé les_Moyens Educatifs dans ma classe, Je ne

voudrais jamals retourner aux anciennes méthodes.
T.B.
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