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‘ - L'influence de la motlivation intégrative
L sar. les schémes de congortelenta proxemiques
dans le contexte de l'apprentissage d'une
' langue secondé‘T : ,

Le but de la- recherche etait d'etudier, a l'interieur d'un
cadre psychosocial de llapprentissage d'une langue s&conde
(Gardner, 1978), une des conséquences possibles de la motiva-
tion intégrative, soit i'inqonporation par 1l'étudiant des

fschémed'de comportements ﬁroxémigues.(ﬂall, 1963,_1973) propres

a la culture dont il apprend la languq.

- Ont été choisis, pour les fins de cette recherche, 128,

gargons au niveau de la 6iéme année académidué,'cdntralés sur
les variables dge, QI et niveau socioéconomique. Les,
étud;ahts angiophones inserits dans un proéramme d'immeﬁsion
totéie (n = 102), snt €té divisés en quatre groupes d';prés'
deux-nivéaux de motivation ;ntégrative (bas/élevé) et deux
milieux;(apglophone/bilingue). 'Lés étudignts francophones Ae
“milieu franébphéng tn = 26), inscrftg dans un brogramme'

réguiier,.éervaieqt de gboﬁpe de comparaison. Chez chaque

~-

’ {
*Terez R.M. ~Retfalvi, thése de doctorat présentée i 1'Ecole .
des Etudes supérieures et dé la Recherche de l Univer31te
d'Cttawa, 1982, xi - 171 p. . —



étudiant, '11 schémes.de comportements proxémiques relatifs a la‘ =
: Mdis;ance entre les éo¢ps et leur orientation, le changement de
distance,. le ;égayq,fiesléestes et l'affect, ont été obser%és a

partir d'une entrevue filmée et cotés d'aprés le systéme de

" notation de Hall (1974) par deux juges entralnés a cet effet.

Suite & une analyse de la variance multivariée, les
résultats ont indiqué que les schéfes de compohtements
proxéﬁiques manifestés par les étudiants énglophones, lorsque
comparés a éeux des fEancophones,'ne semblent pas.varier ni
d'aprés le facteué niveau de motivation intégra;ive, ni d'aprés
?elui du milieu; la possibilité d'une interaction statistique
entre les deux facteurs a dii aussi &tre rejetée. 'L'inﬁéy-'
prétation des résultats ﬁorte sur les ressemblances des schémes’
de comportements proxémiques manifestés par les éthiantg

anglophones et francophones.

Une aqalyse factorielle inclqgnt les variablesldéjé .
mentionnées jet celles qui sont d'intérét d'aprés le cadre
théoriq&? déldardner (i.e., lajper;istance a vodioir apprendre
'la langue seconde, le fait de profiter des occasibng*pq - :
entrér en relation avec des franéophénes, ltanxiété T 1% -
coppétence en francais) a révélé des ié&itlons qui recoupent

les'résultats des recherches précéd%?tes relatives 4 la

motivatién intégrative.

[
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, vi
- Uﬁe_vériable_explorative, le quotient de la vitalité
,ephnolinguistique (Clément, 1981), 'a aussi été incorporée i
:l'aﬁélyée féctorielle.' Les réaultaté siénalent une corrélation

' positive entre vette: variable et celle de la motivation

R I SRR L e

idtégrativéf.
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CHAPITRE PREMIER

RECENSION DES ECRITS

Le modale théorique de Gardner

Dans un pays officiellement bilingue comme le Canada,
‘l'apprentissage de la lapgue seconde revét un intérét
tout a fait particuliE)/Cour les éducateurs, les psycho-
logues et les_sogiologues. Les recherches pertant sur 1eé

variables qui en facilitent l'apprentissage et celles qui en

~affectent le processus sont d'une importance considérable.

Dang ce contexte, Gardner (1978) a formulé un modéle
theorique psychosocial et dynamique ou le milieu social, les
différences individuelles, les contextes dans lesquels la
langue seconde est apprise et les résultats linguistiques ou”
autres s'influencent mutuellement.’ Le langage €étant une
représentétion symbolique d'une culture et le moyen d'inter-
action entre les locuteurs, la théorie de Gérdnef (1978) est
d'autant plus pertinente qu'elle embrasse non seulement le
concept de bilinguisme, mais aussi celui de biculturalisme

qui est une réalité canadienne, épineuse parfois.’ -



_ Une série de recherches faites au Canada et ailleurs
(Anisfeld & Lambert, 1978; Clément, 1978; Gardﬁer & Lémbert,
1959, 1972; Gardner & Santos, 1970; Gardner, Smythe, Clémenf
& Gliksman, 1976; Naimah, Frohlich, Stern & Todesco, 197é;
Smythe, Stennétt & Feenstra, 1972; Tuckeﬁ, Hamayan & Genesee,
1976) a su démontrer, et ceci d'une fagon consistante, que
parmi les différenJes indi%iduelles, la motivation, en plus
de 1'aptitude et.de l'intelligence telles qﬁ'identifiées et
vérifiées par Carroll (1958) et Pimsleur (?966)} demeure la
meilleure variable de prédiction dans le succés de
l'app?entissage d'une léngue seconde, 'Cette md;ivation,
apﬁélée motivation intéérative, comprend un ens%mble |
d'attitudes, d;orientations et de motivations qui traduit une
disposition ou des sentiments favorables envers la
dolléctivité s'exprimant en la.langue en question (Gardner &
Laﬁbert, 1959, 1972; Gardﬂer & Smythe, 1974a, 1975a; Gardner,
Smythe, Clément & Gliksman, 1976).

La motivation intégrative refléte le désir et le vouldir
sincéres de la part de l'étudiant de non seulement apprendre
la langue en fant que telle, mais aussi d'apprendre a commu-
niquer avec les membres de la‘culture dont 11 apprend la
langue, d'embrasser cette culture a un point tel qu'il puisse
s'y identifier comme membre et méme-adopter'cértains de ses

o~

comportements caractéristiques (Gardner & Lambert, 1972;

«f
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Gardner & Smythe, 1974a, 1975a; Gardner, 1978). Ceci
_signifie qu'au-delé des contextes formels d'apprentissage de
;a langue seconde, ol l'étudiant possédant la motivation .
intégrative y:mettraldéjé‘plu; d'effort, 1'étudiant recher-
chera dgg‘éontexﬁes informels éfin ¢}acquérir une plus grande
expérience linguistique et culturelle (Clément, Gardner &
Smythe, 1977a; Gardner, S&ythe, Clémentw&‘Gliksman, 1976).
Les résultats se manifesteront a deux niveaux: au niveau de
la compétence‘linguistique,.tels que dans la compréygnsion et
l'expression véébales ou écrites, dans le vocabulaire, la
grammaire, etc.; et au niveau des effets non-linguistiques,
tels due dans l'appréciation d'une nouvelle culturé, dans une
attitude favorable envers ses membres, dans un intérét
particulier a p;rféctionner la nouvelle langue afin d'assurer
une meilleure communication, ete., (Clément, Gardner & Smythe,
1977a; Gardner, 1978; Gardner, Smythe,‘Clément & Gliksman,

1976),
: A

Dans le schéme ééhceptuél dé Gardner, le miiieu social
. fait réféprence l'entourage culturel ol vit 1l'individu.
C'est 1a ol il développe, & travers les interactions avec les
personnes significatives, des- attitudes et des comportements
qul répondent aux normes culturelles face a 1'apprentissage

-d'une langue seconde (Feenstra, 1969; Gardner & Smythe,

1974a; Gardner, Smythe, Clément & Gliksman, 1976). Les
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: atti}udes identifiéeszsopt 1'intérét péur les langues
étrangéres, 1; perception de l'encouragemént recu des.
parents, l'ethnocentrisme, 1' orientation intégrative et/oﬁ
instrumentale, le besoin de réussir et les aﬁéitudes
favorables ou défavorables & l'égard des gens faisﬁnt partie
de la collectivité culturelle qui s'exprime dans la langue
que l'étudiant aﬁpéend. Gardner (1978) a démontré pér la
méthodg de corrélation partielle et semi-partielle que les
attitudes soutenaient la motivation. Il s'ensuit que le
milieu social influence le rapport entre les différences
individuelles, notammentxla motivation et le succés dans
l'apprentissage de la langue seconde (Gérdner 19#8). C'est
ainsi que, dépendamment du statut majoritaire, égalitaire ou
minoritaire qu'a la langue seconde dans le milieu ol elle est:
apprise, les recherches ont révélé des attitudes et
orientations de puissances différentes, avec des effets-
concbmitaﬂts relqtifs'é.la compétence en la langue seconde
apprise {(Clément, Gardner & Smythe, 1977b, 1980; Gardner,/
1978; Gardner & Lambert, 1972; Gardner & Santos, .1970).
Selon Giles, Bourhis et Taylor (1977), le statut majoritaire
ou minoritaire que posséde une langue dans un milieu donné
éerait fgéteur de'sa vitalité ethnplinguigtique qu; ces

auteurs ont définie 2 partir de trois critéres, soient le

statut social de la langue, sa distribution démographique ét
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le support institutionnel qui lui est accordé. La vitalité

ethnolinguistique aurait donc une_influence considérable sur

la motivation a voulbir apprendre une langue seconde.

L]importance de la vitalité ethnolinguistique tans

l'apprentissage d'une langue seconde est aussi soutenue par

Giles, Bourhis et Taylor (1977) lorsqu'ils s'appuient sur la - .

théorie de l'accommodation (Giles, 1973; Giles, Taylor &
Bourhis, 1977) pour expliquer les modifications continuelles
dans le language-employé par deux interlocuteurs. Ces
modifications serviraient d'agents d'atténuation
(convergence) ou d'accentuaticn (divergence) des différences
linguistiques (et, par implicabibn, culturelles) entre ces |
interlocuteurs d'aprés leur percéptioﬁ relative de
l'interactién. Les individus qui venlent €tre acceptés par
les membres d'un autre milieu culturel et qui veulent s'y
intégrer manifesteraient :des comporﬁements iinguistiques
convergents; si, au contraire, une désapprobation ou un rejet
veut étre commuﬁiqué, les comportements linguigtiques

-

seralent divergents.

Placée dans le schéme conceptuel de l'apprentissage
e . .
d'une langue seconde de Gardner (1978), la théorie de
/

-~

l'accommodation expliquerait et justifierait 1l'inclusion de

la variable "peur d'assimilation® (Taylor & Simard, 1975;

»

a



Taylor, Meynard & Rheault; \J977) comme une attitude sociale
cognitive provenant d'un milieu de vitalité ethnolinguistique
faible et 1Qfluenqant négativement la motivation de vouloir ‘
apbréndre la langue du groupe Jjouissant d'une ﬁorte vitalité
ethnolinguistique. hinsi, un 1individu, membre d'unvgroupé
dont la vitalité ethnolinguistique est faible (groupe
minoyitairé) et qui, par.le fait méme, vit dans une
insécurité culturelle et linguistique'de peur débperdre son
‘identité, hésiterait a apprendre une 1aﬁgue‘secoﬁde, surtout
celle du groupe_majoritaire. ;1 ﬁanifesterait de 1la
,divergence dans'ses interactions avec les membres de l'autre
culture en accentudnt sa différence linguistique et -
cultuﬁelle (Segalowitz & Gatbonton, 1977). Il montreraft peu
de motivation intégrative a vouloir apprendre la langue du
groupe majoritaire. Clément (1980) a trouvé que la peur
d'assimilation était negativement reliée 4 la motivation
intégrative. Dans le contexte decrit, le biliﬁguisme peut
8tre qualifié de "soustractif™ a cause de la croyance de
l'individu quli apprend 1la langue'geconde‘d'avoir pérdu son

identité (Lambert, 1974).

N

Par contre, un individu membre d'un groupe jJjouissant
d'une forte vitalité ethnolinguistique (groupe majoritaire),
et ayant par conséquent une grande sécurilé culturelle et

E iinguistique, sera plus ouvert a l'apprentissage d'une.
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deux}éme langue.. Il manifesterait de ia convergence dans ses
interactions avec les membres de 1l'autre cultureren voulant.
atténuer sa différence‘linguisﬁ}que et culturelle.

U'éttitdde socio~coghitive peur d'éssimilaiion n'opéraht bas,
il démontrerait une motivation intégrative plus élevée. Son
biliﬁguisme serait qualifié d'"additif"™ a cause de sa percep-
tion du bilinguisme comme étant un facteur de développement

personnel lui donnant accés a une nouvelle culture (Lambert,

- 1974).

-~

Jusqu'a présent, les recherches dans l'apprentissage

d'une langue seconde a l'intér%eur d'un cadre théorique/
psychosocial se sont concentrées 3 identifier les variables
qui peuvent en prédire le succés et la compétence
linguigtiques. L'aspect informel, que revét entre autres’
la:communication,non-verbale, a été négligé. Gafdner (1978)
y fait allusion lorsqu'il mentionne les résultaps' ‘
non-linguistiques dans son modéle théorique. De plus, il est
implicite dans la définition de la motivation ihtégrative sur
laqueile repese la persis?ance a vouloir apprenQre une langue
‘seEonde. Garﬁnér et Smythe (1974), dans leur formulation de
la motivation intégrative, référent constamment au désir de
l‘&ﬁ@dvidu de vouioir communiquer avec les membres du groupe
socio-culturel dont il apprend la langue. Daﬁs le contexte de

visites échadges interculturelles, Clément, Gardner et Smythe

-
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(1§7fa) ont su démontrer que le simple faif de cOtoyer les
membrés d:une autre culture sans-;ependant faire l'effort de
les rencontrer et de communiquer avéc eux ne produit que des
effets minimes quant aux attitudes envers le groupe' culturel
et leur langue. C'étalent précisément ceux qui.possédaien$
déja au préalable des. attitudes favorables envers.les membres
de’ la cultu}e en question qui ont cherché activement et.
*fréqueﬁmen; i établir des contacts pour communiquer avec les
gens. .

-

n L3

En somme, la‘motivatipn intégrétive fapiliterait les
échanges interculturels puisqu'elle implyé::.une série
d'attitudes qui refléte le désir .de 1'individu de vouloir
cpmmuniquer avec et sﬂidentifier aux membres dﬁ groupe
socio-culturel dont il apprend la‘langue 'en acquérant des
comportements caractéristiques (verbaux ou autres) qui leur
sont,propres.l C'est un processus de coﬁvergence.qui
s'effectue (Giles et al., 1977). Il ne s'agit pas seulement
d'apprendre des mots nouveaux ni des phrases nouvelles, mais
bien et Sel d'eﬁbrassef et d'incorporer une nouvelle culture

(Gardner & Smythe, 19T74a).
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Les composantes non-verbales de la communication -

Les recherches qui décrivent la nature et les

[

.composantes de la communication révélent que, dans le proces-

sus de communication hupaine, deux compoéantes s'averent en
interaction continuelle: soit la composante verbale, qui est

le langage, et la composante non-vefbale,'qui.est exprimée

par les aspects paralinguistiques du langage et/ou par des

-comportements corporels tels que l'expreésioa du visage,

gestes, postures, apphrences,,distance interpersonnellie, etc.
(Lyons, 1972; Argyle, 1975). Toute séparation du verbal du
non-verbal est artificielle car les deﬁx font paftié du
systeéme globél de communication (Knapp, Wiemann & Daly, MT78;
Ritchie-Key, 1977; Wylie & Strafford, 1977).

Les théoricfgns%de.la communication, notamment

‘Watzlawick, Beavin et Jackson (1967); soutiennent que tout

comportement est communicatif, que toute communication

»

. comporte un aspect "eontenu” {le quoi) et un aspect de

"relation" (le comment), et que c'est l'aspect relation qui
clarifie le contenu. Le coﬁtenu d'un méssage verbal n'eét
don¢ qu'un aspect du message, car le messagé yerbaI peut
étre appuyé ou modifié par le message transmis par la voie
non-verbale. Les recherches en psychongie clinique portént

sur l'interaction client-thérapeute suggeéerent gque le
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éomportement'noﬁ;verbal eiprime l‘affect-etlles attitudes
d'une_faqon plus authenpique que 1la ggngomitante-vé}bale. Si
,une différenée Seumanifesge entre les deux voies
'd‘expression, l'expression non-verbale aura prépondérance

(Ekman & Friesen, 1968, 1969; Kiesler, 1973).

D'aprés Lyons (1972), la communication non-verbale est
sous le contgxte'de l'intelligenge sensori-motrice. Elle
poasséde sa propre structure et.syntaxe et exprime . des
émotions, attitudés, sentiments universels et extrémes,
tels que l'amour/la haine, la vie/la mort, ete. (Leach,
1972). Par;contrd, les variations dans l'expression de ces .
derniers sont culturellement déterminées (Leach, 1972).
Ainsi, les comportements non-verbaux servant de contexte'et
d'appui, et révélant 1'1den§;§égilgs attitﬁdes et les
émoﬁions, sont appris dans le milieu socio-culturel ol vit
1'individu (Argyle, 1975; Ritchie-Key, 1977). Hall (1964,
1974) ajoute, qu'une fois qu'ils sont apprié, ils.se'
manifestent & un niveau au-dela de la conscience. Chaque
groupe ethnique a aonc son langage non-vérbal propre qui

accompagne le langage verbal formel. Hall (1963, 1973) va

jusqu'a dire que la culture est communication. Elle "fait le

lien entre les hommes et leurs.moyens d'interaction™ (Hall,

1973, p. 201).
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Ritchie-Key (1977) a publié une biblicgraphie annotée
des recherches faites dans le domaine de l'abpect non-vaﬁbal
de la communication, 'y compris celles révélant des manifes-

tations culturelles différentes. Argyle, dans son livre

Bodily Communication (1975), consacre un chapitre a la
discussion des ressemblances et différences culturelles dans

la communication corporelle.

"Dans ie contexte canadign, en eﬁployant le ton de la
voix comme mesure paralinguiétique,'ﬂlbas, ﬁcCluskey et Albas
(1976) ont trouvé des différences dans la perception des
expressions affectives lorsqu'un groupe de blaﬁcs manitobaing
devaient identifier ces e;gressions chez un groupe manitobain
indigéne, et vice-versa. D'aprés les autéurs, les résultats
suggérent que pour pouvoir établir une communication vraie et
efficace avec les membqes d'un autre groupe culturel, il faut
savoir adoptgr, ou tout au molns compréndre, leur disposition

émotionnellé.

'Employant des sujets canadiens bilingues ei.en falisant
évaluer l'effet de leurs gestes, Lacroix et Rioux (1978) ont
obtenu des différences substantielles entre des comportements
non=-verbaux manifesté§ par les sujets de langue maternelle

frangaise et ceux de langue maternelle anglaise.
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' Von Raffler-Engel (1975, 1978) a observé l'interaction
g'enfants canadiené bilingues d'origine anglophone et
francophone. Elle a.noté que les enfants francophones
manifestent leur disposition & écouter en se penchant en
avant vers ltautre bersonne; tandisque l'enfant anglophone va
communiqueﬁ la méme disposition en s'appuyant au dossier de
la chaise tout en allongant ses pieds 4! une fagon détendue.
Elle a aussi noté que lprsque les enfants francophones
parlent le fFangais, ces derniers accompagnent les mots, en
particulier les adJectifs et adverbes, de.gestes qui.les
soulignent. Par contre, lés enfants anglophones lorsqu'ils
parlent vont aﬁcompagner de gestes la description d'une

situation ou d'un théme.

L'interprétation du langage non-verbal (paralinéuistique
compris) revét une importance particuliére dans le procesF
sus de la communication, puisque le langage non-verbal peut
altérer le contenu d'un messége lorsqu'il révéle un affect
quil n'est pas: conforme au message verbal (Ekman & Friesen,
1968; Waltzlawick, Beavin & Jackson, 1967). De plus, dues
aux variations culturelles dans l'expression non-verbale des
émotions et de l'affect (Argyle, 1975; LaFrance & Mayo,
1978), la communication entre individus de culture différente
peut se désintégrer, puisqué les comportements non-verbaux

seront interprétés conformément & la culture propre de chaque

&
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individu et un malaise non-identifié s'établira et trans-

cendera la comfunication (Hall, 1964; Watson, 1970, 1972).

L'influence dgs comportements non-~verbaux dans une
éituation d'acquisition d'une langue seconde doit en principe
opérer. 81 la disposition émotive ou affective, maﬁifestée
par le comportement non-verbval de l'individu membre du groupe
culturel parlant la langue qui.est apprise par l'étudiant,

est interprétée d'aprés la.perception culturelleeélt

‘

éterminée par ce dernier, le désir de vouloir apprendre la

angire- de l'autre peut étre diminué. Par exemple, si un

francophone, lors d'une rencontre, tend la main a un

" anglophone et que ce dernier n'en fait pas autant, le
compértement de ce dernigr peut etre interprété comme un
rejet par le francophone. Par contre, si les comportements

non-verbaux des membres de l'autre culture sont identifiés,

m:

expliqués etlamenés 3 un niveau conscient, un dés obstacles
la communication efficace interculturelle serait enlevé et
1l'apprentissage de la langue seconde serait facilité. Pour
poursuivre le méme exemple, si ie francophone savaiﬁ‘que
les angiophones ne serrent pas habituellement la main lors
d'une rencontre, il est pbobable que le sentimenf de‘bejet ne
se développerait pas & partir de l'absence de ce
comportement. La prise de c¢onscience des différences

culturelles dans les comportements non-verbaux et de leurs
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N r B
interprétations respectives s'avére dbnc critique dans le

processus de communication. Ceci serait d'autant plus
important, puisque la recherche de Lacroix et Risux (1978)

semblerait démontrer que,

..malgré la présence de d;fférenceé considérables
entre les comportements non-verbaux associes avec
les cultures francophone et®anglophone, les
" bilingues s'expriment dans leur langue maternelle
au niveau non-verbal, quelle que soit la langue -
verbale qu'ils utilisent (p. 138).
Il faut toutefois souligner que dans la recherche ﬁentionnée
les individus n'étaient pas en interaction et que la vitalite
ethnolinguistique de la langue du milieu d'ol ils parvenaient

n'était pas prise en considération.

Dans ﬁne situation d'interaction et dans un milieu
bilingue canadien, von Raffler-Engel (1972, 1978) a noté un
certain degré d'accomodation gestuelle chez des enfants
bilingues dgés de sept ans lorsque ces derniers racontaient
une histoire & des enfants d'origine ethnique différente. |
L'enfanp francophone en s'adressant en frangals ou en anglais
& un anglophone semblerait diminuer ses gesﬁes para-
linguisﬁiques propres, tandis-que l'enfant anglophoné
lorsqu'ilfparle le frangais 4 un francophone adapterait au
hasard mais toujours de fag¢on exagérée certains des gestes

paralinguistiques propres aux francophones. Cette



acéomodatiqn de la part des anglophones semblerait absent
chez les adultes. Le méme auteur attribuerait le phénoméne
4 une attitude sociale plutdt qu'd un écart d'dge,

puisqu'il découle des observations antérieures (von
Raffler-Engel, 1972)'que les membres du groupe majoritaire
acgomodent moihs leur style de langage au groupe mino:itaire
que l'inverse, c'est-a-dire, les membres du groupe

minoritaire, au groupe majoritaire.

‘Il est cependant concevable, en se bégant sur le modéle
psychosocial du processus de l'apprentissage d'une langue
seconde tel que formulé paﬁ Gardner (1978), qu'un individu
possédant un niveau de.motivation intégrative élevé
incorporerait, d'aprés l'accés aux occaslons, certains des
comportements non-verbaux caractéristiques des membres de 1la
pulture en.question. Par un effort d'accommodation de "
convengence, cet individu tentera dtatténuer progressivement
non seulement les différences verbales mais aussi les
différences non-verbales en devenant de plusreﬁ blus
semblable aux membres du groupe culturel qu'il tient en haute

estime.

L'étude systématique de la composante non-verbale dans
la communication interculturelle dans le contéxte de

l'apprentissage d'une langue seconde a été jusqu'a maintenant



négligée. La présente recherche en est une premiére

L
tentative.

-~

Le probléme spécifique 3 1'étude

L'accent spatial, gui est un aspect de la communication
non-verbale, revét un intérét particulier a la présente
rechgrche.' Puisqu'il s'agit de 1'apprentissage>d'uﬁe langue
en vue de pouvoir communiquer d'une fagon efficace avec des
personnes dellangue et de culture différentes, 1l'accent
spatial respecté lors des rencontres interculturelles deviént
une variable pgrtinente. "Maitriser un accent spatial est
aussi important, et parfoils plus important, qu'éliminer un
accent voecal" (Hall, 1973, p. 180).

L'étude de la pexseption et de 1l'utilisation de l'espace

>
par les humains comme un moyen de communication non-verbale

' eﬁ%}l'opjet ?e la iﬁroxémique' telle‘qu'avancée par Hall
:(1963, 1964,’1968@’197“). I1 soutient que chaque individu a
une sphére pro@ectrice, ou une-aire propre, qu'il méintien@
d'une fagon active et dynamique et dans laquelle Btoute
intrusion éveille un malaise (Hall," 1966). Le tout se
passerait & un niveau au-deld de la conscience (Hall, 1964,
1968, 1973). De plus, l‘'accent spatial, composé de schémes

[ ]
de comportements proxémiques, serait culturellement
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déterminé, et il existerait des cultures contacts et non-
contacts qelon que la distanciation proxémique permettrait ou
ne permettréit pas de lire les différents indices éensoriels
provenant du tbudher, du regard, de l'audi;iou, de l'odorat
et de la thermicité (Hall, 1963). Hall (1963) a aussi
établi quatre zones de disﬁgnce_interpersonnelle qui
détermineraient le genre d??nteraction qui a lieu et les
comportements proxémiques respectifs qu'elles engendrent.
Chez les gens de eulture.bccidentale, les zones sont définies
comme étant intime (6 po. - 18 po.), personnelle

(1,5 pi. - 4 pi.), sociale (4 pi. - 12 pi.) et publique

(12 pi. - 25 pi.)! (Hall, 1963, 1968). ‘

Les propositions de Hall:ont été mises 4 l'épreuve par
Watson et Graves (1966) et Watson (1970). Les résultats les
confirmérent. Parmi les groupes culturels étudiés baciﬁ&fgbn
(1970),.11 y aQait des anglophones (groupe culturel non-
‘contact) et dea fraﬁcophones (groupe culturel contact) qui

ont montré une différence significative dans leurs accents

A .
TLes mesures de distance sont- données en péuces et en pieds,
plutot qu’'en léurs conversions metriques, afin de main-
tenir une conformité avec celles employées par Hall (1963,
1968, 1974) et par la plupart des ‘auteurs subséquents.

L'uniformite dans la presentation des mesures est maintenue
& travers la recherche.

f
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spatiaux respectifs lorsqu'ils communiquaient avec les gens
de leur propre culture. Les résultats des recherches
subséquentes comparant la distance interpersonnelle de gens

de cultures et de groupes ethniques différents (voir Altman

& Vinsel, 1976; Baldassare & Feller, 1975; Hayduk, 1978, pour

des revues critiques des recherches) ne sont pas aussi
conQainquaﬁts que ceui de Watson (1970), mais 1ils supportent,
en principe et en général, la théorie avancée par Hall
»(i963). Le faible recoupement des résultats peut &tre
expliqué par la réduction de la proxémique a la variable
distance interpersonnelle, qui n'est qu’uné des facettes de.
la bro#émique, par le manque d'uniformité dans la
méthodologie et.dans les mesures employées et par une lacune

. 'dans le contrdle des variables.

*

Une analyse des recherches étudiant l'influence des
facteurs individuels et sociaux sur la distance inter-
personnelle (Altman & Vinsel, 1976; Hayduk, 1978) et les
mises en garde de Hgll (1974) réveélent.,que les fagteurs

suivants doivent &tre contraléq:
(

,

dge - le comportement de la istéaée interpersonnelle
s'établit assez tdt et est déja stable & 12 ans (Aiello, &

Afello, 1974; Baxter, 1970; Méisels & Guardo, 1959);

-~

s

'1:..
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sexe - des variations sexuelles éxﬂgtent. Contrairement aux
hommes, les fembes ont tendance a s'approchef davanﬁagé
l'une de l'autre. Jusqu'a 1'dge de 10 ans, il existe tré;
peu de différences entre les gargons:et les fllles dans leurs
comportements de distance interpersonnelle, mais les'garcons
manifestent une distanciation progressivement plus grande que
les filles et cé changement a lieu surtout entre 10 et 12 ans

(Aiello & Aiello, 1974; Baxter, 1970; Tennis & Dabbs, 1975);

race, culture, et ethnie (Hall, 1963, 1968, 1973, 1974);

niveau socioéconomigue - les gens de niveau socioéconomique

bas ont tendance & se rapprocher davantage lors des

interactions que ceux de niveau socioéconomique moyen;

relation - la distance interpersonnelle varie selon le
; . ' ¢
statut, le degré d'intimité ou de connaissance entre les gens

dans la dyade interactionnelle;
-

contexte - la distance interpersonnelle peut varier d'aprés.

le milieu, le décor et la situation.

La présente recherche se propose donc de vérifier, a
l'intérieur du cadre psychosocial du processus de
l'apprentissage diune langue seconde tel que proposé par
Gardner (1978), une des conséquences non-VerQalés possibies

de la motivation intégrative, notamment celle de
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l"incorppration par l'étudiant des schémes de comportements
proxémiques caractéristiques des membres du groupe culturel

dont il apprend la langue. ' g

La motivatidd intégrative dans le processus de

l'apprentissage d'une langue seconde jouerait un role

. paralléle au mécanisme de l'identification dans le processus

de l'apprentissage d'une langue premiére (Gardner & Smythe,

1972). Basée sur des attitudes favorables envers les membres
de la culture d'intérét, la motivation %ntégrativelrefléte

le désir et le vouloir sincéres de la part de l'étudiant
d'apprendre- a communidueﬁ d'une fagon efficace avec les
membres de‘la cultuﬁe en question, d'incorporer non seulement
la langue comme telle, mais aussi d'autres-comportements
garactéristiques et de devenir membre de cette culture.
(Gardner, 1978; Gardner & Lambert, 1972; Gardner &jSmythe,
197}3). Bref, 11 se produit un effort‘d'identification
globale qul inc¢lurailt entre autres des comportements
nbn—verbaux. D'autant plus que déns un contexte de
communication, toute'séparation.du verbal du non-verbal n;est
que produit d'artifice (Knapp, Wiemann & Daly, 1978;
Ritchie-Key, 1977; Wylie & Stafford, 1977).

Le choix des schémes de comportements proxémiques comnme

comportement non-verbal et servant de variables dépendantes
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peut se justifier par les ralsons suivantes. En prémier
lieu, il faut considérer le fait que pour établir un rapport
avec une personne pour fin de communication interpersonnelle,

il faut tout d'abord s'approcher de la personne.

En deuxiéme lieu, tout comme le langage verbal, les
schémes de comportemeﬁts proxémiques, qui ont pouvoi% de
communicatzon, sont appris dans le milieu socio-culturel ol
vit 1'individu et ils sont culturellement déterminés (Hall,
1963, 1974). Des incompréhensions ou deS‘mésenteAtes peuvent
se produire lors des interactions entre des individus de
".culpures différentes, et elles ne seralent pas nécessairement
dues au langage verbal, mais possiblement aussi aux s%hémes

de comportements proxémiques opérant i un niveau au-deld de

la conscience (Hall, 1963, 1964, 1968, 1973).

En troisiéme lieu, des différences culturelles
statistiquement significatives ont été décelées entre des
schémes de .comportements proxémiques francophones et ceux des
anglophones (Watson, 1970).  Les francophones seralent de
gfoupe culturel contact, et les anglophones, non-contact

(Watson, 1970).

En quatriéme lieu, malgré la difficulté a changer les
schémes de comportements proxémiques une fois qu'ils sont

appfis (Hall, 1963), il demeure néanmoins qu'ils peuvent

J
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étre altérés (Baldassare & Feller, 1975): Pér un processus
de modelling, Bailey Hartnett et Grover (1973) ont fait
changer la distance ipterpersonnelle initiale moniteur-enfant
chez des jeunes d'Age préscolaire. Collett (1971) a .
entralné des Britann;qugs a employer des comportements
proxémiques caractéristiques.des Arabes lors de leurs
interactions avec les derniers. Cet effort a eu comme
résultat de faciliter le rapport entre les membres des deux
‘cultures. Suite & un entrainement des policiers a

manifester des comportements non-verbaux noirs, Garratt,
Baxter et Rozelle (1981) ont trouvé que des étudianfs noirs
avaient jugé les policiers de comportements non-verbaux noirs
comme €étant de meilleurs_policiers que ceux de comportements

. non=verbaux blancs.
s

Ceci ayant éﬁé dit, et tenant compte d'une part de la
nature et du rdle de la motivation intégrative dans le
procéssus de l'apprentissage d'une langue seconde (Gardner,
1978), et d'autre part, des schémes de comportements
proxémiques propres & chaque culture (Hall, 1963, 1974), 1la
question suivante peut étre posée: Dans le contexte de
l'apprentissage du frangais, les schémes de comportements
proxémiques des étudiants canadiens anglais deviennent-ils
semblables & ceux des Canadiens frangals lors de leurs

interactions avec ces derniers?



Les hypothéses

De par la définition de la motivation intégrative
expliquant le vouloir de 1'étudiant d'incorporer les
comportements des membres de la culture dont il apprend la
langue (Gardner, 1978), et de par le rdle de médiation que
joue cette motivation dans les efforts déployés par
1'étudiant anglophone afin d'entrer en relation avec les

francophones (Clément et al., 1977a), l'hypothése suivante

peut 8tre émise:

K]

Hq: Il y aura une différence significative entre
les schémes de comportements proxémiques
manifestés par les étudiants anglophones ins-
¢rits au programme d'immersion totale et
possédant un niveau de motivation intégrative
élevé, lors de leurs interactions avec un -
francophone et ceux des étudiants anglophones
inscrits a un programme semblable et soumis.a
la méme situation mais possédant un niveau
de motivation intégrative bas.

Les schémes de comportements proxémiques des
étudiants pogsédqnt un niveau de motivation
intégrative élevé seront similaires a ceux des
étudiants francophones vivant dans un milieu
francophone, lors de leurs interactions avec
uh!francophone.
En prenant en considération que les occasions offertes
pour établir des relations avec les membres de l'autre

culture dépendent largement du milieu culturel ol vit

lt'individu, l'hypothése suivante peut étre formulée:

23



Hy: Il y aura une difference significative entre
les schémes de comportements proxémiques mani-
festés par les étudiants anglophones inscrits
au programme d'immersion totale et vivant dans
un milieu culturel bilingue, lors de leurs
interactions avec un francophone, et ceux des

v étudiants anglophones 1nscrits 4 un programme
semblable et soumis & la meme situation,
mais vivaat dans un milieu culturel unilingue
anglais

\\ i Les schémes de comportements proxémiques des

. - étudiants vivant dans un milieu bilingue
seront similaires i ceux des étudiants franco-=
phones vivant dans upn milieu francophone, lors
de leurs interactions avec un fgsncophone.

Puisque les occasions offertes pour entrer en rapport

avec les membres de la culture canadienne frangaise dépendent

L4

du milieu ol vit l'étudiant, et puisque la recherche a

/
vouloir profiter des occasions permettant la rencontre avec

les membres dépend du niveau de motivation Tntégrative de
1tétudiant (Clément et al., 1977a), une interaction statis-
tique entre le niveau de motivation intégrative manifesté par
1'étudiant anglophone et le milieu culturel ou vit l'étudiant
peut 8tre énoncée:

H3: Les étudiants anglophones ayant un niveau de
motivation intégrative éleve et vivant dans un-
milieu bilingue maqifesteront des schémes ge
comportements proxémiques plus similaires a
ceux des francophones que les étudiants vivant
dans un milieu unilingue. Il n'y aura cepen-

~ dant aucune différence due au milieu chez les
étudiants ayant un niveau de motivation
intégrative moindre.
La méthodologle employée pour fins de vérification de ces

hypothéses est décrite au chapitre suivant.
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CHAPITRE II
METHODOLOGIE EXPERIMENTALE

te chapitre dédrit la méthode selon iéquelle-%g
recherche proposée, solt les effets de la motivation
ihtégrative-sur les schémes de comportéments proxémiques dans
ié contexte de l'apprentissage du frangais comme langue
seconde, é été reéalisée. Tellé,que congue,- la recherche
nécessitait deux étapes distinctes. La premiére est
considérée prélimipaire en ce'qu'elle a servie & la créatioﬁ'
des groupes, ‘et la deuxiéme consistait dans le déroulement
d'entrevues filméés qui ont permis de faire les observations

et analyses des schémes de comportements.proxémiques.

Définition des termes ‘ ~

Le terme étudiants anglophones fait référence a des

gHrqods de 6iéme année académique inscrits dans un programme

d'immersion totale. Ces étudiants appartiennent a la |

communauté de langue et de culture canadienne anglaise, et

vivent dans un milieu anglophone ou biiingue de la province
;

du Nouveau-Brunswick. La langue maternelle de ces étudiants

est l'anglais. ' T
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Le terme étudiants francophones fait référence a des
gargons de 6iéme année acadéﬁique inscrits dans un programme
" régulier. Ces étudiants appartiennent a la communauté de
langue et de culture canadienne frang¢aise, et vivent dans un
milieu francophone de la province du Nouveau;Brunswick. La

langue maternelle de ces étudiants est le frangais.

. Le terme milieu anglophone fait référence & des régions

du Nouveau=-Brunswiclk, Canada (Fredericton, Salisbury;
Sackville et Saint John) ol la grande majorité des habitants
sont de léhgue ef de culture canadienne angléisg.' Dans ce
milieu, 1la langue angiaise, contrairement & la langue
frangaise, jouirait d'une haute vitalité ethnolinguistique

objective.

Le terme milieu francophone fait référence a des régions

du Nouveau-Brunswick; Canada (Tracadie, Shippagan, Caraquet,
Laméque, St-Quentin, Edmundston) ol plus de 90% des habitants
sonfﬁde'Langue et de culture canadienne frangaise, et ou la
~langue frangaisé jouirait d'une haute vitalité

ethnollinguistique objective.

Le terme milieu bilingue fait référence a des régions du

Nouveau;Brunswick, Canada (Moncton, Campbellton) ou au moins
30} des habitants sont dg langue et de culture canadiénne

‘francaise, et ou les langues frangaise et anglaise devraient
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en principe jouir Enune vitalité ethnolinguistique objective

proportionnelle 4 la distribution démographique respective.

Le terme programme d'immersion totale fait référence au

programme scolaife offert aux enfants anglophones ol
l'enseignement se fait totalement en frangais pour les trois
premiéres années académiques, avec une baisse graduelle de
l'enseignement en frang¢ais pour les années subséquentes; 1la

baisse n'est pas plus de 50%.

¢

Le terme programme régulier fait référence au programme

scolaire régulier offert auk enfants francophones ou
l'enseignement se fait totalement en frang¢gais sauf pecur
1'intrbduction de la langue anglaise (1/2 heure par Jjour) a

partir de la Yidme année académique.’

~

Le terme langue maternelle fait référence non seulement

E la langue premidére de 1l'étudiant et & la langue la plus
cbﬁmunément parlée a la maison, mais il incorpore aussi la
langue maternelle du pére et de la mére. Dans le cas de ces
derniers, la définition acceptée de la langue maternelle est
celle donnée par Statistique Canada (1978), scit la premiére

langue apprise et encore comprise.

Le terme vitalité ethnolinguistique objective d'une

langue fait référence a une ‘description de la vitalité d'une

langue basée sur le statut social de la langue, sa
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" distribution démographique et le support institutionnel qui

lui est accordé (Giles, Bourhis et Taylor, 1977). o

-

Le ﬁerme vitalité ethnolinguistique subjective référe a

la perception de 1'étudiant de la puissance d'une langue dans
un milieu donné. La vitalité ethnolinguistique sera mesurée
rpdr une échelle de type différenciateur sémantique construite
par Clémént (1981) et sera exprimée par un quotient de

vitalité ethnolinguistique.

Le terme motivation intégrative référe i un ensemble

d'attitudes, d'érientatioqs et de motivapions qui traduit une
disposition ou des seﬁtiménts favorables envers la collec-
tivité s'exprimant en. frangais. La motiyation‘intégrative se
mesure par un questionnaire composé d'échelles variées
formulées par Gardner et Smythe (1975b). La technique de 1la
.bipartition médiane. servira a subdiviser les groupes en

niveaux de motivation intégrative élevé et bas.

Le terme schémes de cbmportements proxémiques référe aux

scores objectifs obtenus suivant le systéme de notation
élaboré '‘par Hall (1974) sur les indices de proximité, tels
que’ la distande eftre les corps, l'orientation des corps, le. .
changement de distance entre les)corps, les gestes, le

contact visuel et la nature de l'affect. Ils servent de

variables dépendantes.
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Le milieu choisi

La province du Nouveau-Brunswick a été choisie comme le
milieu opportun pour mener la recherche a bon Escient et ceci
pour pigs d'une raison. Le Nouveau-Brunswick:-est la seule |
provincelbfficiellement bilingue au Canada, doﬁnant donc a la
langue frangaise (comme 5 la léngue anglaise) non seulement
une simple reconnaissance, mais aussi un statut égalitaire.
Méme si au sein du Nouveau-Brunswick il existe des milieux
anglophonés, francophones et bilingues bien distinects, 11l
demeure néanmoins que de par la distribution démographique
les francophones form;nt un groupe minoritaire ne composaJi
que 33% de la population totale (Statistique Canada:
Recensement du Canada de 1976). Toutefois, la langue
frangaise jouit d'une certaine vitalite Lthnolinguistique
objective due aussi a un éupport manifeste institutionnel .
formel (média de cgmmunibgtion, éducation primaire,
secondaire et universitaire, services gouvernementaux) et

-

informel (activités culturelles et religion).

De plus, au-dela du frangais comme cours obligatoire au
progranme ;bolaire régulier, le programme d'immersion totale
pour les enfants de langue anglaise désireux d'appfendre la
langue frangaise est en vigueur depuis 1970. Le programme.

posséderait une popularité et un succés certain-puisque les

»
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inscriptions s'accroissent d'année en annéezﬁet les résultats
des évaluations s'avérent fﬁvorables (Gray, 1981; Grobe,
1977). Pour répondre aux exig;;;es de cette recherche
relatives a l'origine linguistique de 1'étudiant, a son
milieu culturel et au contexte de l'apprentissage du frangais
comme langue seconde, il était donc possible de trouver dans
la province en question suffisamment d'étudiants anglophones
inscrits au programme d'immersion dans des milieux

anglophones et bilingues et des étudiants francophoges

inscrits au programme régulier dans des milieux francophones.

La description de la population visée

Tous les gargqu a&glophones de milieux angloﬁhones-et
bilingues, agés de 11 & 12 ans, inscrits en 6iéme année en
immersion totale, étaient des participants possibles a la ,
recherbhen La sélection des gérqons:francophones de milieu
francophoiie, semblables.quant 4 1'age et au niveau
académique mais inscritg dans un programme régulier, se fit &

partir des écoles centrales regroupant le plus'grand nombre

de candidats possibles et, & l'intérieur de ces écoles, la

2Communication provenant du Ministére de 1'Education du
Nouveau-Brunswick, mars, 1979.

€ u



claSse qui groupait le p;us'grand nombre de gargons. La
décision de procéder par classé chez les fpancophones.étaitl

bagsée sur la procédure paralléle employée de nécessité chez

les anglophcones.

Puisqu'il existe des variations dues au sexe dans la
manifestation des schémes de comporteﬁenns proxémiques
(Alello et ai., 197”; Baxter,.1970; Tennis & Daﬁbs, 1975), i1l
a été convenu de choisir que des garcons:pour participer -a la

rechepche.

Quant au programme d'immersion, en 6iéme année 50% de
|
l'enseignement se fait encore en francais. Dans les années
subséquentes, le nombre d'heures d'enseignement en frangais,

quoique variant d'un district scolaire % l'autre, subit une
baisse substantielle, La ;ariabiiité dlns le nombre des
héures d'enselgnement en frangais est tj&le qu'une
comparaison entre les étudiants de différents districts
scolaires ne serait plus valable. Dé plus, d'importance a la
recherche, les étudiants au niveau @é la 6ieme année en
immersion possédent suffisamment legfrangais pour pouvoir

entretenir, avec une certaine facilité, une conversation sur

un sujet d'actualite.

L'age des étudiants est aussi de-conséquence. Au
niveau de la 6iéme année académique, les é}udiants sont

dgés de 11-12 dns et les manifestations de leurs schémes de
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comportements proxémiqueé sont déja fixes (Aiello et al.,

j97u; Baxter, 1970; Meisels et al., 1969).

ey,

Ceci étant dit, la distribution par milieu des sujets
composant la population visée était donc la suivante: dans
les écoles de milieu anglophone, 107 gargons étalent inscrits
en immersion totale en 6iéme année; dans lé milieu bilingue,
il y en avait 100. Quant au milieu francophone, 131 gargons,
inserits dans un programme'régulier, étalent des candidats
possibles. En somme, 338 sujets étaient él;gibles a

participer & la recherche.

Les mesures premiéres

Une fois la population -et les milieux trouvés, la
+

conceptualisation de la recherche exigeait l'utilisation

_d'une série de mesures dont les résultats ont servi a la

création des groupes et & l'analyse sub%équente des variables

revétant un intérét particulier. Les mesures se

divisaient donc en deux catégories, soit celles relatives aux

variables ‘contrdlées et celles revétant un certain E€?7
. v

intéret.
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. X
Les mesures relatives aux variables contr8lées et 3 la

création des .groupes

Niveau d'intelligence: Afin de rendre les groupes le
plus homogéne possible sur. la variable de niveau

d*intelligence, l'Epreuve d'intelligence sans apport

culturel, Echelle II, Variante A (Cattell, 1969; Cattell et
Cattell, 1973), a été administrée a tous les enfants anglo-
phones et francophones éligiﬁles. Pour des raisons

strictement pratiques, la forme abrégéé (Variante A) a été

choisie plutdt que la forme compléte (Variantes A et B),

De pér sa natu;e, l'épreuve mesure  le potentiel intel=-
lectuel de 1'individu. Elle a été congue en vue de réduire
lerplus possaible l'inf{uence.dé la facilité verbale, du
climat culturel et du niveau d'éducation de l'individu. Elle
comprend quatre sous-tests chronométrés d'une durée totale de
12 1/2 minutes. De plus, les échelles se prétent a une
adminigtration en groupe et les directives sont traduites de
l'américain en plusieurs langues, y compris le frangais. La
variante abrégée possede un coefficient de cohérence interne
de 0,76 et dn.coefficient'de fidélité test/re-test de 0,73.
Le coefficient de validité conceptuelle est de 0,81 et le
coefficienf de corrélation est de 0,70 avec d'autres épreuves
mesurant le niveau d'intelligence, notamment le

Stanford-Binet et le WISC (Cattell et al., 1973).

M
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Niveau socioéconomique: L'index de Blishen (1978) basé

sur trois aspects de la profession de 1'individu--le niveau
d'éducation, le revenu et 1le prestigé--et un aspedt per-
sonnel--le sexe--a servi 3 établir le niveau socioéconomique
de la famille de i‘étudignt. A cette fin, 11 a été convenu
de choisir l'index de 1la profession ou l'occupation la plus
élevée des deux parents. Ce choix se base sur la présomption
que c'est la profession ayant un indice plus élevé qui va
influencer davantage le niveau socioéconomique de la famille.
Plus l'indice est élevé, plus il témoigne d'un niveau
socioéconomique élevé, L'information relative a 1l'index de
Blishen a été obtenue au moyen d'un court questionnaire
iqclus dans la‘lettre de demande d'autorisation envoyée aux'
parents. Le contrdle de cette variable a été effectué par

une analyse de la covariance.

Heures,éﬁﬁimmersion totale: Puisque le pourcentage

d'enseigneégnt en fran¢als au programme d‘immersionovarie
d'un district scolaire & l'autre, le nombre d'heures
d'enseignement regues en frangals par chaque étudiant
jusqu'au mois de mai 1981 a aussi été calculé. Les nombres
d'heures accumulées par étudiant varient de 3 936 & 4 658
pendant les presque six années complétes en immersion totale.

Le contrdle de cette variable a été effectué par une

analyse de la covariance.
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Niveau de motivation intégrative: La motivation

intégrative, un des concepts clefs dans le modéléabsycho-
social d;hl'apprentissage d'une langue seconde (Gardner et %
Lamberﬁ,*1972; Gardner, 19?8), réfléte une diéposition de la |

part de l'étudiant a vqglaifkapprenQEe une langue seconde

dans le but de communiquer avec les gené et de participer a

leur culture. L'élaboration du concept et des échelles

correspondantes datent depuis déja plusieurs années (voir

Gardner et Lambert, 1972), mais Gardner et Smythe (1975b) ont

publié une série d'échelles d'attitudes et de ﬁotivations -
permettant l'évaluation des fondements motivationnels de

1'étudiant apprenant une langue seconde. Cette batterie

d'échelles s'est montrée stable et fidéle (Gardner et Smythe,

19750b).

1

D'intérét‘particulier 4 la présente recherche est le
niveau de motivation intégrative considérée dans son ensemble
3 partir des échelles révélant l'indice de motivation a
vouloir apprendre le frangais, et celles révélant l'attitude
envers les frangais et l'orientation envers l'apprentissage

de la langue frangaise.

Les échelles choisies ont éte employées telles

qu'élaborées par Gardner et Smythe (1975b) sauf pour quelques’

adaptations circonstancielles (voir Appendice A). Aucdne de
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ces échelles n'a encore 6té validée pour une pop@lation de
6iéme année académique; les .coefficients de validité et de
fidélité teft/re-test qui suivent la descrip;ion de chaque
échelle ont été obtenus chez des étudiants de Tiéme année

{Gardner & Smythe, 1975b).
L'indice de motivation a été mesurée par deux échelles:

(1) Motivational intensi;x; Cette .échelle a 10 items

a4 choix multiples décélg l'effort déployé par l'étudiant pour
apprendre le frangais. Un score élevé (maximum = 30) indique
un grand effort déployé pour apprendre ie fréngais. Les
coefficients de validité et de fidélité sont respectivement
de 0,86 et 0,88, |

(2) Desire to Learn French: Cette échql;e'é 10 ‘'items
& choix multiples permet d'évaluer lﬂimportancéJaccordée-par
1'étudiant au désir de vouloir apprendre le fbéhéé;s. Un
haut score (maximuﬁ = 30) indique un désir poussé de vouloir
apprendre le frangais. Les coefficlents de validité et ‘de

fidélité sont respectivement de 0,89 et 0,88.

Les échelles propres au concept de la motivation

intégrative sont les trois suivantes:

(3) Attitudes Toward French Canadians Scale: Cette

échelle de type Likert & 11 items permet d'évaluer les

[
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attitudes de l'étudiant envers les membres de la culture dont
il apprend la langue. Un score élevé sur 1'échelle (maximum-

= 77) indique une attitude favorable envers les Canadiens

frangais. Les coefficients de validité et de fidélité sont
respectivement de 0,89 et 0,93.

(4) Attitudes Toward European French People Scale:

Cette échelle de type Likert a 10 items permet d'évaluer les
attitudes de 1l'étudiant envers les francophones de l'Europe.
Un score élevé (maximum = 70) en indique une attitude
favorable. Les coefficients de validité et de fidélité sont
}/f respectivement de 0,73 et 0,67.
pd

r © (5) Ratings of Integrative Orientation: Cette échelle

v

de type Likert 3 4 items sert A déceler chez 1'étudiant une
orientatilon intégrafivé envers l'apprentissage du francgais.
Plus le score est élevé (maximum = 28) plus l'étudiant
manifeste une orientation intégfative envers- l'apprentissage
de la langue frangaise.‘ Les coefficlents de validité et de

fidélité sont respectivement de 0,86 et 0,88,

Pour chaque étudiant anglophone de milieux anglophone et
biliﬁgue, un score composite a été compilé a partir des .
résultats obtenus sur les cing échelles. Ce score ;ndique le
niveau de motivation intégrative du sujet. Le score

composite servant 3 refléter le niveau de motivation du sujet
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se justifie puisque les échelles d'attitudes et d'orientation
sonp en corrélation significative avec l'indice de motivation
et que'les attituﬁes, y compris l'orientation, sous-tendent

la motivation (Gardner, 1978).

.
Le tableau 1 permet de comparer les scores moyens sur

chacune des cing échelles composantes de la motivation
intégrative obtenus par les éléves anglophones Qe milieux’
anglophone et bilingue de la 6iéme année en immersion, aux
scores moyens normatifs nationaux et régionaux oﬁtenus des
étudiants de la Tiéme anhég_inscrits au cours régulier, tels
que puPliés par Gardner, Smythe et Smythe (1974). Il est a
noter‘que les étuhiants'anglophones en immersion, qu'iﬁbbrte
le milieu, ont obtenu des scores moyens plus élevés, et ceci
d'une fagon consistante, qﬁe les éléves de la Tiéme année du
cours régulier & travérs le Canada ou dans la région de
Moncton. Ceeci peut &tre e#pliqué solit par la diffépence'
d'dge, ou soit par le genre de programme de frangais dans
lequel les étudiantg sont inscrits. La dernieére
interprétation serait plus plausigfz:due a la nature méme

de la motivation intégrative.
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Autres mesures d'intérét

Au-deld des mesures premiéres mentionnées relatives 3
des variables spécifiques & la présente recherche, cing
autres mesures ont €té ajoutées. Les variables auxquelles

elles font référence ont été choisies a cause de 1&ur lien a

¢

la motivation intégrative, aux conséquences linguistiques
et/ou coﬁﬁortementales qui en découlent, et une variable, a
cause de sa nature explorative. L'incorporation de ces

variables 3 l'ensemble de la recherche se fera‘au moyen d'une

| analyse factorielle effectuée sur toutes les variables

pertinentes,

Hapitudes'linguist;quesi Afin d'obtenir des rensei-
gnements sur les habitudes linguistiques.de 1'étudiant et sur
son intention de continuer eﬁ immersion totale, le General

Information Sheet (Gardner & Smythe, 1975b, voir appendice A)

a aussi falt partie des mesures. Etaient incluses sur la

feuille d'information les deux échelles suivantes.

¢ b

i
(1) Opportunity to Use French Ouésidé the School:

Cette derniére échelle;,différemment de sa version originale,
a ééé présentée sous forme de question de style Likert. Un
score élevé (maximum = 7) indiguait que 1l'étudiant a profité
de nqpbreuses occasions, “en dehors du contexte scolaire,

d'entrer en communication avec les francophones.'(Cette
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échelle revét de l'importance puisque Clément et al. -
(1977b) ont trouvé que les étudiants qui avaignf déja, au
préalable, des attitudes favorables enve;s Yes francophones
étaient ceux qui falSaient l'effort d'entrer eﬁ communication
avec ces derniers. ‘De plus, un des facteurs importants de la
présente recherche, soit le milieu bilingue, offre un plus

grand nombre d'occasions aux étudiants d'entrer eu commu-

nication avee les francophones.

(2) Behavioural Intention to Continde in French:

Quoique adaptée au contexte d'immersion, cette échelle est

demeurée fidéle a la forme originale de choix multiples. Les

.sujets qui avaient l'intention de continuer en immersion

totale en Tiéme année recevailent le score de 1, ceux qui

étaieht~indécis 2, et ceux qui n'avaient plus l'intention 3.

La persistance 3 vouloir continuer a apprendre le frangais

est aussi reiiée 34 la motivation intégrative, comme en ‘
témoignent les recherches précédentes (Clément, 1978;
Clément, Gardner & Smythe, 1977a; Clément, Smythe & Gardner,
1978; Gardner & Smythe, 1975; Gardner, Smythe, Clément et
Glicksman, 1976).

Niveau d'anxiété: L'échelle French Use Anxiety de type

Likert, une traduction de Anxiété d'émploi en situation

réelle (Clémenﬁ, Smythe & Gardner, 1976), est composée de

huit affirmations dont quatre sont présentées dans une forme
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positive «t quatre dans une forme négative. Un score £levé

(total = 56) indique un haut niveau d'anxiété de la part de

1'étudiant anglophone lorsqu'il doit parler le frangais dans

une situation réelle, comme par exemple au téléphone. En
somme, cette échelle mesure en terme d'anxiété 1a.confiance
en soi. Cette dernire variable, identifiée par Clément et
al. (1976), s'ajoute aux autres variables individuelles, soit
l'inkelligence, l'aptitude et la motivation, qui ont 1les
meilleurs pouvoirs de prédiction dans 1l'acquisition d'une
certaine compétence en une langue seconde. L'importance
relative de la variable motivation a celle qe‘ia confiance en
soi dépendrait des milieux unilingues ou bilingues ol la
langue seconde est appfise (Gar&ner, 1978). Il Semblerait
que, dans un milieg\EElingue, la confiance en sol seralt plus
étroitément reliée & la compétence acquise en une langue
seconde que, la motivation. L'inverse se produirait dans un
milieu unilingue. Méme si la ppésente recherche n'a pas

ﬁour objet'la mesure de la compétence en une langue seconde,

elle ne saurait faire fi de la variable anxiété, d'autant

’ﬁ%rs que cette derniére serait négativement reliée aux

occasions offertes d'entrer en relation avec les membres de

la culture dont l'étudiant apprend 1la langue’

Compétence en frangals: Puisque la recherche se déroule

dans un contexte d'apprentissage du frangais, une mesure de
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compétence .en frangais est de rigueur. Une épreuve suivant

* la procédure cloze, soit ﬁe tegt de mots 3 trouver; niveau C
(Ontario Institute for'thé Studies of Education (0.I.S.E.),
1978) a é\'i:é employée pour évaluer la comp’nce globale en
frangais des étudiants anglophones et francophones.
L'épreuve consiste dans la suppression de tous les septiémeq
mots 3 l'intérieur d'un texte continu d'une longeur
permettant 47 suppressions. Outre la haute fidélité des
tests de procédure cloze (Oller & Inal, 1971), 1l'épreuve a
été choisie due¢é l'intérét qu'elle'suscite, a4 sa facilité
d'administration, a sé courte durée et 3 l'existence des
scores‘comparatifs avec des étudiants anglbp&ones du méme
niveau académique inscrits en immersion et des étudiants
francophbnes inscrits dans un programme régulier en Ohtario.
Quoique n'employant pas le méme texte, et avec des sujets ‘
plus deunes;'Sﬁain,‘Lapkin et Barik (1976), et Lapkin et

Swain (1977) ont fait des études corrélatives avec les Test

de rendement en frangais3 et Test de-lecture.” Les cor-
rélations, toutes significatives & un niveau de probabilité

L
de 0,001, varieat entre 0,62 et 0,77.

3Ce test standardisé sur une population d'étudiants
francophones de Montréal a été construit par la Commission
des Ecoles catholiques de Montréal (voir Lapkin, 1977).

uCe test a été construit par le Bilingual Education Project
de 1'0.I.8.E. (voir Lapkin, 1977).
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A l'éxception/de toutes les autres mesures décrites dans

la section des mesures premiéres, le Test de mots 3 trouver

*

n'a été administ;é qu'a la fin de la deuxiéme partie de la

reche;Ehe, ¢'est-a-dire aprés les entrevues filmées. Cette

procedure étaiﬁ nécessaire afin de prévenir une durée trop
.prolongée de l'admin%stration des épreuves des mesures

premiéres.

Quotient de la vitalité ethnolinguistique: La vitalité

ethnolinguistique objective d'une langue se mesurerait en
‘fonétion des trois variables structurales: le statut, la
dis;ribution démographique et le Support institutionnel.
Chacune de ces variables se -subdivise et c'est la combinaison
de celles-ci qui déterminerait la vitalité d'ensemble (Giles,
Bourhis et Taylor, 1977). C'est ainsi que les groupes
ethnolinéuidtiques peuvent é;re classifiés sur un contihuum
de vitalité allant d'une vitalité "trés élevée" A une
viﬁglité "trés basse." Par exemple, d'aprés Giles et al.
(1977), la vitalité ethnolinguiséique du groupe canadien-
.frangais est de "moyennement élevée™ pour la vitalité |
d'ensemble, "moyennement basse" éuant au statut, élevée duant
a4 la démographie et "moyenne"™ sur le support institutionnel..
D'aprés le méme schéme de pensée, le groupe anglophone
tjouirait, dans l'ensemble, d'une haute'vitaiité ethno-

linguistique & travers le pays. Sa vitalité ne saurait
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étre élevée puisqu'elle en perd au Québec et dans certaines

autres régions bilingues.

Cependant, Giles n'a pas.ehcoﬁe publié une méthode
pouvapt mesurer d;une fagon certaihe la vitalité ethno-
linguistique dont jouit une laggue dans une région
sﬁécifique.5 Dans la présente recherche, le choix des
régions francophone, anglophone et bilingue a été basé sur
les statistiques démographiques d'aprés la langue maternelle.
Pour répondre au critére de milieu bilingue, au moins 30% de.
la population devait &tre de l;;gue materhelle frangaise.
Tfeﬁte et un pourcent des gens sont de langue maternelle

francaise & Moncton, et 52% & Campbellton (Statistiqué
Canada, 1978).

I1 est toutefois possible de mesurer le degré de
vitalité ethnolinguistique d'une langue en un milieu d'apres
la perception subjective qu'a 1l'individu de la'puissance de
cette langue dans le milieu donné. A cette fin,'Clément‘
(1981) a con¢u une échelle d'évaluation de type diffé-

renciateur sémantique dont les items bipolaires reflétent une

5Depuis le déroulement de la partie experimentale de 1la
présente recher‘che, ‘Giles a@pnstruit une échelle mesurant
la vitalité ethnolinguistique subjective, Pour les détails,
voir Bourhis, R.Y., Giles, H.J. et Rosenthal, D. Notes on
the construction of a subjective vitality questionnaire for
ethnolinguistic group. Journal of Multilipngual and
Multicultural Development, 1961, 2, 145=155,
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connotation de puissance éttribuéé a ia langue. :Une version
rallongée de celle de Clément (1981) a eu pour‘ﬁésulfat la
construction d'une échelle de 25 items. Tout en gardant les
mémes items, deux échelles séparées ont été construites

pour chacune des langues en question: The English Language et

The French Language. Ces deux échelles ont été.

originellement construites en angiais pour une population
anglophone, mais ont aussi été traduites en francais: La

langue anglaise et La langue franéaise (voir appendice A) |

pour une population francophone. Pour vérifier 1'exactitude

de la traduction, les échelles La langue anglaise et La

langue francaise ont été retraduites en anglais.

b

Afin de valider les éche%les, une anaiyse'factorielle'.
des 50 items basée sur le Test Scree. {(Cattell, 1966) avec
rotation varimax a été effectuée. La matrice résultante a
donné six facteurs, dont.ﬁn avait des pondérations
significatives sur les cing items de puissance sulvants:
créatrice, dominante, efficace, énergétique et forte. Un
quotient de vitalité ethnolinguistique pour chadue sujet a
été calculé en additionnant, en un premier temps, leé scores
évaluateurs sur cﬁacun des c¢ing items sur chacune des deux
échelles, ce qui résultait en une moyenne par échelle par

-

sujet; et en un deuxiéme temps, en divisant la moyenne de The

‘English Language par la moyenne de The French Language chez
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les anglophones, et celle de La langug anglaise par celle de

La langue frangaise chez les francopliones, et enfin en

multipliant ce rapport par 100. Le calcul du'quotient de la
vitalité ethnolinguistique a été congu de sorte que plus le
_quotient est élevé chez un sujet, plus il considére la langue

anglaise puissante dans le milieu ou il vit.

La construction des échelles en vue d'obtenir la
-variable quotient de vitalité ethnolinguistique, et le rdle
de cette derniére dans les différents milieux étudiés, n'est

que strictement explbrative.‘

La procédure de 1'étape préliminaire

Cette section déerit la procédure suivie qui a servi &
la création des groupes; Une fois les permissions néces-
saires obtenues, l'expérimentation propre de la recherche
débuta par l'adiinistration des %preuvqs relatives aux
variables étudiées. La combinaison.des critéres exigés par
la recherche et des résultats obtenus sur certaines épreuves
a par la suite permié de sélectionner les sujets qui ont
éventuellement participé aux entrevues filmées. Un bref
'exposé des résultats des mesures premiéreé conclut la section

de l'étape préliminaire.
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L'obtention des permissions requises

Aprés avoir eu recours a l'appui du Mini§tére de
1'Education du Nouveau-Brunswick, l'autor;sation des
directeurs généraux des 11 districts scolaires en question a
été obtenue pour effectuer la recherche dans les 29 écoles
tombant sous leur Juridiction respective. Un colis contenant
un nombre d'enveloppes correspondant au nombre d'étudiants
éligibles a été envoyé 3 chique direeteﬁr d'école.
L'enseignant titulaire de la classe désignée était res-
ponsable de la distribution des enveloppes aux gargons qui,
selon les directives; devaient les donner & leurs parénés et

lea remettre le lendemain.

Chaque enveloppe contenalt le matériel suivant: (a} une
lettre aux parents expliquant les buts de la recherche et
décrivant la procédure envisagée, tout en leur assurant la
_nature confidentielle des résultats; (b) un formulaire
d'autorisation permettant'la participation de leur fils a la
recherche; (c) un court questionnaire sur les antécédents
personnels de-leur fils, les habitudes linguistiques de lé
famille, l'identification de la langue maternelle duipére et
de la mére, et de leur emploi, métier ou profession; et (d)
une enveloppe adressée a4 l'auteur de la présente recherche
que l'étudiant devait remettre a son instituteur qui a son

tour la donnait au directeur d'école.
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Seuls les enfants qui avaient recﬁ l'autorisation écrité &
des parents pouvalent paﬁticiperaé la recherche, la premiére
partie de laquelle s'est déroulée entre les 30 janvier et 25
février 1981. Des 338 gargons éligibles, seulement 12
n'avalent pas remis leur enveloppe le jour de l'adminis-

tration des épreuves. ' ‘ fﬂ

L'administration des épreuves

Les épreuves ont été administrées par l'auteur de cette’
recherche en la lapgue maternelle des étudiants. Au début,
dans une atmosphére plutdt informelle, l'administratice
s'est présenﬁée comme étudiante de l'Université d'Ottawa
menant une étﬁde sur l'apprentissage d'une langue seconde.
Elle leur aaussi expliqué le genfe et la durée des
différentes épggzzes, leur a donné_l'occasion de poser des

questions avant de procéder a la partie plus formelle de

l'administration des épreuves.

(a) Chez les étudiants anglophones:

Dix-neuf €coles anglophones ont été visitées,
L'administration des épreuves s'est faite par groupe variant
de 6 a 12 sujets. Advenant le cas ol le nombre d'éléves

participants d'une méme classe était de plus de 12, une
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-étudiants travaillaient a leur propre vitesse. Laissés a

deuxiéme session/d'administration avait l;eu, Le nombre de

gargons par classe variait de 6 & 15 avec une moyenne de 10.

Les Spreuves ont été administrées en anglaiq.et dans
l'ordre suivant: l'épreuve d'intelligencé; le guestiocnnaire
relatif a4 la motivation intégraéive et & l'anxiété, les
échelles d'évaluation de la langue anglaise et franéaise et
les questions portant sur les habitudes linguistiques,

Toutes les éche}les du questionnaire ont été rassemblées
d'aprés leur type, c'est-a-dire Likert, 4 choix multiples, et
différenciateur sémantique et, a l'intérieur de chaque type,

1'ordre des items a été choisi et présenté au hasard.

La durée de l'administratidn de l'épreuve d'intelligence
n'a jamais dépassée 30 minutes. Quant au questionnaire, une
fols les directi&és générales et ﬁelles propres aux questions
de type Likert leur ont €té lues par l'administratrice, les

“

leurs déﬁéns, les étudiants n'avaient aucune difficulté a
comprendre les hirectives des échelles & choix multiples et a
répondré aux questions relatives aux habitudes linguistiques.
Ce'ne fut pas les cas des éche}lés de type différenciateur

sémantique, solt The English Language et The French Language.

Une explication des directives s'imposait au groupe puilsque
. ;

seulement quelques étudiants ont pu les comprendre sans. aide.

+

De plus, il leur a fallu répéter les directives plus d'une
. - .



51
fois., Tertains des vocables des items leur a paru difficiles
quant a leur application au concept de la langue anglalse et

fbangaise. La durée de l'administration du questionnaire fut

——— -

de 45 a 60 minutes. Chaque éléve pouvait retourner en classe,

aussitdt les épreuves terminées.

(b) Chez les étudiants francophones:

"En tenant compte de l'adaptation au groupe francophone,
le déroulement de l'administration des épreuves était : ;
sensiblement le méme que chez les énglophones. Les
directives générales et spécifiques au questionnaire employé
étaient une traduction de la version originale {(Clément et

al., 1976). ' - ‘

Dix écoles ont été visitées., L'administration des T
épreuves s'est aussi faite en groupe de 6 & 12 sujets. Le
. r
nombre de gargons par classe variait de 6 a 17. avec une

moyenne de 12,

Les épreuves ont. été administrées dans l'ordre suivant:
l'épreﬁve d'intelligence et les deux échelles de type

différenciateur sémantique, c'est-a-dire La langue frangaise,

et La langue anglaise. L'ordre de présentation des deux

derniéres épreuves est renversé lorsque comparé a celui des
angIOpHones puisqu'il a été convenu que l'évaluation de la

langue maternelle des sujets devait se faire dans le méme
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‘ordre chez les anélophones et les francophones. Tout comme

chez les.anglophones, les échelles La langue frangaise et La
langue anglaise ont présenté des difficultés au ‘niveauy de la

‘compréhension des directives et de 1l'applicabilité des

vocables dés items aux concepts'de langue. Les échelles
relatives a la motivation intégrative, & 1'anxiété et aux
questions portant sup Tes habitudes linguis;iqdés ne
s'appliquant pas, ‘elles ont été élimigées. Tout compris,
l'administration de§ épreuves était gigne:duréé de'Qd.minﬁtes

en moyenne.

La ‘eréation des groupes

D'apfés~l'information obtenue sur les antécédents
personnela des étddiﬁnté‘ét'les réasultats des épreuves, la
création des groupes répondant aux_exigences de la recherche
a été effectuée. Le tableau 2 donne un bref apergu de la
répartition par milieu de la population initiale et du nombre
d'éliminations systématidues dues & certaines variables .

critiques,

Comme déja mentionné, seuls les étudiants qui avaient

" regu l'autorisation écrite des parents pouvaient participer a

la recherche. De ce chef, 12 étudiants ont di &tre

€liminés au préalable. De plus, 23 étudiants ont subi le

1

+
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méme sort pour avoir été’'absents le jour de l'administation

des épreiives.

Afin de s'assurér que les schémes de comportements,
proxémiques ménifestés par les étudiants sont ceux propres &
leur culture, seuls les gargons anglophones dont les deux

parents étaient de langue materneIlefanglaise, comme sedls

les garg¢ons francophones dont les deux parents étailent de

langue maternelle francaise, pouvalent participer a la
recherche. Pour cette raison, 56 &tudiants ont dii &tre

€liminés,

Etaient éliminés aussi ceux qui ne répondaient pas aux
autres exiggggeﬁ, tels que l'Age (nés entre les premier et
31 décembre 1969), l'absence de retard scolaire, un QI

supérieur a 85 et un résultat valide des épreuves.

Et en un dérnier temps, tous les étudiaﬁts anglopﬁones
ayant obtenu le score critique'médfﬁgfde 183 sur le score
totaljde la motivation intégrative ont également été
éliminés. Ainsi,. somme faite, les sujets anglophones
éligibles de milieu anglophone étaient réduits i 62, de
miliéu bilingue, & 52, et & T4 les francophones de milrepl

francophone.

La fechnique statistique de la bipartition a partir du

score critique médian obtenu sur le score total de la

. r— . 5L

.
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'fmotivatioﬁ intégrative (médiane = 183) a servi é‘la '
subdivision des sujets anglophones en niveau de motivation
intégraﬁive bas et élevé 2 1'iﬁtérieur des milieux anglophone
et bilingue. Pour ce faire, le nombre.de sujets anglophones
de milieu bilingue (n = 52) a servi de guidﬁ: le nombre
'm;ximum de sujets possibles par groupe était de 26, puisqu'un

nombre égal & l'intérieur de chaque groupe était préférable

au calcul statistique envisagé.

-~

Se basant sur la distribution des QI & 1'intérieur des
groupes bilingues, la réduction subséquente des sujets
éligibles pour la deuxiéme partie de la recherche se fit par
un pairage des QI, tout gn°assurant que,. dans le groupe des
francophones, les rééiops soient représentées par un nombre

équitable de sujets.

o

‘ .tl’
k3

Les sujets

Cent trente gargons dgés de 11 & 12 ans, inscrits en

J

61iéme anﬁée, et n'ayant pas subi d'échec scolaire, ont été
choisis dans six différentes régions au Nouveau-Brunswick,

Canada; les milieux anglophone,'francophone et bilingue ont

[{:19

té représentés par au moins deux régions chacun. La
’ [ 2

_répartition a 1l'intérieur des groupes est la suivante:

&

J
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Gr?uge 1: 26 étudiants de languq’maternelle anglaise
vivant dans un milieu anglophdne, inscrits éu prdgramme -
d'immersi?n totale et ayant un niveau de motivation -
intégrative basse (Fredericton, Salisbury, Sackville, Saint

John). Ce groupe est appelé groupe anglophone de motivation

intégrative basse.

- Groupe 2:;26 étudiants de langue maternelle anglaise,
vivant dans un milieu anglophone; inserits au progfamme
d'immersion totale et ayant un nivean dé motivation
intégrétive élevé (Ffederictqn, Salisbury, Sackville, Saint
John). Ce groupe est appelé Q;oupe anglophone de motivation

intégrative élevée.

Groupe 3: 256 étudiants de langue maternelle angld;se
vivant dans un milieu bilin&de, inserits au proéramme d;iﬁ:i\\'—
mersion totale et‘ayant un niveau de motivation intégrative ’
bas (Moncton, Campbellton). Ce'gro@pe est appelé groupe

bilingue de motivation intégratile basse.

e

Groupe 4: 257.étudiants‘de langue maternelle anglaise,

o [

6Un sujet du groupe fut éliminé lors du scoring des
comportements proxemiques parce que la pellicule de la-
vidéocassette était défectueuse.

TIbid. : )

e —
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vivant dans un milieu bilingue, inscrits au programme d'im-
mersion totale et ayant un niveau de, moﬁivation intégrative
élevé (Moncton, Campbellton). Ce groupe est appelé groupe

«
bilingue de motivation intégrative élevée.

Groupe 5: 26 étudiants de langue maternelle frangaise,
vivant dans un milieu francophone, inscrits au cours régulier

(Tracadlie, Shippagan, Laméque, Caraquet, St-Quentin,

Edmundston). Ce groupe est appelé groupe francophone.

. Ce dernier groupe a servi de groupe de comparaison pour

les schémes de comportements proxémiques francophones.

Les résultats des mesures premiéres

»

La conceptualisation de la recherche exigeailt que les

cing groupes comparés soient homogénes sur les variables .’

- ige et QI qui ont été contrdlées a priori et, _Q

préférablement, sur celle de niveau socioécfnomique qui a
d6 &tre contr8lée\a posteriori. La variable heures
pagsées. en immersion.totale; n'affectant que les-groupes

d'étudiants anglophones, n'a aussi pu &tre contrdlée qu'a

posteriori,

Au tableau 3 figure la répartition par groupe des

moyennes et écarts-types de variables contrdlées. Une .

\ .

)
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Repartition par groupe des moyennes (M) et écarts-types

(SD) des variables contrdlées

L]

Groupe
Anglophone Bilingue , Franco=-
Motivation Motivation phone
Variable Basse Elevee Basse Elevee
N=26 N=26 N=25 N=25 N=26
Age e
M 142,2 141,3 142,1 141,1 142,14
Sb 3,1 2,8 2,5 3,6 3,5
QI .
M 111,08 111,42 109,36 108,80 108,04
SD 9,23 10,ﬁ§ 11,30 11,10 11,20
Niveau ' :
socio- M 58,16 59,73 56,90 52, 81 55,43 -
économique SD 13,54 13,15 13,55 10,52 18,49
Heures en |
. immersion M 4 547,91 &4 510,68 3.964,89 4 022,67 -
SD 142,22 178,38 THY 45 239,53 -
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simple observatién-permet de.conclure a une distribution -
semblable des dges, & l'intérieur de chaque groupe. Une -
analyse de la variance (ANOVA) a sens uniqueila confirme:
F(y, 123) * 0,65, p > 0,05. Les moyennes d'Age varient
entre 141,3 mois (11 ans, 9 mois) et 142,4 m;is (11 ans, 10

mois).

La distribution des scores QI & 1l'intérieur des groupes
est aussi semblable (E(y 123) = 0,48, p > 0,05). |Les
moyennes varient de 108,04 chez le groupe francophone, a
111,42 chez le groupe anglophone de motivaéion intégrative‘
élevée. Ces moyennes se rapprochent de celles de la
population initiéle éligible, c'est~a~dire 113,64 chez les
anglophones de milieu angloﬁhone, 109,04 chez les anglophones

de milieu bilingue et 104,09 chez les francophones,

Quant aux variables niveau socioéconomique et heures en
immersion totale, les moyennes varient respectivement de
52,81 'a 59,73 et de 3 964,89 & 4 547,91. Le contrﬁleldes
deux variables a été effectué par une covariance incorporée
dans la MANOVA, l'analyse principale de la présente
recherche, Comme il sera mentionnd plus tard, ces deux
variables n'ont pas eu d'effets significatifs sur les

résultats finaux.
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Le tableau 4 perﬁet de constater les résultats des

scoreé obtenus sur ‘les échelles relatives i la motivation
intégratiQe suite—é la répartition médiane du score total.
Les moyennes obtenues sur la motiéation intégrative totale
par les sujets des groupes anglophone et bilingue de
motivation basse sont reSpectivemenf de 161,54 et 158,84,

Par contre, celles des groupes angiophone et bilingue de

motivation élevée sont de 198,68 et 199,35.

Les résultats des variables groupés sous d'autres
mesures d'intéréts figurent au tableau 5. Le fait de

profiter des occasions de parler le frangais semblerait
8tre déterminé par ie niveau de motivation, indépendamment
des milieux. Les moyennes des groupes de motivation basse
sont de 2,96 et de 2,60, contrairement a celles des groupes
de motivation élevée qui sont de 4,53 et de 4,72. Une
analyse de la variance révéle une différence significative

entre les .groupes ‘de motivation élevée et basse (5(3, 98) =

14,75, p < 0,001).

- Quant & la variable vouloir continuer en immersion

totale (persistance), les étudiants anglophones de milieu
bilingue ont obtenu des moyennes légérement plus élevées que
les étudiants anglophones de milieu anglophone. Toutefolis,

il n'y a pas de différence significative entre les quatre

groupeg (5(3, 98y = 1,32, p > 0,05).

[
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Moyennes (M) et écarts-types (SD) obtenus par les quatre
groupes sur les échelles relatives a la motivation

intégrative et sur le score composite’

61

Groupe
Anglophone Bilingue
Motivation Motivation
Echelle Basse Elevee Basse Elevee
n=26 n=26 n=25 n=2%

Motivational
Intensity M 21,39 25,42 23,00 25,46 .

SD 3,76 2,45 3,51 2,70
Desire to Learn
French M 20,92 25,54 20,69 25,92

SD 3,44 2,80 3,73 2,54
Attitudes toward
French Canadians M - 53,54 67,62 52,15 70,12
Scale SD 7,94 5,15 11,10 3,93
Attitudes toward , . .
European French M 42,15 54,46 40,15 50,62
People sSD , 4 6,80 9,62 7,22
Ratings of .
Integrative M 23,27 - 26,31 23,31 26,85
Motivation SD 3,53 1,32 5,07 1,52
Score composite
motivation M 161,15 199,35 159, 31 198,96
intégrative SD 19,02 11,40 26,48 9,08

—
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Tableau 5

Répartition par groupe des moyennes (M) et écarts-types
(SD) des autres variables d'intérét

3

Groupe
Anglophone Bilingue Franco-
' Motivation Motivation phone
Variable Basse Elevee Basse Elevee
- N=26 .Nag6 N=25 N=25 N=26
Occasions de :
parler M 2,96 . 4,53 2,60 - 4,72 -
frangais SD 1,22 1,58 1,32 1,51 -
Intention de ‘
continuer en M 1,27 1,19 1,52 1,40 -
immersion. SD 0,60, 0,40 0,77 0,71 -
Anxiété
M 30,47 - 26,27 32,40 24,12 -
SD 9,23 10,43 10,20 9,19 -
Compétence : .
en frangais M 23,08 24,62 20,80 21,08 27,92
SD 6,76 6,02 4 78 5,34 - T,u48
Quotieng ’
vitalite M 116,82 102,52 137,32 95,95 93,20
ethno- SD yﬂ,61 29, 41 122,80 16,30 35,59
linguistique '
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La variable anxiété se subdivise aussi en terme  de’
groupes de niveau de motivation, et les moyenné® obtenues en
fonction de cette subdivision sont respectivement de 30,47 et
32,40 chez les groupes anglophone eﬁ bilingue de motivation
basse, et de 26,27 et 24,12 g;:% les groupes anglophone et

bilingue de motivation élevée.

< ,
Les moyennes obtenues sur la mesure de la compétence en

frangais (Test de mots 3 trouver, niveau C) varient de 21,08

a 27,02. Une ANOVA A sens unique a révélé un rapport

F significatif (F (4, 123) = 5,75, p < 0,001) . La procédure
Student-Newman-Keﬁls a dévoiig deux combinaisons de groupes
de distribution homoééﬁe: la combinaison des quatre groupes
anglophones, et la combinaison du groupe francophone et du

groupe anglophone de motivation élevée.

I1 est & noter que les étudiants anglophones en

immersion totale au niveau de la 6iéme année au Nouveau-
Brunswick se comparent favorablement 3 une population
semblable en Ontario (Ottawa/Carleton et Toronto) sur les

scores obtenus sur le Test de mots 3 trouver, niveau C. Les

moyennes de la population ohtarienne sont de 22,66 (SD =
6,72; n = B8) et de 23,21 (SD = 4,79 n = 24),8 tandis que

celles du Nouveau-Brunswick sont de 20,80 a 24,62.

8Communication personnelle de 8. Lapkin de 0.L.S.E.,
Bilingual Education Project, mai 1981,
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'TouJours au tableau 5, et & prime abord, les‘moyennea de
la variablg explorative quotient de vita;ité ethno-
linguistique semblent différer entre les groupes. Une
analyse de la variance 4 deux dimensions (2x2),.é deux
niveaux de motivation-ét a deux}milieux,‘corrigéé pour les
variables niveau socioéconomique et heures en immersion
totale, n'a révélé aucune différence entre les quatre groupes
énglopho;es. Cependant, comme le dévoile la méme analyse,
le niveau de motivation a un effet significatff (2(1, 96) =
4,08, p < 0,05). Ceci dévoile une corrélation signifibagive‘

b

entre le quotient de vitalité ethnolinguistigue gt leé

niveaux de motivation. Plus le niveau de motivation est bas,i

plus la langue anglaise est pergue comme étant puissante; et
anersemeﬁt, blus le niveau de motivation est élevé, plus la
langue frang¢alse est considérée pulssante. La corrélation a
contrecarré le plan de vouloir substituer aﬁ'ﬂactéqr milieu
deuxﬁniveaux de quqtient de vitalité ethnolinguistique
obtenus par une bipartition médiane. Les résultats dénotent
que ce procédé n'aurait été justifié que conceptﬁel}ement de
par les déﬂinitions des vitalités_ethnolinguistique;

objective et subjective.

Qdﬂjﬁﬁrs au plan conceptuel, la moyenne du'quotient de
vitalité ethnolinguistique du groupe francophone (M = 93;20)

devrait étre la plus basse, indiquant une perception

Paa
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subjective de la puiSsahce‘de 1a'1an§ue frangaise comme étant
plus élevée que celle de la langue anglaise. Le tableau 5 en
expose la comparaiéén, mals ;l demeure néanmoins qu'il n'y a
pas de différence significative entre les scores de quotient
de vitalité ethhblinguistique obtenus par les cinq différents
groupes, telle que l'a révélée une analyse de la variance a

'sens unique (E(q’ 123) = 2,13, p > 0,05).

Les résultats dgg mesures premiéres relatives. aux
variables contrdlées et 2 la création des groupes ont su
démontrer la légitimité des cinq groupes en répondan£ aux
exigences de la présente recherche. Quant au¥-résul£ats des
mesures des autres variables d'intépét, quoiqu'ils ne sont.
que déscriptifs, ils deviendront plus révélateurs lors de la
discussion des résultats finaux.

. £
La procédure relative 4 l'entrevue

Les 130 étudiants ¢hoisis ont participé A la deuxiéme
partie de.la prééente recherche qui consistait dans le
déroulement des entrevues filmées. La prochéiné sectioh en

donne la description.
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Les membres de 1l'équipe

Trois étudiants au niveau du B.A. en psychologie,
faisant partie du groupe culturel canadien-frangais, n'ayant
pas un accent régional trop prononcé et étanﬁ ﬁgﬁé de 21 &
26 ahs, ont été choisis comme personnes préposées aux |

“entrevues. . . . 1

-

Ils ont été sélectionnés d'aprés leur capacité de mener .

une entrevue simple et non structurée, leur expérience et
facilité avec les enfants et‘léurjfamiliarité dans l'emploi
des appareils vidéo, Les trois pr?posés ont alterné leur
rdle resPectif d'intervieweur, de cameraman et de .
technicien, évitant ainsi 1a poss;giiité.que les
‘comportements proxémiques soient ﬁ%évoqués par un méme
inter&ieweur. La présence constante des trois préposés .
pendant les entrevues servalt aussl 3 rendre les conditions
expérimentales les plus semﬁlables possibles pour'toﬁs les
su jets, surtoué en o; qui a trait é.l'influenee mutuelle des

schémes de comportements proxémiques.

Afin de contrdler la variable sexe, les intervieweurs,
tout comme les sujets, devaient &tre de sexe masculin.
Toujours en consistance avec le modéle théorique de Hall

(1974), 1'insistance sur l'origine culturelle canadienne-

C
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franééise des trois préposés fut nécessaire afin d'assurer
1'authenticité cultirelle de leurs schémes de comportements

proxémiques lors des interactions.

-

Qutre les personnes préposées a l'entrevue, l'auteur de
-ia recherche et un étudiant de 19 ans servant de factotum

complétaient 1l'équipe.

A cause de circon§tance; iﬁprévues affectaﬁt un des
préposés, les entrevues ént di se dérouler a4 l'aide de deux
préposéS"seulemeEt, et ceéi.pour‘dix sujets., La décision de
continuer l'expéripentation eh l'absence d'un des préﬁosés
était justifiable par le fait que, malgré que la présence des
ﬁrois préposés était préféréble,_le studio était monté de
sorte que 1'un des préposés, le technicien, se cachait
derriére l'écran apreés les_présentation;, et le cameraman,
debout derpi§géilg caméra, restait toujours immobile pendant

> 3, :

l'entrevue, réduisant aiq;i‘liinfluence que ‘leurs schémes,@e

comportements proxéﬁiques pouvait avoir sur le sujet.

L'absence d'un_dés préposés a néanmqins affecté la
distribution du nombreé d'étudiants interviewés par chaque
_intervieweur dans chacun des cing groupes. La distribution
est relativement égale A travers les groupes de milieux

..,.;5 o

ahglophone, bilingue 9t_francoph§§§§:mais elle est inégale a
ivation.

'

travers les groupes de niveau de mb

.
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L'équipement

Afin de pourvoir & un entohrage physique et une ;mbiéncé
semblables lors des entrevues, l'ameublement complet d'un
studio ambulant a été transporté aux 29 écoles participantes.’

Les piécés étaient composées d'un tapis beige/brun d'environ

»

9 x 12 pi.; trois écrans inspnorisants, dont deux de couleur

oranéé et un beige fong¢é, mesurant 6 x 6§ pi.; un écran en ¢

styrospan 5 x 8 pi. servant & cacher les appareils vidéo;

-~ \' » l’ bl
deux tabourets a roulettes; une table a café 1,3 x 5 pi. et
1'équipement vidéo. Ce dernier se déecrit comme suit: un

~

ensemble Sony Port-0-Pak composé d'une caméra Sony AVC 3400 a

" objectif muni d'un zoom manuel; un magnétophone Sony AV 3400

4 bobines d'un demi pouce; un adapteur é courant alternatif

modéle 3400 et un microphone sur pied.

Le diagramme 1 préqente la dilsposition des composantes

du studio ambulant. Ce dernier pouvait &tre monté en 20

-

minutes dans une piéce d'une mensuration miniméle de 12 a 15
pieds. Tous les locaux mis a la disposition de 1'équipe
dépagsaient ces dimensions. A 1l'une des extrémités plus

fy

étroites du'taﬁis, et paralléie a celui-ci, était placé

Y

1'écran beige qui avait des lignes indicatrices verticales

tous les six pouces. Au-dessus de l'écran apparaissait le

ml

micro monté sur un pied. Devant 1'écran figurait la table

e
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| ‘ o micro
| &cran (6 pi.)
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table

I } tabourets
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. - o
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écran (8§ pi.)
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. Dlagramme 1: Le momtage du studio
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café ‘qui avait des points indicateurs correépondants aux
lignds indicatrices sur 1'écran. Du cdté droit, devant la
table, était installé, dans une position fixe, le tabouret
"(Ty) de 1l'intervieweur. Les deux écrans oranges plaeég en
biais & chaque extrémité de 1'écran beige, edcadraiént la
partie destinée aux entrevues.’ Au début‘&e chaque entrevue,
la position premiére du tabouret mobile$(T25 était toujours a
l'extrémité de l'écran gauche. '

A i'aqtre bout de la piéce, a trois pieds du tapis, se
trouvait un écran en styrospan derriére lequel était installé
la caméra et le reste de l'équipgment vidéo. Finalemént,
fout Juste & 1'extérieur de la piéce, prés de la porte,

étalent placées deux chaises.

Le déroulement des entrevues filmées s

Les.entrevues se sont déroulées entre les 30 avril et 27
mai 1981. Des raisogs pratiqugs imposéient ;'ordre.dahs
lequel les éeoles ont été approchés. Dues aux distances &
parcourir,_l'équipe.se rendait é‘tohtes les école’s
participantes d'une méme région géographique avant de

;passer a une autre., A l'intérieur des régions, l'ordre des

gcoles était déterminé & la convenance de ces derniéres.

Dans chaque école, le studio était monté d'une fagon standaéd
[~ £

et
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dans un local approprié (classe, bibliothéque, coin de

gymnase, etec.) mis & la disposition de 1l'équipe.

A quelques exceptions prés, les étudiants ne savaient
pas a l'avance le Jouqﬁoﬁ l'entrevue aurait lieu. La

décision de ge'pas les avertir avant l'heure méme était a

S —— —

dessein afin d'éviter des réactions anxiogenes trop

prolongées et de contrdler l'influence, soit négative ‘ou 4 -

positive, qu'auraient pu avoir les parents etfou les >

enseignants.

.La liste des sujets participants avait été préalablement
remise 2 l'enéeignant qui devait informer la dlasse que les
entrevues aurailent lieu incessamment. L'ordre|de présenté-

tion 4 l'entrevue était déterminé par 1l'ordre alphabétique du,

- nom de famille de l'étudiant. eux qui étaient] absents (n =

4; deux de chaque milieu anglophone et bilingue) ont passés a

l'entrevue une journée subséquente dans une autre école.

’

Le studio une fois monté, le factotum #1lait chercher un
éoudiant a la fois g la porte de sa classe et le cpnduisait
tout juste & l'extérieur du local ou l'entrevue devait se
dérouler. L'expérimentatrice, déja assise sur une des Ci\
qﬁaises prés de la porté (vﬁir diagramme 1), invitait le

sujet & s'asseoir et lui donnait les explications sous fornme
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de conversation. Les directives étaient, & toutes fins

pratiques, les suivantes:

Tu te souviens de la premiére fois que "je suis !
venue en fevrier! Je t'avais dit qu'il y aurait une ’
deuxiéme partie a la recherche et que cette partie o ' ;
consisterait en entrevues filmées. On a°changé ‘ )
cela un peu. . Ce n 'est pas ol qui va faire les ' - ’
entrevues. Mais & 1l'intéribur de la piéce, il y a '
trois étudiants en journalisme qui apprennent

comment conduire des entrevues, comment manier la
caméra, etc. 'La rajson pour - laquelle on doit

filmer est que leur professeur veut savoir s'ils

-sont capables de devenir de bons journalistes.

L'attention est done portée sur eux.

Mals toi, en méme temps, tu participes 3 une
enquéte. Tu as entendu parler du vaisseau
spatial Columbia? On veut savoir qu'est-ce que,
des gargons comme toi,¥de ton Age, si vous aviez
la chance d'aller dans un vaisseau spatial comme le
Columbia, ou d'aller a la-lune ete., vous
apporteriez avec vous. Vous pouvez seulement
apporter cinq choses. C'est ga le sujet de
l'entrevue. La conversation sera en frangais et va
durer a peu prés 5 minutes. L'entrevue une fois
terminée, tu pourras demander 3 ton intervieweur de
te montrer une partie de l'entrevue et tu te verras
sur le film. !

) @ -
Es-tu déja allé dans un studio de télévision? On
n'y va pas aujourd'hui, mais on va faire semblant.
Voiel ton numéro et|tu le remettras & la personne

qui viegdra te recevoir a la porte.

Inutile d'étre nerveux puisque c'est toi qui est
l'expert dans le domaine, Bonne chancel

» 1
o

Cette fagon de.procéder contrdole et justifie le sujet
Q

de conversation qui n'est pas menagant, explique la présence -
de la caméra et des préposés, et ne prend pas 1'étudiant a

l'improviste quant a la léhgue dans laquelle il devra

a



converser.” De plus, le choix d'ude entrevue non structurée,
limitée que par le contenu, permet un déroulement plus

naturel et authent{que des schémes de comportements

proxi;jgues. '”“ﬂﬂ\\.

es directives données, l'intervieweur rencontrait
1'étudiant & la porte, l'invitait A entrer et Qgéféntait les
deux autres membres de l'équipe. Tout en parlant, ii_
remettait au teéhnicien la feuille sur laquelle était
inscrite le numéro d'identité du sujet. Ce dernier la tenait
" devant l'objectif et l? cameraman la filmait. Ensuite,
l'intervieweur invitait le sujet a allerléfgg;eoir: "Wa
chercher le taboutet (il pointe Tgi et viens t'asseoir avec
moi, on va Jaser." Pendant que le sujet allalt chercher le
‘tabouret, l'intervieweuﬁ s'installait sur le tabouret T; avec
son épaule’en angle droit avec l'écran. L'intéervieweur ne
commengalit ‘pas lfentrgvue avant que le-sujet ne soit

confortablement assis devant luil.

Au béut de 5 minutes d'entrevue, le technlcien disait:
"Terminé." A ce moment-la, l'intervieweyr demandait au sujet
de ne plus bouéZr et le technicien allait mesurer la diatance
entre les deux tabourets, et‘éntre un genou de l'intervieweur
at celu%}du sujet. Ces mesures étaient incorporées pour

rendre les préposés dupes quant au but des entrevues. Les

sujets ensuite allaient se.regarder dans la caméra. Ce geste

(IS P
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avait deux raisons d'étre: non seulement servait-il de
récompense pour l'étudiant, mais il permettait aussi la

vérification de la prise de. vue.

L'étuﬁiant déja interviewé devait par la suite rétourner
en classe; Comme ce dernier,qui£tait le.studiq, le sujet
suivant était déja préparé a l'entrevue. Puisqu'il ; avait
du recouvrement dans le temps des difectives donnéés et de

l'entrevue, chaque étudiant n'était absent de sa classe que

pour approximativement huit minutes.

Une fois que tous les sujets choisis d'une méme classe
ét ient.paésésjg 1‘entrevué, ilé étalent vus en groupe pour
1'administration du test de.compétence en frangais. Toute-
fois, avant d'entreprendre éette derniére, un échange
informel avait lieu pour discuter de leurs réactions a
l'entrevue. La grande majorité afait joui de l'expérience et

la plupart, de leur aveu, avait oublié la présence de la

caméra.

Les echelles mesurant les schémes de comportements
. ! \__’f

proxémiques

i
D'aprés Hall (1974), la proxémique est l'étude des
. transactions de 1l'étre humain selon la perception qu'il a,

et.l'usage dont il fait, de l'espace dans des situations,

)
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contextes et milieux variés, tout en suivant les nobges‘
culturelles coutumiéres apprises & un niveaﬁ au-dela de la
consclence. La ﬁroxémique engagerait tout le systéme
sensoriequui, lors d'une interadtion, structure les zones de
distapce interpersonnelle qui, & leur tour, engendrent des

schémes de compdrtements proxémiques propres. .
Apres plusieufs années d'observations, Hall (1974) a
.iQentifié 19 indices (comportements) de proximité poﬁr
lesqﬁels,il-a élaboré un systéme de cotation uniforme et
objective. Les 19 indices se subdivisent en catégories de
comportements relatives aux différentes manifestations de‘la
distance interpersonnelle (posture, orientation des corps:
déﬁlacement latéral des corps, changement d'orientation,
changement de distance et distance entre les corps), des
gestes (mouyements du corps et des éxtrémités et isomorphisme
kinésique), de l'affect (genre et intensité), du regard, de
l'audition (nombre de personnes qui'parlent a la fois, style
linguistique, force de la vol comportement d'écoute), de
.1'olfaction, de la thermiéitéfxét

du toucher (genre,

recherche ou évitement du toucher).

Pour les fins de 1la présente recﬁerche, six «indices de
proximité ont été choisis: la distance entre les corps,

l'orientation des corps, le changement de dis;ance entre les

corps, le regard, les gestes et la nature de l‘aﬂfeQE;//ﬁ%t

R st
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été éliminés les indices qui portent & confusion en réclamant
une évaluation trop subjective et ceux qul serailent
redondants ou trop difficiles & coter dii 4 la structure

inhérente de la procédure expérimentale.

Les compoftements ont été mesurés sur une échelle de 10
points, soit de 0 a 9, ou 0 indique l'absence d'un rappro-
chemeqt préxémique,'et 9, le pius haut degré de rapprochement
proxémique."Sauf pour la variable distance entre les corps,
la méthode de cotation est demeurée fidéle 4 celle présentée

par Hall (1974).

Puisque les sujets et les intervieweurs étaient en
interaction continue, tous deux étaient cotés sur le change-
ment de distance entre les cofps, le regard, les gestes et la
nature de l'affect. Quant aux gestes, les sdjeté ont été
_cotés non seulement lorsqu'ils parlaieht, mais aussi
lorsqu'iis,écoutaient. La méme cote était attribuée au
sujet comme é l'intervieweur sur chacune des variables
distance entb les corps et 1'orientation des corps, pulsque

la nature de l'échelle prenait en considération 1'interdépen-

dance des interlocuteurs dans 1la détermination de la cote.

En décomposant ainsi les six indices, 11 mesures
d'indices ont été obtenuesapdur{chaque sujet, La desecription

des 11 mesures (ou variables) est la suivante:

’
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(1) Qistance entre les corps: Cette échelle mesure la

distance physique entre les deux personnes en interaction.
NAux mesures de Hall (19%“); dont'le systéme de cotation sur
cette variable est en fonction des diétances établies d'aprés
la possibilité des sujets de se tducher en se servant de
leurs mains, l'avant-bras, les bras, ou toute aqtre partie du
corps, a €té substituée. une mesure 6b3ectiv§, c'est-a=-dire la
distance réelle ‘entre les épaules du sujet et celles de

l'intervieweur lorsqu'ils sont assis face a face.

'La mesure était possible due aux lignes indicatrices a6
po. d'intervalle sur l'écran devhnt lequel étalent assis les

individus. Le milieu des épaules de 1l'un et le milieu des

- épaules de l'autre servaient de points de repére. Si les, gt

épaules de l'un n'étaient pas 4 angle droit avec ltécraﬁ,
1'épaule la plus proche de l'autre individu servait de point

de repére.

Il s'aglissait de cémpter le nombre de lignes entre les
deux points de repére pour obtenir le score. La précision de
rlé mesure étaitlé 3 po. prés, puisqu'il était possible que
les épaules soient pergues comme étant entre deux lignes
- indicatrices, Plué les locuteurs étaient loin l'un de
l'autre, plus le score était élevé. Les écores ont varié

entre 2 pi. et 6 pi. Afin de faciliter l‘interprétagion} les

-/ “ \ l‘.'. ~
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scores ont été ajustés dans la direction des autres mesures
proxémiques. En soustrayant le score obtenu (la disthpcé
réelle) de 9, le score ajusté de la distance indiquait que
plus il était élevé, plus leé interlocuteurs étaient proches
physiquement 1l'un &e 1'autre. .Lés mémes scores ont été

enregistrés pour leg sujets et intervieweurs puisque

- v

"1'échelle prend déji en considération l'interdépendance des

deux dans la mesure de la distance.

(2) Orientation des corps: Cette échelle décrit

l'orientation des corps (1'axe) l'un par rapport '3 1'autre.

Les épaules demeurent encore les points de référence. Le

“sytéme de notation pour cette échelle est la suivante: -

o- db

5 -

N 6 - EQ .t
2 - P 7-  Pa

‘3.- b_ —8- by

u'--\;d 9- bd

Une orientation de dos~a-dos regoit un score de'O, et
graduellement, plus les corps s'orientent face é‘face,'plus
le sco;;_augmente. L'orientation face a face reqo%t un score
de 9., La.procédur% exﬁérimentale ne'prévoyait que trois

orientations possiﬁles, soient 7, 8, et 9. .En situation de

fait, seules les orientations 8 et 9 ont été employées. Tout

e e )
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comme pour 1a\distance entre les corps,_ie méme score était

attribué au sujet comme & l'intervieweur.

(3) Changement de distance chez le sujet et (4)

Changement de g;stagbe chez l'intervieweur: Etait noté si un

chdngemen§ de distance ou un effort manifeste de vouloir
changer de distance avait ou n'avait pas eu lieu éntre le
sujet et l'intervieweur. La répartition des scores sur ces

échelles sont les suivantes:

0 - 5 - pas de'changeﬁent
I - 6 - rapprochement

2 - 7 -

3 - 8 -

4 - éloignement 9 -

Seuls les scores 4, 5; et 6 ont été jusqu'd date aBsignés par
Hall (1974). Plus le score est élevé, plus il y a effort de
rapprocheﬁent physique auprés de l'autre interlocuteur et

cecl de la part du sujet et/ou de l'intervieweur,

(5) Regard du sujet, et (6) Regard de l'intervieweur:

Cette échelle de Hall (1974) mesure le degré de contact
" visuel entre les deux interlocuteurs. La cote varie d'apreés

l'endroit fixé par les yeux. Les scores possibles sont:




0 - pas de contact visuel; 1'individu regarde
en bas ou dans 1l'espace .

1 - 3

2 - évitement de contact visuel; cote a etre
attribuee que s'il est évident que 1'individu
évite tout contact viguel; le cas échéant,
la cote 5 devrait etre attribuée

5 - contact visuel de périphérie, c'est-a-dire
les. yeux est dirige vers l'autre interlocuteur
mais. pas spéeifiquement alentour de la téte
ou du corps;j- l'autre interlocuteur demeure
cependant dans le champ de vision du premier

6 - )

LS

8 - regard visé vers le visage de l'autre, dans
la direction generale des yeux

. 9 - contact visuel direct dans les yeux; cote a
‘ etre attribuée que si e ‘est évident; le cas
échéant la cote 8 devrait &tre attribuée.

- Les cotes ont varié entre 0 et 9 chez les sujets comme chez .

les intervieweurs.

(7) Geates du sujet lorsqu'il éceute, (8) Gestes du

su jet 10rsqﬂ'il‘ﬁarle, et (9)_Gestee de l'intervieweur

"lorsqu'il paele{_ L'échelle des gestes de Hall (1974) befmet

de noter jusqu'a quel degré un individu gésticule ou bouge
-son corps et ses extremites lorsqu! il parle. Dans la

1
presente recherche Jdes. gestes de l'individu lorsqu il eqoute

ra
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{ ét¥ cotés. Les cotes possibles sont:

-

pas de,mouvqpent perceptible

‘faire signe de téte, bouger la téte

remuement.

remuement
mouvement
mouvemeqt
mouvement
mod#ement

corps

des doigts et des orteils

des mains et des pleds

81

des avant-bras et des avant-jambée

) .
des bras et des- jambes

circulaire avec bras et jambes

r

r

actif de presque toutes les parties du

*

La cote choisie était celle qui décrivait le mieux les

gestes,

I1 était difficile parfols de décider le point de

.démarcation entre deux gestes avoisinants, di a la nature

des mouvements et au fait qué l'intensité des gestes

-

spécifiques n'était pas prise en considération. Les cotes

£

ont varié entre,1”eth7.

L

)

(10) Nature de l'affect manifesté par le sujet et (11)

Nature de 1'affect manifesté par 1l'intervieweur:

Dans cette

‘échelle, l'affect référe & l'émotion (Hall, 1974). Il efst

déerit comme étant soit négat}f, ou ﬁésitif, ou neutrg. Dans-

ce contexte, un affect nkutre n'indique pas un manque

-
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d'éffecb; mais référe 4 un affect qui ne peut &tre
identifié comme n'étant positif ni négatif. Un sourire ou un
rire était considéré comme la manifestation d'un affect

positif. Les scores pogsibles se repartissent comme suit:

0 - néga;if '5'-

1 - ' ) .6 -

2 - . 7 -

: '\3- .. 8 -
: Y} - neutre . 9 - positif

Les scores réels ont varié entre 4 et 9; personne n'a

manifesté ud affect négatif durant l'entrevue.

-

L.a procédure de cotation

" Chaque entrevue était visionnée sur un moniteuf avec
éeran de 10 x 12 po. L'écraq se trouvait approximativement a
3 pi. des juges. Afin d'éviter la reconnaissance des accénts
anglais ou frangais et la distraction possible qu'aurait
occasionné le contenu, le volume du son était baissé a un
niveau presque imperceptible. L'éxpérimentabrice, qui
contrdlait le déroulement du film, s'assurait d'arréter
ce dernier{Q toutes les dix secondes et les onze vapiab;es.

"étaient alors cotées par deux juges indépendants entralnés

4 cet effet.
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"La procédure de cotation était la'suivanté: Pendant les

10 secondes que le film etait en marche, les juges devaient

observer les. comportements relatifs aux changements des\

-

distance du quet et de, l'intervieweur, "4 la manifestation dé
l'affect de ces derniers et aux gestes du sujet lorsqu'il
parlait et écoutait. Pendant ces mémes 10 secondes,

' .
l'expérimentatrice se concentrait sur les gestes de l'inter-

2

vieweur lorsque celui-ci paqléit. Aussitat.que le film °
s'arrétait, les cotes jugées appropriées aux-comportements
tels qu'observés devaient &tre notées. Pendant que l'image
était encore fixé, ils devaient évaluer la distance entre le.

sujet et l'intervieweur, l'orientation de leur corps.et leur
regard, . \\\H\wf'

La cotation des variables a toutes les 10 secdndés'A
d'intervalle pér deux juges iﬁdépendantS'procurait, en
principe, 60 relevés par variable par sujet (6 intervalles
par minute x 5 minuteé d'entrevue x 2 Jjuges). Pour 1la
variable gestes intervieweur parle, 11 n'y avait que 30
(6 x 5 x 1) relevés, car.une seule personne scorait les
comportements des intevieweurs lorsque ces derniers
parlaient. ~Que %'expérimentatrice s'occupat de 'la variable
gestes intervieweur parle était di au fait que le? jUges ne
pouvaient pas observer adéquatement le sujet et'l'inteviewer

n y
en meme temps. \\

Ne—
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Dues, a dés ralsons techniques; i1 n'était pas_téujodrs

. possible d'obtenir 60 relevés par variable par sujet, mais il
n'y en avait Jamais;moins de 50, Le score final‘poqr chaque
sujet sur chaque vahféble est la moyenne des relevés

respectifs. -C'est ce score qui est d'intérét i la-

recherche. :) o

Chaque bande comptait en moyenne cing entrevues. Les
derniéres étaient cotées d'une ﬁggon consécutive mais l'ordre-
dans lequei les bandes étaient cﬁoisies était déterminé au
hasard. Deux sujets sur.les 130 choisis ont dii &tre
éliminés & cette étape de la recherche puisque la pelliculé

était défectueuse, ce qui rendait la cotation impossible.

L'entrainement des Juges

-

Pour s'assurer de la fiabilité des échelles de mesures
des schémes de comportements proxémiques, il a €té convenu de
faire évaluer ces derniers par deux Juges indépendants
entrainés a cet effet. Les juges choisis étaient
semblables aux imgervieweurs quant a leur Sexe, a leur
origine canadienne-fréngaise, a ledr dge, a leur niveau
d'éducation et & ieur expériencé avec les enfants. Les juges
n'étalent pas preéalablement mis au courant des hypothéseS'de

la recherché.
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Pendant la premiére phasé dell'entrainement, les
échelles ont été décrites et expliquées auleuges. La
deuxiémé phaée consistait dans la pratique in vivo du systéme
de notation des schémes de comportements proxémiques. Dans
une installation semblable au studio, un des. juges eqait
verbalement les compértemgPts proxémiques manifestés par
l'autre juge en interactién avec l'expérimentatrice. Ces
derniers pouvaient répondre quant a la Ju%ﬁesse des cotes ety
é'il y avait désaccord, une discussion s'enchainait Jusqu'a-

’

l'obtention d'un'consensus.

Pendant la troisiéme phase, les juges appreraient a
coter leslcompgrtements oSservés sur l'écran. Une dizaine
d'enﬁrevues supplémentaires avaient été faites a cette fin,
Lorsqu'un haut niveau de concordance était atteint, la
cotation des entrevues des sujets choisis pour la recherche

commengait. L'entralnement propre a duré environ 12 heures

réparties sur trois jours. Au début de chaque session de

LY

. 7 ' ’ -~ i
notation, et a des moments imprevus, un controle de

r

concordance entre les cotes assignées était effectué. Si la
concordance s'avéralt basse, 11 y avait une courte période de

pratique.’

Une fois les échelles maltrisées, les juges pouvaient

coter confortablement une entrevue d'une durée de 5 minutes

i

P
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en une période de 15 4" 20 minutes. Les-Juges pouvaient'faipe
réculér le segment de film s'ils avaient des doutes |
concernant leurs observations. Ceci causait des dii:f‘icuitége
puisqu'il etait prétiquement impossible d'arréter la‘bobiqg
exactement 13 ou elle avait été arrétée la fois précédente.

Conséquemment, il a fallu refaire a chaque fois la cotation

i

‘pour 1'intervalle et le point d'arr8t en question. De

plus, des bouts de film se perdaient réduisant ainsi le

nombre de relevés. Pour éviter ce probléme dans une -
recherche subséqueqpe, il est recommandé d'incorporer dans la

bande magnétique un trait sonore a tous les dix secondes

L

ntervalle.

=t

“

o

Ues.deuxljuges préalablement choisis ont di abandonner
lehr fonclion pour des raisons personnelles. Deux nouveaux
juées; répondant aux critéres de sélection, ont été engagés
et entrainés. Le processus et le temps de l'entralnement

furent les mémes pqur'les deux'graupes de juges.

Le premier groupe de Jjuges avaient cotés les comporte-
ments proxémiques de 66 des 128 sujets, laissant aigsi 62 au

deuxiéme groupe. ﬁe piug, 10 entrevues choisies au hasard

parmi les 66 cotées par le premier groupe de juges ont été

recotées par le deuxiéme groupe de Jjuges pour fin de

vérification des coefficients de fidélité et de concordance.

<
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Les coefficients de fidélité et de congordan entre les
uges :?j}ﬁ_

Le score. final de chacune des variables est un score

" composite moyen des relevés des comportements cotéa’p;r

. chaque juge. Un score composite moyen a été possible puisque
les coefficients de fidélité inter juges, obtenus par le r de
Finn, ‘et les coefficients de concordanée, pab le T de Lawlis

—_
et Lu (Tihﬁley et Welss, 1975), sont satisfaisants.

Due a la nature des échelles employées, dont les scorés
sont de niveau ordinalh‘;'éteﬁdue.des scores évaluatifs est
tellement restreinte que l'obtention d'un coefficient de
fidé1ité par une méthode de corrélation ne refléterait pas
1'importance de la similarité des scores attribués par les
juges. Le choix du:test r de Finn se justifie par le fait
qu'il n'esﬁ d&s affecté par une variance basse intrajuge-et
i1 incorpore dans le terme d'erreur la variance interjuges.
Avant de procéder au calcul du r de Finn, il faut d'abord
s'assurer; par une épreuve X2 unilaférale, que la variance
observée est significativement plus basse que la variance

théorique.

Le coefficient de concordance est basé sur le nombre de
fois dpe les juges se sont mis d'accord sur les scores

accordés aux comportements évalués. La formule Lawlis et L
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(1972)-est dtautant plus intéreséanté qu'elle permet une
certaine flexibiliﬁé en laissant a l'expérimentateur de
décider le critére définissant la concofdance des. scores,
Pour les échelles re;atives au regard et gestes, une marge
d'erreur de 1 comme critére de concéfda;ce est concep-~

tuellement acceptable, car il n'y a pas de démarcation nette

entre les comportements en question et spéecifiquement aux

. gestes, l'intensité de leur expression n'est pas prisé en

- considération dans les scores. Le T de Lawlis et Lu exige

éussi, au préglable, un X2 significatif quant aux fréquences
concordantes observées par rapport aux fréquences :

concordantes théoriques.

-

Afin d'augmenter la rigueur des résultats, les
catégories réelles des échelles, plutdt que les catégories

théoriques, ont été employées dans tous les calculs.

Le gélcul des coefficients de £1délité et de concordance
pour cha&ge variable a été fait en deux étapes. La premiére
consistait en;une vérification de la_fiabilité des cotes
attribuées par les deux groupes de juges (n = 4) aux
comportements proxémiquéa des dix sujeté choisis au hasard
pour la réévaluation. Dans la deuxiéme étape, l;s mémes
calculs ont été effectués a partir de 50 sujets, choisis au
hasard, dont les comportements onﬁ été cotés soit par le

.

premier groupe de juges (groupe A), soit par le deuxiéme
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(groupe B). La variable gestes intervieweur parle est exclue
dans les calculs, puisqu'elle n'a été cotée qu'ﬁne-fois par
l'expérimentatrice:f~ ' N

Au tableau 6 figure les coefficients de fidélité (r) et
~de concordance (T) entre les quatre Jjuges sur les 10 |
échelles. Les x2 respectifs sont aussi inclus. Un examen du
téQIeau révéle que tous les rapports X? sont significatifs a
un niveau de probabilité de 0,001. Les coefficients:de
fidélité varient de 0,95 a 1;00, tandis que ceux &e conecor- -
dance de 0,50 pour gestes sujet barle_é'1,00 pour

1'orientation des corps. ' Y7

Le tableau 7 donne un apergu des coefficients de
fidélité et de concordance, ainsi que lgs 32 respect{fs entre
les juges du groupe‘A sur les 10'éqhelles ﬁro*émiques. Les
coefficients de fidélité-(r) varient entre 0,96 & 1,00 et
ceux de concordance (T) de 0,89 a j,OO.' Le tableau 8 en rfait
de méme pour les juges du'groupe B, Les coefficients de
fidélité (r) varient entre 0,98 3 1,00 et ceux de concordance
(T) de 0,9% a4 1,00. La comparaison des coefficients de
fidélité et de concordance interjuges A et B permet de
constaﬁer qu'ils sont semblables. " En employant deg méthodes
statistiques différentes, et a quelques indices et variations
prés, Watson (1970) et Noesjirwan (1978) ont .trouvé des

coefficients interobservateurs comparables, soit
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respectivement de 1,0 et, pour la

SN . S .
¢ . ) - -
v

majorité dealvéﬁiable& .
employés, 0,70 a 0,95. La plupart des recherches-n'emplbiéntﬁ
gu'un seul observate;r; céllgé dui.font ﬁsage de plus;eurghd‘
Abservateuré ne signalent les coefficients de Fidélité que

lors de l'entrainement des observateurs.

.t
’ . PN
L v .

Il est 5 noteﬁ:ﬁue les coefficiéhté de concordance entre
les deux juées.sont plus élevés que ceux entqé les quatreé
Juges; Cet étaé de fait s'expliduerait par les difficultés 
techniques encourues iprs dé'lazréévaluation.“Puisdu‘il n'y
avait pas'dﬁ.trhits sonores de 10 second%s d'}ntervalle
incorporés a la bande magnétique, les points d'arrét et les
intervalles ne’correspondaont pas néé%ssairement avec ceux
de la'prepiére séance causant ainsi un manque &e concordance
véritable. Il demeure néanmoins que les coefficients des- “

concordances entre-les quatre Juges sont assez élévés pour-

considérer les échelles fiables.



CHAPITRE III

e ’ .

*?" . PRESENTATION DES RESULTATS

Les variables proxémiques

-~

‘Une analyse de la variancé multivariée (SPSS MANOVA) &
deux d;mensions (2x2) a servi a effectuer l'énalyse dgs onze
variables pro#émiques en fonction de deux niveaux de moti-
vation intégrative (bas et élevé) et de deux milieux
{anglophone et bilingue).~‘Lés onze variables proxémigues
sont, en guise de rappel: distance entre les corps, orien-
tation des corps, changement de distance par le su jet,
changement . de ;istance par l'intervieweur, regard du sujet,
regard de l'interviewehr, gestes sujet écoute, gestes sujet
parle, gestes intevieweur‘parle,‘affect manifesﬁé ﬁar le

sﬁjet et affect manifesté par l'intervieweur.;ff

Etalent incorporées au proé;dﬁmé-statistique MANOVA;
sous forme de covarlables, les aeu¥ variables niveau socio-
économique et heures en immersioﬁ totale, et sous forme de
facteur additionnel, les intervieweurs (n¥W& 3). Ce dernier
facteur a été ajouté pour contrSler l'effet que pourrait
avoir les intervieweurs sur les schémes de compoftements

proxémiques.
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incluse dané la conceptualisation de la recherche était
la comparalison des schémes delcomportements proxémiques
mahifestés par les étﬁdiants anglophones'avgc ceux des
étudiants francophones. A cet effet, le score obtenu sur
chacune des variables par chaque sujet anglophone en interac-
tion avec un intervieweur spécifique a été soustrait de .la '
moyenne de la variable correspondante, provenant des scores
de tous les sujgts francophones en interaction avec le mémé\;L ‘
intervieweur en question. Quant & la différence obtenue; une
différence absolue s'avérait plus importante qu‘uﬁe
différence dirigée, puisque l'intérét de la recherche porte
davantage sur 7la comparaison des différences mémes que sur
la direction de la différence. Les scores employés dans
l'analyse de la variance multivariée sont done ceux des

différences absclues.

Avant d'aborder les résultats de l'analyse de la
variance, un apergu général des moyennes des scores originaux
et celles des différences absolues sur chacune des variables
dépendantes, ainsi que la préséntation‘de la matrice des
corrélations entre les 11 variablés. dépendantes, est de

rigueur.

Le tableau 9 présente les moyennes et écarts-types des
scores originaux obtenus par les sujets anglophones sub-

divisés en groupe anglophone de motivation basse, groupe
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anglophone de ﬁotivation élevée, groupe bilingue de motiva-
tion baése, groupe bilingue de motivation élevée et ceux des
sujets du groupe francophone servant de gréuﬁe de
compéraison. Le tableau 10 présente, en principe, ies

mémes données, mais cette fois-ci les moyennes et écarts-
£ypes sont subdivisés par intervieweur a l'intérieur de

chaque groupe. . . L

Les moyennes et écarts-types des différences absolues
figurent aux deux tableaux suivaqﬁs: le tableau 11 en permet
la comparaison entre les gmoupes de sujets anglophones, et lé
tableau.12 en permet celle des intervieweurs a l'intérieur de

chaque grdupe.
]

' Un bref examen des données figurant aux quatre derniers
tableaux (9, 10, 11 et 12) révéle des groupes de distribu-

tion relativement semblable sur chacune qﬁs variables,

Le tableau 13 présente la matrice des corrélations entre
les 11 variables dépendantes. Mémé si les corrélations
entre ies variables sont basses, le schéme cohceppuel de la
proxémique permet l'emploi d'une analyse de la variance

multivariée.

Au tableau 14 figure le sommaire de l'analyse de la
variance multivariée des différences absolues obtenues par

les groupes sur les onze variables dépendantes. Les
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Tableau 14

106

Sommaire de l'analyse de la variance multivariée des
difféerences absolues obtenues par les groupes sur les 11
variables dépendantes

Source A‘

dl F

Intra-groupe 0,79 {22, 156)° 0,61

Constante | 0,92 (11, 78) 0,63

Mil;eu (Angl/Bil) D,89v (11, 78) 0,79
Motivation (Basse/H;ute) 0,89 (11, 78) 0,89
'Inﬁervieweur(1/2/3) 0,30 (22, 156) 5,85%

Milieu x Motivation 0,92 (11, 78) 0,64

Milieu x Intervieweur 0,80 (22, 156) 0,84
Motivation x Intervieweur 0,70 (22, 156) 1,37

- Milieu x Motivation x

o . Intervieweur 0,84 (22, 156) 0,65

Note. Les résultats sont deja ajustés pour les effets dus

aux covariables niveau scecioéconomique et heures en

immersion totale.

*# 5 < 0,001
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+

‘résultats présentés sont déja cbrrigés pour les effets dus

aux covariables niveau socioéconomique et heures en‘immérsion'
tétale. Ces derniers n'aceusen@ aucun effet significat;f,
tel qu'il est pgrmis de -constater & lg source de variation
intragroupe, basée sur un‘modéle dg calcul de ‘régression

multiﬁle (g(zé’ 156) = 0,61, p. > 0,05).

Sauf pour l'effet principal dﬁbgu facteur
intervieweur, pour tous les autres effets principaux, spit
les facté&rs milieu et motivation, et les effets d'integac—
tion double et triple, soit milieu x motivation, milieu x
intervieweur, motivation x interviewe&r, et milieu x motiva-
tien x intervieweur, les résuitats.indiquent une variance
intergroupe non'sign4ficatiye. Plus précisément, les lambdas
(A) de Wilks pour les effets et interactions mentionnés

~

varient de 0,70 a 0,92, s'approchant plutdt de l'unité,

/ .
désignant ainsi des centroides relativement semblables.
Les rapports F correspondants dénotent un niveau de

probabilité plus grand que 0,05.

Suite a cette analyse des données, ' les résultats

n'appuient pas les hypothéses émises dans cette recherche.

Les comportements proxémiques mesurés, manifestés par les
étudiants anglophones, lorsque comparés & ceux des étudiants:
francophones, ne semblent ﬁas varier, ni d'apreés le§ niveaux
de motivation élevé ou bas, contrairement i l'énoncé de

l'hypothése 1, ni d'aprés les milieux anglophone ou bilingue
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6& vit 1'étudiant, contrairement a 1'énoncé de 1'hypothése 2, -
La-possibilité d'interaction statistique telle que formulée

dans l'hypothése 3 manque ?ussi'de suppert. Les différences’

entre les comportements proxémiques manifestés par les

étudiants anglophones et ceux des étudiants francophones sont

¥
done minimes.

Par contre, il en est pas de méme quant au facteur
contrdle intervieweur. Un lambda de 0,30 etvun F
correspondant de 5,85 rend l'effet principal du facﬁeur
intervieweur significatif & un niveau de probabilité plus

petit que 0,001,

Le tableau 15 présente le sommaire de 1;analyse de la
variance univariée des différences‘absolues obtenues paé les
quatre groupes sur les 11 variables dépendantes pour 1l'effet
intervieweur. Il permet d'identifier les vari;bles
dépendantes responsables de la variation significative des

moyennes entre les trois intervieweurs. Les variables sont

les suivantes: regard de l'intervlieweur (5(2’ 88) = 11,80, p -

< 0,001), changement de distance par l'intervieweur (5(2' 88)

7,59, p < 0,001), gestes sujet écoute (5(2’ 88) = 6,55,‘2 <
0,01), et l'gffeot'manifesté par l'intervieweur (E(p gg) =
16,10, p < 0,00?). Trois de ces variables référent aux
comportements proxémiques propres aux intervieweurs et une

propre aux étudiants.

2
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Tableau 15

109

Sommaire de l'analyse de la variance univariée de l'effet
jatervieweur sur les 11 variables dépendantes

Variable 3C dl MC Résiduel F
Distance - 0,097 (2, 88) 0,048 0,148 0,33
Orientation ,¢58 (2, 88) 0,129 0,129 1,00
Regard sujet 4,782 (2, 88). 2,39? 0,864 2,77
Regard intervieweur 0,967 (2, 88) 0,484 0,0ﬂ1l 11,804+
Chaﬂgement de ’

distance sujet 0,015 (2, 88) 0,008 0,003 2,79
Changement de .

distance intervieweur 0,012 {2, 88) 0,006 0,0008 7,59%¢
Gestes sujet écoute 1,644 (2, 88) 0,822 0,126 6,55%
Gestes sujet parle 0,626 (2, 88) 0,310 0,133 2,33
Gestes intervieweur 0,318 (2, 88) 0,159 0,060 2,65
Affect sujet 0,963 (2, 88) 0,482 0,161 2,99
Affect intervieweur 1,022 (2, 88) 0,51 0,032. 16,LO‘*

Note. Les resultats sont deja_ ajustes pour les effets
dus aux covariables niveau socioéconomique et heures en

immersion totale.
= p < 0,01
*% p < 0,001
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Afin de déterminer lequel des trois intervieweurs serait
principalement responsable des variances significativeé dans
.les moyennes, une analyse‘de la variance a sens unique suivie
du test a posteriori de Scheffé a été effectuée. Les
résultats figurent au tableau 16. La différence significa-
tive entre les moyennes des comportements proxémiques des
intervieweurs relatifs au regard et au changement de distance
seralt attribuée & l'intervieweur 3. Quant & l'affect, les
trois Intervieweurs ont manifesﬁé ce comportement avec une
\

ité significativement différente 1l'un de l'autre. Par

contre, 1! intervieweur 1 aurait eu plus d'influence sur les

'/ﬁkestes des étudiants en position d'écoute.

Selon Hall (1974), 1l'engagement sensoriel global de
chaque sujet se trouverait par l'addition des variables
prﬁxémiques. Une analyse de la variance (SPSS MANOVA) a
révélé que l'effet principal de l'intervieweur disparailt

lorsque les schémes de comportements proxémiques manifestés

‘par les étudiants, indépendamment de ceux des intervieweurs,

sont considéréslcomme un tout ﬁg(g, gg ) = 0,26, p > 0,05).
Par contre, l'effet intervieweur. demeure significatif pour
l'ensemble des schémes de comportements proxémiques'mani-
festés par ;es intervieweurs seulement (3(2, 88) = 3,19, p <
0,05). j
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Tableau 16

Moyennes en différences absolues, rapports F, et tests
a posteriori significatifs relatifs aux trois intervieweurs
sur lesa quatre variables dependantes

Intervieweur ' Tests
Moyenne a posteriorl

Variable | T 2 3 F8 significatifsP

Regard intervieweur 0,09 0,10 0,34 13,59#%*% 2% 3%

Changement de dis-
tance intervieweur 0,02 0,02 0,04 8,23nus 2% 3%

Gestes sujet
écoute 0,41 0,65. 0,64 4, g7%s 1,2

Affect intervieweur 0,10 0,37 0,22 17,96%#% 1% 2% 3%

a d1=(2, 101)

D 1. Intervieweur 1 vs 2.
2. Intervieweur 1 vs 3.
3. Intervieweur 2 vs 3.

jF p < 0,05 : [

#2% p < 0,001
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Les autres variables d'intérét:

Afin d'incorporer a l'ensemble de la recherche Hes
autres variables qui revétailent de l'intéret, et afin
d'examiner lesquelles des variables pourralent &tre
regroupées, une analyse factorielle a été effectuée., Les
variables milieu,'niveau de motivation intégrative exprimé en
scores, niveau socfbéconomique, heures en immersion totale,
QI, anxiété, rendement en franqais.et quotient de vitalité
ethnolinguistique faisaient partie de l'analyse en plus des

11 variables relatives aux comportements proxémiques.

La matrice de corrélation des 21 variables se trouve &
ltappendice B. L'analyse factorielle d'aprés la méthode des
fécteurs communs et spécifiques a donné 10 facteurs ayant une
valeur de racine latente supérieure a2 1. Ces 10 facteurs
expliquent 75,7% de la variance totale. L'ahalysg fﬁt
complétée par une rotatioﬁ varimax'dont la matrice résultante

figure au tableau 17.

Le facteur I a obtenu des pondérations acceptables (plus
grand que + 0,3) sur deux variables, soient les heures

passées en immersion totale (variable 1) et le milieu

~

(variable 2). Ce facteur ne fait que confirmer le fait que

<
les heures passées en immersion totale variaient d'apreés le

distriet scolaire.
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Le facteur II est défini p:r cing variables. Il
semblerait que'l'étudiant anglophone qui considére la langue
anglaise cdmme puissante (variable 35, moins i1 aurait:une
motivation intégrative élevée (variable 4) et moins il aurait
1'intention de continuer en immersion totale (variable 5).
Quant a son comportement proxémique, il aurait plus de
tendance & changer de distance lorsqu'il interagit avec un
francophoné (variable 6) et ce derﬂier aurait une tendance 5

lul manifester de l'affect (variable 7).

Le facteur III a obtenu des saturations lmportantes sur
1>ftrois variables et une saturation marginale sur une variable.
<&%’9e;'résultats suggéreraient que l'étudiant anglophone qui
‘\ profite des occasions pour parler le frangais en deﬁors du
contexte scolaire (variable 8) posséde une motivation
intégrative élevée {variable 4) et fanifeste peu d'anxiété
lorsqu'il-parle en fran¢ais (variable 9). Le duotient de la
vitalité ethnolinguistique (varq ble 3)'est marginalement
mais négativement reliée A ‘ce f\cféGf, indiquant que
1'étudiant en question considéterait la langue anglaise comme

peu puissante.

Les facteurs II et III pourraient &tre regroupés
conceptuellement. En premier lieu, chacun des facteurs
retient des saturations acceptables sur la variable motiva-

tion intégrative (variable 4} et aussi, mais avec réserve,
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sur la variable quotient de vitalité ethnolinguistique
(variable 3). En second lieu, les composantes recoupent les
Eésultats antérieurs relatifs aux comportements de profiter
des oécasioné offertes pour parlep le frangais et de vouloir
coptinuer en immersion totale chez les étudiants ayant une
motivation iptégratiVe élevée (Gardner, 1978; Gardner &
Smythe, 1974, 1975; Gardner, Smythé, Clément & Glicksman,
1976). Quant & l'anxiété (variable 9), qul est négativement
‘reliée a vouloir profiter des occasions pour parler lé
frangais (Qariable 8), elle est aussi négativemgnt reliée a
la motivation intégrative (variable 45 tout comme avaient
déja démontré les résultats de Gardner, (1978). En
introduisant la nouvelle variable de 13 puissance d'une
langue (variable 3), 1la perceptionide 1; langue anglaise
comme puissante serait négativement reliée & la motivation -
intégrative (variable 4), telles que suggérent les
pondérations sur les variables mentionnées a l'intéri