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ABSTRACT

The research of this thesis was completed within the framework
Chomskian'’s Principles and Parameters model of acquisition.A detailed
analysis of individual production of null-subjects and pronouns in non-
native Spanish speakers was carried out in order to determine its
relationship with verbal morphology. The fact that the production data
available to us for this thesis is part of the investigation project "Classroom
Second Language Acquisition: Beyond Parameters,” directed by the
professor Juana Mufioz Liceras, and that this study is a longitudinal analysis
of the acquisition of Spanish by children, adolescents and adults, within an
institutional context, has enabled us to observe, among other points of
interest, variables such as L1 (English or French) and other L2 languages
(Arabic, Greek, Portuguese and Italian) as well as taking into consideration
the differences relative to age. Finally, and thanks to the empirical data
—which the above mentioned study has provided—, a part of this thesis has
been dedicated to the analysis of the variability of the IL with respect to the
technique of procurement of data elicitation techniques used by the
reserches. Hence, we have studied whether the identification procedure in
our French, English and bilingual subjects, takes into'éccount the spanish
morphology, or, on the contrary, wheter the mother tongue mechanishs of

recoverability are maintained.
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PRELIMINARES

EL OBJETIVO DE ESTA TESIS es llevar a cabo un andlisis detallado de la produccion
individual de sujetos nulos y pronominales en el espafiol no nativo para
determinar cual es su relacién con la morfologia verbal. Por consiguiente, nos
proponemos investigar si en la IL espafiola de nuestros informantes francéfonos,
anglofonos y bilinglies hay o no identificacién por medio de la morfologia, es
decir, si son capaces de cambiar el modo de identificacién de su L1 o, por el
contrario, mantienen los mecanismos propios de su primera lengua. En
consonancia con lo anterior, trataremos de examinar si se produce un cambio
total o parcial en la forma de manejar el identificador de la L2, observacion que
nos permitird establecer, a su vez, ciertas hip6tesis de orden particular en nuestro
trabajo. La eleccién especifica de este campo de observacién radica en que, tal y
como se podré ver en el primer capitulo, el problema de la riqueza o pobreza
morfolégica se encuentra en la raiz de la Hipétesis de la Identificacién formulada
por Jaeggli (1982) y constituye uno de los aspectos clave de la investigacién mas
reciente.

El trabajo se ha realizado en el marco de la especialidad de la ASL
(Adquisicién de Lenguas Segundas), campo al que se han incorporado numerosas
investigaciones sobre la teoria paramétrica del lenguaje formulada por Chomsky
(1981, 1989) para la L1. Dado que la adquisicién del denominado pardmetro del
sujeto nulo ha sido especial objeto de atencién en la bibliografia, en el primer
capitulo ofreceremos, de forma resumida y orientada a nuestros objetivos
particulares, una revisién de los estudios de adquisicién que han analizado la

operatividad de este pardmetro. En una segunda parte, y a la luz de la



problemdtica planteada anteriormente, examinaremos la correlacién entre la
riqueza morfolégica del espafiol y la denominada Hipétesis de la Identificacion
propuesta por Jaeggli (1982).

El hecho de que los datos de produccién de que disponemos formen parte
del proyecto de investigacién "Classroom Second Language Acquisition: Beyond
Parameters,” dirigido por la profesora Juana Mufioz Liceras, y de que éste sea un
estudio lorgitudinal de la adquisicién del espafiol por parte de nifios,
adolescentes y adultos en un contexto institucional, nos ha permitido observar,
entre otros aspectos de interés, las variantes en funcién de la L1 (inglés y francés)
y otras L2 (drabe, griego, portugués e italiano) y atender a las diferencias relativas a
la edad. Por ultimo, y gracias a los datos empiricos q1e nos ha proporcionado el
proyecto citado, hemos dedicado un apartado de este segundo capitulo al analisis
de la variabilidad de la IL en funcién de la técnica de obtencién de datos empleada
por el investigador. De acuerdo con nuestro propésito inicial, hemos centrado
nuestro estudiv en la incidencia que puedan tener estos factores en el campo de la
correccién morfolégica y, a partir de este planteamiento, se han sugerido diversas
hipétesis tedricas orientadas a contrastar cada uno de los aspectos sefialados
anteriormente con nuestro corpus de datos de produccién oral.

El capitulo tercero estd dedicado al estudio experimental, de manera que
contiene, por una parte, la metodologia de trabajo y, por otra, una seccién en la
que se presenta el criterio de andlisis de los datos, su descripcién, la consiguiente
discusién de los resultados y ciertas conclusiones parciales que nos permitiran
verificar, en el cuarto y iltimo capitulo, las hipétesis establecidas en nuestro

estudio.



CAPITULOI

LA TEORIA LINGUISTICA Y EL PARAMETRO DEL SUJETO NULO

1.1 LA TEORIA LINGUISTICA Y LA ADQUISICION DE LENGUAS SEGUNDAS

LA COLABORACION ENTRE LA lingiiistica teérica y los estudios de adquisicién
de la L2 ha proporcionado un fructifero campo de investigacién en el que se
puede observar una relacién bidireccional: la teorfa del lenguaje constituye el
marco tedrico potenciaimente idéneo para acercarse a los datos de los sistemas
no nativos y, al mismo tiempo, los estudios de adquisicién proporcionan la
prueba empfirica con la que se confirmardn o rechazarin las propuestas
formuladas desde la teoria lingliistica. |

Aparte de otras perspectivas (sociolinglifsticas, didacticas,
psicolingliisticas, neurol6gicas, etc.), desde hace tiempo se vienen realizando
numerosas investigaciones que han incorporado a la especialidad de la ASL
(Adquisicién de Segundas Lenguas) la teorfa paramétrica de la adquisicién del
lenguaje formulada por Chomsky (1981, 1989) para la lengua materna y que
han jugado un papel clave en la formulacién de una teoria de la adquisicién
de la L2, disciplina que en la actualidad se sitia dentro del conjunto de las
ciencias cognitivas. ’

Antes de que se estableciera el campo de la ASL tal y como hoy se

conoce, entre los afios 60 ¥y 70 la investigacién estuvo ligada a la didéctica de



las lenguas extranjeras y al anélisis contrastivo (AC). En cuanto al inicio de la
especialidad, la mayor parte de los investigadores fechan su comienzo a partir
del articulo de Corder, "Significacién de los errores de los aprendices,"
publicado en 1967, o con el de Selinker, "Interlengua,” de 1972. Aunque el
sistema lingiiistico que el aprendiz construye partiendo del input al que ha
sido expuesto recibié los nombres de "dialecto idiosincrasico,” "sistema
aproximado” e "interlengua,” fue este iltimo, sin embargo, el que pasé a la
literatura como concepto que permitié hablar de la existencia de un sistema
lingiifsiico independiente. Asi, en los afios 70, se acota el campo de la IL
(interlengua) para estudiarlo con independencia de la L1 Y. a partir de trabajos
como el de Adjémian (1976), se empieza a establecer un didlogo entre la
teorfa lingiifstica y los estudios empiricos sobre la adquisicién de la L2. El
punto de partida ser4, tal y como propone Adjemian (1976), adoptar un
modelo abstracto de la IL, es decir, aceptar el concepto de "hablante ideal” a la
hora de examinar los procesos que permiten a un individuo adquirir una
lengua segunda. Se propone, por lo tanto, elaborar un modelo idealizado de la
gramatica de la IL que permita comprobar si las hipétesis que se formulan
desde la teorfa lingiifstica tienen algo que aportar al terreno de la adquisicién
de la L2 y viceversa (Ellis, 1985; Liceras, 1992; Larsen-Freeman, 1994).

12, LA TEORIA DE PRINCIPIOS Y PARAMETROS

LA VISION IDEALIZADA del estudio de la IL a la que se referia Adjémian (1976)
estd basada en el modelo chomskiano de adquisicién del lenguaje. Dado que



los principios de que se ha ocupado el modelo de la GU han representado un
aspecto clave para la especialidad de la ASL, nos referiremos a ellos
sucintamente antes de entrar en el estudio detallado del pardmetro del sujeto
nulo.

En Chomsky (1981, 1989), se presupone la existencia de una base
cognitiva comin a todas las lenguas humanas. Segtin este modelo, el
lenguaje forma parte de la dotacién genética, es decir, es innato y se localiza
en el cerebro. De esta forma, al introducir el concepto de gramética universal
(GU), la teoria lingiifstica intenta descubrir el modo en que el lenguaje est4
mentalmente representado. Asf, la GU se entiende como un médulo
cognitivo que contiene un sistema de principios y pardmetros por el cual se
explican los mecanismos que intervienen en la proyeccién de la gramética. El
lenguaje queda descrito como un “6rgano” (Chomsky 1981, 1989; Lightfoot,
1982), como una facultad lingiifstica previa que permite salvar el hiato entre

la experiencia y el conocimiento conseguido.

Esta concepcién esencialmente platnica parece sugerir que el conocimiento de una
lengua determinada crece y madura por una via que en parte se encuentra
intrinsecamente determinada, con las modificaciones que refleje el uso observado, al
modo del sistema visual u otros ‘6rganos' corporales que se desarrollan por vias
determinadas por las instrucciones genéticas, bajo los efectos desencadenantes y
conformantes de los factores ambientales. (Chomsky, 1989, 15)

En este sentido, la GU tendr4 que ser lo suficientemente general como
para englobar los principios universales del lenguaje y, al mismo tiempo, lo

suficientemente flexible como para dar cuenta de la variacién de las diferentes



gramaticas particulares. De esta forma, la GU est4 constituida por una serie de
parametros que representan las propiedades o caracteristicas que agrupan y
diferencian las lenguas naturales, es dedr, imponen los limites sobre la
variacion posibie entre las lenguas naturales. El nifio nace con los principios,
pero no viene parametrizado, de ahi que el aprendizaje de una lengua
consista en fijar cada uno de los parimetros y, como a cada opcién del
parametro estén asociadas una serie de propiedades, el aprender una de ellas
implicara el acc:sd a las demds. El nifio se enfrenta asi a los datos lingiiisticos
a los que estd expuesto y selecciona el valor del pardmetro que da cuenta de la
gramatica de la lengua que debe aprender.

La auténtica naturaleza del "problema de Platén" (;c6mo conocemos
tanto a partir de una experiencia tan limitada?) lleva implicita, segin
Chomsky, una conclusién como la que sigue: “el conocimiento del lenguaje
ha de considerarse como un sistema de principios qﬁe se desarrolla en la
mente mediante la fijacién de valores para ciertos parimetros sobre la base de
la experiencia, dando como resultado sistemas que parecen muy diversos pero
que son, fundamentalmente, similares en los aspectos mdas profundos"
(Chomsky, 1989, 32).

La adquisicién del lenguaje, asf concebida, va a proporcionar un
modelo de investigacién clave en el proceso de adquisicién de una L2. Una de
las constantes en la bibliografia sers, como veremos mis adelante, el
problema de la parametrizacién y de la accesibilidad a la GU por los adultos
que aprenden una segunda lengua. El estudio de la representacién mental de
los no nativos esté, por lo tanto, estrechamente ligado a esta concepcién del

lenguaje propuesta para la lengua materna.



1.3. EL PARAMETRO DEL SUJETO NULO

EN ESTE APARTADO TRAZAREMOS un recorrido que nos permita dar cuenta de
las diferentes etapas de investigacién que se han derivado del anilisis de uno
de los pardmetros que més se ha estudiado y que se conoce como el pardmetro
del sujeto nulo. El interés que nos proporciona un seguimiento por etapas
reside, en este caso, en la posibilidad de observar su evolucién como un
reflejo de los cambios que se han producido dentro de la propia teorfa. Tal y
como apunta Liceras (1995), se trata de un proceso en el que se va de la
descripcién a la explicaci6n, es decir, hay una primera etapa en la que se
describen las propiedades del pardmetro pero sin definir claramente cuél es el
motor o la base de las lenguas que tienen sujetos nulos. La respuesta vendré
més tarde a partir de la propuesta qu2 localiza esa base especifica en las
categorias funcionales e incorpora a la teorfa el denominado superpardmetro
de la flexién. Esto 1ltimo, unido al intento de introducir todas las lenguas
naturales en los estudios de adquisicién de L1 y L2, ha abierto nuevas vias

para el analisis de los sujetos nulos de las interlenguas.
1.3.1 PREIMERA ETAPA

LA PRIMERA MENCION de lo que después se conocerfa como el pardmetro del
sujeto nulo se debe a Perlmutter (1971). Su propuesta se centra en el contraste
que divide las lénguas en dos grupos tipolégicos diferentes: aquellas en las
que resultan agramaticales las oraciones que no contienen un sujeto en la

estructura superficial y aqﬁellas que, por el contrario, no requieren la



presencia sistematica del sujeto explicito. De aqui se derivarian, por lo tanto,
las diferencias entre una lengua como el espafiol frente a otras como el inglés
y el francés.

El enfoque que adopta Perlmutter est4 relacionado con lo que en la
teoria de Reccién y Ligamento se van a denominar categorias vacias,! cuya
introduccién en el anilisis sintictico estdi basada tanto en criterios
estructurales como semdénticos. Algunas lenguas, tal Yy como se menciona
anteriormente, permiten la omisién sistemdtica del sujeto de las oraciones
con verbo flexivo. En estos casos, tal posicién puede estar ocupada por una
categorfa vacia:

(1}  Maria estudia mateméticas

e estudia matemAticas

Esta nocién es la que lleva a Chomsky (1982) a identificar un nuevo
elemento denominado pro, el sujeto implicito de los verbos flexionados, cuya
eliminacién o caida (pro-drop) es la que dié nombre al parametro.

Jaeggli (1982), Rizzi (1982) y Chomsky (1981) tratan de formular el

parametro y le atribuyen una serie de propiedades que diferencian a lenguas

1 Desde finales de la década de los 70, el concepto de categoria vacia fue sustituyendo al
de elipsis, término tradicional para referirse al uso de unidades sintActicas carentes de
realizacién fonética. En virtud del principio de proyeccién propuesto por la teorfa de
Reccién y Ligamento, en cuanto existe una posicién sintéctica, ésta siempre debe haber
existido y debe continuar existiendo. Esto entrafia la existencia de categorias vacias,
una de las cuales es pro, subcategorizado -A +P (- andfora, +pronominal). Otras
categorias vacias son: t de SN (+A -P); t de Q (-A-P); PRO (+A+P). Para una explicacién
mis detallada, remitimos al lector a Chomsky (1982) y Haegeman (1991).



como el espaiiol o el italiano de lenguas como el francés y el inglés. Estas
propiedades, que ya enunci6 Perlmutter (1971), son las siguientes:
1. El espaiiol puede tener sujetos nulos en oraciones con verbo
flexionado. Los del inglés son agramaticales.
(2)a pro vendré maiiana
(@b *Will come tomorrow
2. En espafiol no se requiere la presencia de expletivos.
(3)Ja pro llueve
(3b *Rains/it rains
3. Existe en espatiol 1a posibilidad de relativizar y enfocar como
preguntas los sujetos de las oraciones subordinadas. Es una lengua que
permite la violacién aparente del llamado filtro that-t, algo que no es
posible en inglés (sélo si se elide el complementante that seria
gramatical),
(4)a  ;Quién has dicho que va a ganar?
(b *Who did you say that is going to win?
4. Existe en espafiol la posibilidad de mover un elemento a través de
una cadena de subordinacién del tipo que se indica en (5)a, algo que en
inglés no es posible porque uno de los complementantes constituye
una barrera para el movimiento - QU.
(5)a El hombre; que me pregunté quién (le;) habfa visto e
(5b  *The man; that I wonder who had seen ¢
5. Flexibilidad en la posposicién del sujeto en espaiiol
(6)a Ha telefoneado Juan
(6b *has called John



Al intento de definir el pardmetro y sus propiedades le siguen un
nimero importante de trabajos en los que se trata de expiorar, por un lado, las
consecuencias especificamente relacionadas con las estructuras lingiifsticas y,
por otro, aquellas que estan ligadas a la teoria de la adquisicién de la L2 y que
son, en este caso, las que nos interesan en este estudio. De esta manera, en las
péginas siguientes trataremos de hacer una sintesis de los problemas maés

destacados en esta primera etapa de investigacién.

= EL PARAMETRO DEL SUIETO NULO Y LA TEORfA DE LO MARCADO

UNO DE LOS PUNTOS CENTRALES planteados en la literatura de esta primera
época, estd relacionado con la teorfa de lo marcado, concepto que permite
explicar el grado de dificultad que el hablante tiene para adquirir una lengua.
La teorfa propone la existencia de una gramitica nuclear (o sistema general
favorecido por la gramética uriversal) y de una gfamética periférica. A partir
de aquf se estableceré la diferencia entre opciones marcadas y no marcadas, es
dedir, entre estructuras que se alejan o que respetan la gramética nuclear. En
términos generales, se considera no marcado lo que estd presente en la
mayorfa de las lenguas y podria ser un universal lingiifstico, mientras que es
marcado lo .que es poco frecuente, més periférico. En la fijacién de parimetros,
el nifio accederd primero a las gramiticas menos marcadas para después
adquirir los valores que entrafian una mayor dificultad.

'En varios de los estudios de esta primera época se intenté determinar
qué opcién del pardmetro del sujeto nulo es la no marcada, es decir, la m4s

facil de aprender, la que implica menos interferencia de la L1. En uno de los
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primeros estudios que aparecieron, White (1985}, consider6 no marcada la
opcién [-PD),? hipétesis que se desprendia de los datos del grupo de control de
franceses que aprendian inglés. Segtin la autora, demostraron no aceptar casi
nunca sujetos vacios.

Hilles (1986), al examinar los datos longitudinales de adquisicién
natural del inglés de uno de sus irformantes, observé que éstos respondfan a
las predicciones de Hyams (1983), en donde se establecia que el marco de
partida era [+PD). Phinney (1987), analiza la interlengua espafiola de
estudiantes de inglés L1 y de sus resultados se desprende que la opcién no
marcada es el espafiol.

Los datos obtenidos por Liceras (1989) refuerzan los de Phinney (1987) en
tanto corroboran la hipétesis de que el espafiol representa la opcién no
marcada del pardmetro: desde el principio se encuentran sujetos vacios en la
interlengua de sus hablantes franceses e ingleses. Esto explica que el paso de la
opcién no marcada a la marcada ofrezca més dificultades que el caso inverso.
Sin embargo, y tal y como se veri en los préximos apartados, en los trabajos
mas recientes de esta autora (Liceras, 1996) se explora la posibilidad de que los
sujetos nulos de la interlengua no sean el mismo tipo de categorfa vacfa que

los pro de la representacién nativa.

2 Diferenciamos la posibilidad que presentan las lenguas de expresar obligatoriamente el
sujeto [-PD] o de expresarlo opcionalmente [+PD}. De acuerdo con este tipo de
formalizacién, las lenguas que manejan los sujetos de nuestro estudio estarfan
clasificadas como sigue: espafiol, francés, portugués, griego y drabe [+PD); inglés {-PD).
Para ampliar esta caracterizacién véase, en la seccién correspondiente a la tercera
etapa de investigacién, las diferentes condiciones de legitimacién e identificacién que
se ilustran en el trabajo de Liceras (1995).

11



Al investigar el uso y la elisién del pronombre sujeto en Ia L2 inglesa de
estudiantes de nivel intermedio, alto y avanzado, Martin Uriz (1993) aporta
una serie de datos que vienen a confirmar la hipétesis anterior: los hablantes
de espafiol tienen dificultad para eliminar la presencia de sujetos nulos y
transfieren las propiedades de la opcién [+PD]} de su L1 a la L2 inglesa. Si el
inglés fuese la opcién no marcada (White, 1985) los estudiantes no
arrastrarian hasta tan tarde el uso de sujetos nulos. Por otra parte, la autora
observa que la mayor presencia de sujetos nulos no referenciales parece
confirmar lo que indica Liceras en el estudio comentado: es posible que el
andlisis del pro pleonéstico que propone Sufier (1982), refleje mejor su valor
en la gramdtica (no tiene contenido seméntico especifico) que el que se
propone en Chomsky (1982).

La omisién del pronombre sujeto desde los primeros estadios de
adquisicién le sugiere a Bini (1993) que la opcién [+PD] no es dificil de fijar
para los estudiantes que tienen la misma opcién en su L1. Los resultados de
su investigacién se pueden interpretar como la prueba de que la opcién [+PD]
es la no marcada, a juzgar por la facilidad con que es adquirida. De su estudio
se desprende, al mismo tiempo, la idea de que la adquisicién sint4ctica de la
opci6n [+PD] no implica, tal y como se sugiere en Liceras (1989), la capacidad
de usar con competencia nativa las dos posibilidades admitidas en dicha
opcién. Segin Bini, la presencia sistem4tica de sujetos pronominales en la 1.2
de sus estudiantes deberfa explicarse en funcién de principios pragmaéticos: el
pronombre sujeto es una ayuda para la falta de competencia pasiva y activa de
la L2 tanto en el primér estadio de aprendizaje como en estadios m4s

avanzados de adquisicién. De la misma forma, Almoguera y Lagunas (1993)
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vienen a corroborar que los angloparlantes no transfieren categéricamente a
su interlengua de espafiol la opcién [-PD].

Hasta aqui, lo que parece desprenderse de todos los estudios citados es
que, en efecto, las lenguas [+PD] han representado la opcién menos marcada
del parametro. De acuerdo con la teoria de lo marcado en el modelo de
adquisicién, esta opcién pertenecerfa a la gramética nuclear, es decir, partirfa
de las condiciones que definen ese sistema general. Sin embargo, el enfoque
més reciente se plantea el problema desde otra perspectiva y se centra, tal y
como veremos mas adelante, en el estudio de la representacién oracional del
nifio: la "opcién por defecto” es un pro identificado y generado en el VP, es
decir, es la opcién comin patrimonio de la GU. Dado que la investigacién
actual ha cambiado de direccién en este sentido, no vamos a detenernos en
este trabajo en la problemética que plante6 la dicotomfa marcado-no marcado
y si vamos a prestar especial atencién a la transferencia, propiedad de la que

s6lo hemos hablado indirectamente al hacer referencia al concepto de lo

marcado. De ello nos ocuparemos en el segundo capftulo.

OTRO DE LOS ASPECTOS tratados en esta primera etapa es el que se refiere al
andlisis de la posible o relativa independencia del fenémeno de la inversién
verbo-sujeto respecto al resto de las propiedades del pardmetro del sujeto
nulo. Antes de ofrecer una revisién de algunos de las investigaciones que se
han ocupado de este problema, nos gustarfa aclarar que hay muchas

propuestas relacionadas con la posicién del sujeto en espafiol y con lo que se
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ha llamado inversién libre: desde las graméticas tradicionales (Fernandez
Ramirez, 1986), hasta los trabajos de Contreras (1991), Pollock (1989), etc. Un
estudio de conjunto sobre este tema exigiria un anélisis mucho més detenido
del que podemos ofrecer aqui. De esta manera, hemos optado por
contemplarlo de forma especifica sélo en relacién al problema de las
propiedades del pardmetro del sujeto nulo.

Uno de los trabajos que se centra en el problema de si la inversién es o
no una propiedad del pardmetro del sujeto nulo es el de White (1986). Todos
sus informantes rechazaron que el orden VS fuera agramatical en inglés,
hallazgo que la autora interpreté como apoyo a la argumentacién de Chao
(1981), segn la cual el orden VS no forma parte del pardmetro.

En Liceras (1989) los no nativos aceptan la inversién con verbos
ergativos en un porcentaje muy alto. Sin embargo, la falta de internalizacién
de la a del objeto directo de persona provoca confusiones y dificulta la
inversién en el caso de los verbos transitivos (el sujeto invertido se interpreta
como un objeto directo). Esto indica que la posposicién puede estar ligada a
aspectos no parametrizados como el sefialado por Liceras en este trabajo. Por
ultimo, la autora deja apuntada la complejidad de este fenémeno y sugiere
que serfa necesario explicarlo no s6lo a partir de la dicotomfa ergativos/no
ergativos, sino teniendo en cuenta otros factores que también podrian

contribuir a esclarecerlo.

De Miguel (1993), también propone que serfa conveniente desvincular

un determinado tipo de inversién, el que se produce con las construcciones
ergativas, del resto de las propiedades del pardémetro del sujeto' nulo. Su

- hipétesis se confirmarfa al comprobar que los no nativos no exigen la
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inversién en la misma medida que los nativos. Se observan las diferencias
entre ambos grupos y se concluye que el hecho de que los no nativos
produzcan sélo inversiones con ergativos y que las acepten también con esta
clase de verbos no es significativo, porque, por un lado, no la exigen, a
diferencia de lo que ocurre con los nativos y, por otro lado, porque también la
aceptan, aunque en menor grado, con los intransitivos y con los transitivos.
Si el comportamiento de los no nativos no responde a la fijacién de un
parametro, se prodria entonces relacionar la inversién con factores de tipo
seméntico: un primitivo seméntico ",aspecto," que divida los eventos en
perfectivos e imperfectivos y del que se deriven el resto de las diferencias
semdanticas y sintdcticas.

Las nuevas propuestas de la teorfa arrojan soluciones diferentes para
explicar el fenémeno de la inversién. Ahora la posicién del sujeto estd
relacionada con los mecanismos de movimiento del verbo y con los rasgos
[+/-] de la flexién. Un trabajo que se hace eco de esta nueva perSpec.?.i?é'a es,
verbigracié, el de Liceras et al. (1995). En nuestro caso particular, este aspecto se

ha incorporado como informacién general que, aun perteneciente a un 4rea

de investigacién significativamente importante, requerirfa de un extenso

anélisis del que no podemos ocuparnos en este trabajo.

EL TERCER PROBLEMA INVESTIGADO es el relativo a la jerarquizacién en la
adquisicién de las propiedades del pardmetro. White (1985, 1986) y Liceras
(1989) sugieren que las propiedades atribuidas al parametro del sujeto nulo
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no tienen el mismo estatuto en la gramética de la interlengua. Debe existir
una jerarquia en su proceso de adquisicién que, de acuerdo con las autoras,

seria la siguiente:

-Sujetos nulos: pro vendré marana
-Inversién verbo-sujeto: ha llegado Juan

-Filtro that-i : ;quién has dicho que va a ganar?

Para investigar el proceso de asentamiento del pardmetro con respecto a
cada propiedad, Liceras (1989) analiza la interlengua de hablantes franceses e
ingleses en cuatro niveles diferentes. Sus resultados sugieren que, para la
adquisicién de la inversién y del filtro that-t (concepto gramatical més diffcil
de adquirir), es condicién necesaria pero no suficiente haber adquirido antes
la primera propiedad (sujetos nulos). Los datos de este estudio apuntarfan
claramente a la necesidad de tener en cuenta el papel que juegan los aspectos
no parametrizados del lenguaje en el proceso de adquisicién: las dificultades
de adquisicién que ofrecen la inversién y el denominado filtro that-t se
explican a partir de otros factores (a del objeto directo de persona, problemas
de inversién y subordinacién, etc.) que permiten, ademss, proponer un
estatuto diferente para las tres propiedades del pardmetro aquf estudiadas.

A pesar de que estos dos iiltimos apartados invitarfan a reconsiderar el
fenémeno de la posicién del sujeto en espafiol y el problema de las
propnedades que se han considerado ligadas al pardmetro del sujeto nulo nos
vemos, sin embargo, en la necesidad de dejar de lado ambas cuestiones para

orientar el andlisis de nuestros datos en direccién al tema de la identificacién



y de la riqueza morfolégica, problemas clave en la investigacién actual del

sujeto nulo.

1.3.2, SEGUNDA ETAPA

LA SEGUNDA ETAPA de investigaci6n estd ligada a la reformulacién del
pardmetro del sujeto nulo como el Principio de la Uniformidad Morfolégica
(PUM), lo que ha permitido incorporar las denominadas lenguas no
configuracionales (chino, japonés, coreano) en los estudios de adquisicién de
Llyl2

El punto de partida es intentar explicar por qué lenguas sin flexién
verbal (chino, coreano, japonés) permiten sujetos nulos. La respuesta de
Jaeggli y Safir (1989) se basa en el PUM, un principio de la GU segin el cual las
lenguas varfan en funcién de la uniformidad morfolégica de sus paradigmas
verbales. De esta forma, se distinguen dos tipos de lenguas: aquellas cuyos
paradigmas verbales son de morfologia [+ uniforme), es decir, lenguas que, o
tienen flexién en todas sus formas (espafiol), 0 no la tienen en ninguna de
ellas (chino); y aquellas que tienen un sistema morfolégico mixto (inglés) y
que son las pertenecientes al grupo considerado [-uniforme]. En espafiol, tal y
como se muestra en (7), la flexién de persona marca de forma diferenciada
pricticamente todas las formas verbales: (7)com-o, come-s, com-e, come-mos
comé-is, come-n.

El chino, aunque muy diferente del espafiol, es también otro ejemplo de
lengua con un paradigma morfolégicamente uniforme: (8) Xihuan (gustar).
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Para todas las personas, tiempos y nimeros, existe tinicamente la forma
verbal ilustrada en (8). En inglés, lengua [- uniforme], alternan las formas
flexionadas y las formas puras: (9) work/works.

La propuesta de Jaeggli y Safir (1989), Hyams (1987, 1989) y Hyams y
Jaeggli (i988), es que sélo las lenguas con paradigmas verbales uniformes
permitiran sujetos nulos, de donde se desprende que la presencia o ausencia
de los sujetos nulos serd un efecto del PUM. Son varios los estudios que se
han planteado la validez de esta propuesta, trabajos en los que va a ocupar un
lugar muy destacado el acceso a la GU por parte de los aprendices de una L2.
Uno de ellos es el de Hilles (1991), donde se trata de determinar si se
confirman ¢ no las predicciones especificas propuestas por Hyams y Jaeggli
(1988) para los nifios que aprenden inglés como L1. Segiin estos autores, en los
estadios iniciales de adquisicién, el nifio comenzar4 asumiendo que la lengua
es morfol6gicamente uniforme, premisa de la que se van a derivar tres
puntos importantes:

a) En los primeros estadios de adquisicién aparecersn sujetos nulos.

b) Habr4 flexi6n total o no habra nada de flexi6n.

©) Una vez se reanalice el inglés como un sistema morfolégicamente

mixto (cuando "emerge” la flexién del presente, por ejemplo), se irdn

abandonando los sujetos nulos.

Si se asume que los nifios empiezan analizando su lengua como [+
umforme], habré entonces que observar si la interlengua de los aprendices de
una L2 morfol6gicamente mixta (inglés) comparte las caracteristicas citadas
para la adquisicién de la L1 por parte de los nifios. Es decir, siguiendo la

Fropuesta de Hyams y Jaeggli (1988), habr4 que ver si los aprendices de una
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L2 funcionan como los aprendices de la L1 o, en otras palabras, si tienen o no
acceso a la GU.

La investigacién de Hilles (1991) recoge los datos de dos adultos, dos
adolescentes y dos nifios, todos ellos nativos de espafiol que aprenden inglés
en un contexto natural. De sus resultados se desprende que sélo hay evidencia
de acceso a la GU (més especificamente al PUM) en el caso de los dos nifios y
un adolescente. El PUM predice que las variables flexién y pronombres nulos
han de ser correlativas. Dado que el desarrollo de estas variables es correlativo
en el caso de los dos nifios que aprenden inglés L2, Hilles considera que su
adquisicién estd guiada por el PUM (principio fundamental de 1a GU). En
cuanto a los adolescentes, sélo uno parece ajustarse a este principio.

En la misma linea se sitia el trabajo de Lakshmanan (1991), en el que se
retoma e! problema de la accesibilidad a la GU y el papel que juega la LM
(lengua mnaterna) en el proceso de adquisicién de la L2. Segiin esta autora, los
resultados de Hilles (1991) no aclaran suficientemente si el acceso a la
gramatica universal es directo o indirecto, es decir, si estd o no mediatizado
por la LM. Para ampliar la visién de Hilles (1991), Lakshmanan examina los
datos de hablantes nativos de tres lenguas diferentes: tres nifios (L1 espafiol,
L1 francés y L1 japonés) aprendiendo inglés como L2. Sélo los datos de uno de
los informantes se ajusta al PUM, pero la autora nos ofrece una explicacién
alternativa a la propuesta por Hyams y Jaeggli (1988): es la LM la que media
en el acceso a la GU y, en este caso concreto, parece que es un desencadenante
fonol6gico el que provoca la transferencia del sujeto nulo al inglés en la LI de

una nifia espafiola. S6lamente los datos de este sujeto se ajustan a las
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caracteristicas citadas anteriormente sobre la adquisicién del inglés como L1
propuestas por Hyams y Jaeggli (1988).

Otro de los puntos centrales que se revisan en Lakshmanan (1991) es el
relativo a las lenguas configuracionales (chino, japonés, coreano) examinado
también en Hyams y Jaeggli (1988). Junto a la condici6én de licenciamiento (los
sujetos nulos estin permitidos s6lo en las lenguas [+ uniforme])), estos autores
explican las diferencias relativas a los requisitos de identificacién entre
lenguas como el espafiol y el chino. En lenguas morfolégicamente ricas
(espaiiol, italiano) la identificacién o recuperabilidad de los sujetos nulos estd
ligada a la flexién verbal y a la concordancia verbo-sujeto. El chino y el
japonés, sin embargo, son lenguas en las que no hay flexi6n y no existe
concordancia verbo-sujeto. Huang (1984), para intenta explicar por qué
lenguas sin flexién pueden tener sujetos nulos, propone el denominado
pardmetro de tema nulo, a partir del cual se separan las lenguas de
orientacién discursiva [+ tema nulo), de las lenguas de orientacién oracional
[- tema nulo], que se define, entre otras propiedades, por la posibilidad de
elisién de SSNN [+ tema] a lo largo del discurse. Por lo tanto, existe un
operador que licencia sujetos y objetos nulos en chino Y japonés, lenguas [+
sujeto nulo] y [+ tema nulo], gracias a la cadena de temas nulos que se crea en
el discurso (los sujetos nulos de estas lenguas se identifican por el discurso
mediante tematizadores que permiten saber cuil es su referente). El
parametro del tema nulo las diferencia del espafiol, del italiano, del francés y
del inglés, que son todas [- tema nulo). El siguiente ejemplo, tomado de Diaz y
- Liceras (1990), ilustra con mucha claridad el tipo de orientacién discursiva de
las lenguas no configuracionales:
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10) ... Alexj es un joven, {; trabaja en la empresaj de ropa, 0jno es muy
grande y 0j es de su tio. 0; es bastante competente pero 0;jno tiene mucho
interés en su trabajo.

Para llegar a la solucién expuesta anteriormente, Huang recurre a la
clasificacién de Ross (1982) entre lenguas frias y lenguas calientes: las calientes
son lenguas de orientacién oracional, su descodificacién parte de la
informacién que proviene de la propia oracién y no permite sujetbs nulos (ej:
inglés). Las lenguas frias son de orientacién discursiva, para su

descodificacién el receptor recurre al contexto, la inferencia o el conocimiento

del mundo y presentan omisién pronominal (ej: chino). De orientacién’

oracional son también las denominadas tibias, lenguas que presentan mayor
libertad de elisién pronominal que las calientes pero menos que las frias (ej:
espafiol). _

La formulacién de Huang recoge la de Tsao (1977), segtin la cual las
lenguas de orientacién discursiva tienen una regla de "elisién de SN tema"
que opera a nivel discursivo para elidir el tema de una oracién siempre que
sea idéntico al de la oracién precedente, con lo que se pueden producir
elisiones en cadena. Asi, el principio de recuperabilidad se cumple en las
lenguas configuracionales por la presencia de temas cero que identifican a
dichos sujetos. Para entender este mecanismo, puede verse de nuevo el
ejemplo (10) tomado de Dfaz y Liceras (1990).

Ambas autoras incorporan este modelo biparamétrico en su estudio
(1990) sobre la adquisicién de espafiol por parte de hablantes de chino,
japonés, francés e inglés L1. La hipétesis de partida es que los orientales

tendrin més facilidad con los sujétos nulos del espaiiol que los ingleses y los
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franceses, es decir, que en la escala de produccién de sujetos pronominales
lexicalizados deberian estar por encima franceses e ingleses. La relacién entre

estas lengua seria la siguiente:

Japonés/Chino: [+tema nulo] {+sujeto nulo]
Inglés: [-tema nulo] [-sujeto nuio]
Francés: [-tema nu’o] {-sujeto nulo] 3

Espafiol: {-tema nulo] [+sujeto nulo]

Seglin este cuadro, lo esperable seria que los orientales [+sujeto nulo]
tuvieran menos problemas con el espafiol, también lengua [+sujeto nulo]. Los
datos muestran, sin embargo, la misma produccién de sujetos nulos por parte
de los tres grupos. A pesar de que los franceses e ingleses tienen dificultades
con la flexién del espafiol, no recurren al pronombre como refuerzo de la
morfologfa verbal. En el caso de los orientales parece que basan el principio de
recuperabilidad en lcs mismos recursos de que disponen en su lengua, es
decir, aparecen cadenas teméticas discursivas que crean un nivel de
ambigiiedad dificilmente tolerable en el espafiol no nativo. Transfieren la
opcion [+tema nulo] de su lengua, de manera que aparecen sujetos nulos
recuperables no por la flexi6n, sino por la presencia de un sujeto tematizado

con anterioridad en la cadena discursiva. En palabras de las autoras "la

3 De acuerdo con la investigacién més reciente (de la cual se harén eco posteriormente las
autoras citadas), los sujetos pronominales del francés funcionan como dliticos. A partir
de este reandlisis, ésta ha pasado ha considerarse una lengua [+ sujeto nulo]. Este tema
se discutird extensamente en el capftulo segundo.



realidad sintdctica que comparten el chino y el japonés con el espaiiol en
cuanto al uso de sujetos nulos se ve mediatizada a nivel discursivo por las
diferentes condiciones de licenciamiento y recuperabilidad de dichos sujetos
en los dos grupos de lenguas" (Diaz y Liceras, 1990, 478). Este tipo de
mecanismo que, seglin vemos, varia de unas lenguas a otras, serd la base de
nuestro estudio y, por lo tanto, el punto de partida de nuestras hip6tesis de
trabajo. Nuestro interés estd dirigido, precisamente, a la relacién que hay
entre la riqueza morfolégica y las formas de identificacién, relacién que
constituye uno de los puntos centrales de toda la investigacién sobre el sujeto
nulo. Aunque centraremos nuestro trabajo en las preguntas que de aquf
puedan derivarse, consideremos antes algunas otras cuestiones que se deben
tener en cuenta a la hora de estudiar este pardmetro.

Otra de las preguntas planteadas en el trabajo comentado de
Diaz y Liceras (1990) es por qué los orientales tienen més facilidad que los
espaiioles para poner los sujetos del inglés si ambas lenguas son [+sujeto
nulo]. Esta aparente paradoja se explica por la relacién entre ambos

pardmetros: los orientales, al proyectar en el inglés, fijan primero la opcién (-]

tema nulo, lo que les obliga a pensar en términos gramaticales y a fijar con .

més facilidad la opcién [-sujeto nulo]. Es decir, el cambio de opcién de dos
pardmetros en lugar de uno serfa, en este caso, facilitador para la IL inglesa de
los orientales.

Este mismo problema se estudia en Register (1990), donde se analizan las
diferencias entre espailoles, chinos y alemanes que aprenden inglés 1L2. La
autora examina el paso de hablantes de una lengua {+sujeto nulo] y [+tema

nulo] como el chino y {+sujeto nulo] y [-tema nulo] como el espafiol, a una [-
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sujeto nulo] y [-tema nulo] como es el caso del inglés. De acuerdo con las
condiciones del espafiol y del chino, lo esperable seria que ambos grupos
tuvieran la misma dificultad con los sujetos pronominales del inglés. Sin
embargo, el estudio muestra que los chinos fueron capaces de juzgar la
inaceptabilidad de las categoria vacias del inglés més competentemente que
los espafioles. Su explicacion es que el pardmetro pragmatico del chino es méas
facil de reajustar que el pardmetro sintictico del espafiol. Es decir, el chino
tendrd menos dificultad para refijar la opcién [-] del pardmetro del sujeto nulo
del inglés que el espaiiol, dado que esta es una lengua con un paradmetro
motivado por la sintaxis.

Aunque los resultados son los mismos, lo cierto es que ofrecen
soluciones diferentes que, en principio, podrian explicarse porque también el
tipo de datos empleados fueron distintos: produccién espontinea en el

estudio de Dfaz y Liceras (1990) y juicios de gramaticalidad en Register (1990).

1.3.3 TERCERA ETAPA

EL PUNTO CLAVE de esta tercera etapa de investigacién es la nueva propuesta
que hace depender el pardmetro del sujeto nulo del denominado
superparimetro de la flexién. Este planteamiento liga el parametro al rasgo
[+/-] fuerte de la flexién, de manera que lenguas como el espafiol, que tienen
una flexién con el rasgo [+fuerte], son las que permitirdn sujetos nulos y,
viceversa, lenguas como el inglés [-fuerte], no tendrén elisién pronominal.
Asf, la base de esta propuesta es considerar que las propiedades que definen
un pardmetro estin localizadas en las categorfas funcionales.
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Estos rasgos paramétricos nos vuelven a poner en contacto con el
problema del acceso a la GU y de la fijacién de parimetros, una de las
constantes de la literatura en las tres etapas de investigacién sobre el sujeto
nulo. En consonancia con lo anterior, vuelve a retomarse el estudio sobre la
naturaleza de las graméticas infantiles (Hyams, 1986; Radford 1990; Rizzi,1994)
Yy su relacién con la adquisicién de una 1.2. En concreto, se tratara de estudiar
la primera representaci6n oracional del nifio, problema para el que hay
diferentes respuestas: Radford (1990) considera que la primera representacién
gramatical del lenguaje infantil estaria formada por una oracién minima, es
decir, sin "lugar" para el sintagma flexién ni para el sintagma
complementante (no habrfa lugar, por ejemplo, para las oraciones
interrogativas con quién, cémo, cudndo, etc.). En contra de esta propuesta se
sitian los trabajos de Hyams (1994) y Rizzi (1994), quienes parten de que las
gramdticas infantiles estarfan formadas por oraciones plenas, con una
estructura lo suficientemente desarrollada como para alojar, por ejemplo, las
palabras interrogativas citadas. En concreto Rizzi (1994), hace depender la
incorporacién del principio MATRIZ = COMP de la maduracién cognitiva,
propuesta de cuyas consecuencias hablaremos a continuacién, al ofrecer una
breve revisién de la bibliograffa que ha se ha ocupado del problema de las
primeras representaciones infantiles en relacién con el fenémeno del sujeto
nulo. En efecto, un tema importante serd el de determinar qué tipo de

categorfa es el sujeto vacio del inglés infantil y si el de los nifios y adultos

espafioles y chinos es o no como aquél. Lo primero que proi:one Hyamé (1983) |

es que en esa posicion vacfa del ihglés infantil lo que podria haber es un pro

como el del italiano o el del espafiol adulto, es decir, que la primera
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representacion infantil serfa como la de una lengua [+sujeto nulo]. Tal y
como vefamos arriba, Jaeggli y Hyams (1988) retoman el problema desde una
perspectiva en la que se considera que en los estadios iniciales de adquisicién,
el nifio comienza como en el chino: en las graméticas infantiles del inglés el
sujeto nulo se identifica por un tépico, como en chino y en japonés. Por su
parte, Rizzi (1994) sugiere que tanto en las graméticas infantiles del inglés y
del francés como en algunas gramAticas adultas de ambas lenguas (los diarios),
s6lo habra sujetos nulos en las oraciones matrices.# El resultado de este
anélisis es que los sujetos nulos de las graméticas infantiles de las lenguas
citadas y de los diarios no son pronominales vacfos, sino constantes nulas
(sélo aparecerin en las oraciones principales) identificadas por un referente
discursivo (nominales vacios). Se parte de la idea de que el niiio tiene claro el
referente (“mam4”, por ejemplo) y cuando deja esa opcién vacia no hace
referencia a “ella” sino, otra vez, a “mam4.” La diferencia entre pro y
constante nula podria ilustrarse como sigue:
Juan come/ -- come/ constante nula

él come/ pro come/ pro

Junto a otros puntos de interés, este mismo tema vuelve a discutirse en
algunos trabajos recientes (Liceras, Dfaz y Maxwell, 1995; Liceras et al., 1995),

estudios de los que parece desprenderse que las posiciones vacdias de la IL del

4 En los diarios personales que se han publicado existen sujetos nulos en las oraciones
principales, algo que no sucede ni en el inglés ni en el fre ncés estdndar. Esto se ha
explicado como el resultado de la omisién del mismo Ppuncipio que todavia no existe
en la gramitica infanti, el principio RAIZ= COMP mencionado arriba, segin el
cual el complementante constituye la posicién matriz de todas las oraciones, tanto-
principales como subordinadas.
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espafiol no son como las de los diarios ni las del inglés infantil, es dedir, que
no son nominales vacios. Asf, en el segundo de los estudios arriba
mencionados, se lleva a cabo un andlisis de las interlenguas de adolescentes y
adultos francéfonos, angléfonos y bilingiies en un contexto institucional. Si
hay sujetos nulos en los estadios iniciales de adquisicién de estos
informantes, ;son pro o son constantes nulas? Los datos ofrecen una
produccién de sujetos nulos en todas las situaciones comunicativas tanto en
las oraciones matrices como en las subordinadas, donde el porcentaje es
mayor. Al aparecer sujetos nulos en las oraciones subordinadas, podemos
constatar que esas posiciones vacfas de la interlengua espafiola de
adolescentes y adultos no son constantes nulas. Si retomamos la
argumentacién de Rizzi (1994), habria que concluir que, de acuerdo con los
resultados de Liceras et al. (1995), la gramética adulta es diferente tanto de la
representacién del inglés y del francés infantiles como de la representacién
propiamente espafiola. La explicacién que se ofrece en este trabajo esti
relacionada con el problema de la transferencia: el hecho de que se produzcan
oraciones subordinadas desde los primeros estadios de adquisicién en las
gramaticas no nativas, indicarfa que se parte de una representacién inicial
gramatical que proviene de la L1 (se transfieren las estructuras complejas de la
L1 a la IL). La transferencia, en este caso, se podria ver incrementada, adems,
por la proximidad de las dos lenguas roménicas estudiadas (francés y espafiol).

El problema sobre si la adquisicién de una L2 por adultos es 0 no un
proceso similar al de los nifios cuando adquieren su L1, vuelve a plantearse
en otro de los trabajos recientes de Liceras (1995). El adulto no puede volver a

vivir de la misma forma el proceso instintivo de adquisicién del lenguaje
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porque, seguin la autora y, de acuerdo con la propuesta chomskiana, "el
lenguaje no es algo que el nifio hace sino algo que le sucede. El lenguaje le
‘crece’ al nifio” (Liceras, 1995, 190). Y, en el caso de los adultos "no puede
volver a 'crecer’ como tal” (ibid.). La pregunta, de nuevo, seria si los adultos
recurren o no a los principios de la gramética universal y si refijan los
parametros de la L2. Liceras responde que el adulto no podr4 captar los rasgos
que le permiten refijar los pardmetros como los nifios sino que lo que har4 es
reestructurar las propiedades localmente (Tsimpli y Rousseau, 1991} y cambiar
la forma de identificacién. De acuerdo con esta nueva propuesta, las
condiciones de legitimacién y de identificacién de los argumentos nulos
(sujetos y objetos) en inglés, chino, espafiol y francés seria la siguiente:
1. En el caso del espafiol los sujetos nulos se legitiman en Espec-SF
(especificador de la flexién) con el rasgo [+] y se identifican a través de los
rasgos morfol6gicos del verbo.
2. El francés, lengua [+ sujeto nulo] por sus condiciones de legitimacién
(Espec-SF +), se identifica por medio de los sujetos pronominales.
3. En inglés la legitimacién es [-] a nivel del especificador de la flexién, por lo
que, de acuerdo con la teorfa, no habra identificacién y, consecuentemente,
nunca tendra una estructura con sujetos nulos. |
4. La legitimacién se produce, en el caso del chino, a nivel del
complementante (Espec-SC +) y la identificacién por el discurso.

La lengua, por su estructura, tiene que legitimar la propiedad +/- de la
flexién, un rasgo. que es patrimonio de la gramitica universal y que, en un
paralelismo con la biologia, es asociado por Liceras a los cromosomas. Las

formas de identificacin cambian de una lengua a otra de manera que
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podemos observar, por ejemplo, cémo los franceses de este estudio producen
desde el principio oraciones en las que atin no han cambiado el identificador
Y, por consiguiente, siguen usando los pronombres personales 4tonos para
este fin. En concreto, la propuesta de Liceras (1995) es que, si bien no hay
refijacién paramétrica, sf se recurre a la GU a través del principio de
identificacién, es decir, lols adultos que aprenden una segunda lengua podrfan
llegar a reanalizarla y a cambiar las condiciones de identificacién de su L1. En
otros trabajos posteriores, (Liceras et al., 1995) se vuelve a retomar este mismo
problema. Esta autora parece dejar abierta la posibilidad de que la
identificacién sea también patrimonio de la gramética universal (se utiliza
como mecanismo de acceso a la GU), sugerencia que parece abrir nuevas vias
a la investigacién actual.

Tal y como se ha podido ver hasta aquf, la riqueza o pobreza
morfolégica es una de las constantes en la bibliografia sobre el sujeto nulo, se
encuentra en la rafz del problema de la identificacién y constituye uno de los
puntos centrales de la investigacién mds reciente: ésta gira, precisamente, en
torno a los denominados rasgos g es decir, a los morfemas de persona del
verbo. De acuerdo con el objetivo de nuestra investigacion, y a la luz de la
problemitica planteada, en los capitulos siguientes discutiremos
extensamente la correlacién entre la morfologfa verbal y los sujetos nulos del

espafiol nativo y de la IL espafiola de nuestros informantes.
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CAPITULOIT

SUJETOS Y MORFOLOGIA VERBAL EN EL ESPANOL NO NATIVO

2.1 PRINCIPIO DE IDENTIFICACION Y RIQUEZA MORFOLOGICA

EL ORIGEN DE LA DENOMINADA Hipétesis de la Identificacién propuesta por
Jaeggli (1982) se encuentra en la Hipétesis de la Recuperabilidad de Taraldsen
(1979), de la cual también se hace eco Chomsky (1981). El principio de
identificacién establece que una unidad vacia sélo es recuperable si su
contenido puede interpretarse a partir de la informacién presente en su
misma oracién. De esta manera, la aparicién de la categorfa vacia pro estara
restringida por este principio que, en espafiol, se cumplir4 gradias a los rasgos
inequfvocos de niimero ¥ persona que aporta el verbo: pro com-o, pro com-es,
Pro com-e, pro com-e-mos, pro com-é-is, p.ro com-e-n. La condicién necesaria
que se ha de cumplir en lenguas como el espafiol, es que posean un conjunto
de desinencias verbales que permitan recuperar la informacién elidida. Asf, se
- considera que la morfologfa del espafiol es lo suficientemente rica como para

evitar que el sincretismo de algunas formas verbales haya provocado la
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presencia obligztoria del sujeto pronominal, tal y como parece ser el caso del
francés.s

En la primera etapa de investigacién, lenguas como el inglés y el
francés se situaban juntas frente a otras como el espafiol o el italiano,
separacién con la que se trataba de explicar las diferencias entre lenguas
[- sujeto nulo] y [+ sujeto nulo]. Un segundo paso lo constituye la
incorporacién de las lenguas no configuracionales, etapa en la que la
reformulacién del pardmetro vuelve a tener como base el problema de la
morfologia verbal: ;por qué lenguas sin flexién verbal permiten sujetos
nulos?. De aquf se van a derivar, como se dijo m4s arriba, las diferencias entre
lenguas de morfologfa [+uniforme] y [-uniforme). Aunque el PUM (Principio
de Uniformidad Morfolégica) situaba al espatiol del lado del japonés (ambas
lenguas de morfologfa uniforme: o todas las formas est4n flexionadas o no lo
estd ninguna), vefamos que lo que las diferenciaba era, precisamente, las
condiciones de recuperabilidad: los sujetos nulos de las lenguas
configuracionales no se identifican por la flexién sino que es la presencia de
temas nulos lo que permite recupérarlos (se recurre al discurso).

Como puede observarse, gran parte de la problematica relatfva ala

presencia o ausencia de sujetos nulos en las lenguas gira en torno a dos

Recuérdese que los sujetos pronominales del francés son at6nos ¥y que se han neutralizado
en la pronunciacién. De esta forma, se han reanalizado como cliticos, es decir, se
considera que han perdido autonomfa y han pasado a ser como morfemas verbales,
Kayne (1975) enumera una serie de propiedades sintdcticas que permiten apoyar esta
propuesta, entre las que se pueden destacar, por ejemplo, el hecho de que no puedan
aparecer unidos por una conjuncién o separados del verbo:

(1) *tu et je (toi et moi) ‘

(2) *je, certainment, suis espagnole (moi, certainment, je suis espagnol



mecanismos fundamentales: las condiciones de legitimacién e identificacién.
Si recordamos el cuadro que nos proporciona el estudio de Liceras (1995),
veremos que se ‘rata de una formalizacién que nos permite ilustrar ¢cémo

actian estos dos mecanismos en diferentes lenguas:

Legitimacidn Identificacién Sujetos nulos Ob.nulos
Espafiol Espec-SF+ Tasgos persona si 1o
Francés Espec-SF + sujetos pronominales o no
Inglés Espec-SF - o no
Chino Espec-SC + temas nulos si si

En el caso del espaiiol y del frarcés, la legitimacién ocurre a nivel del
especificador de la flexién. Ahora bien, mier.iras que la primera es una lengua
[+ sujeto nulo] por sus condiciones de legi-timacién y de identificacién (rasgos
morfoldgicos de la concordancia), el francés lo es por las posibilidades de
legitimacién pero no por la identificacién que, en este caso, se hace a través de
los pronombres personales (Roberge, 1986; Authier, 1992; Liceras y Dfaz,
1995). En cuanto al inglés, es ura lengua que no tendr4, de acuerdo con esta
propuesta, una estructura con pre (no puede legitimar sujetos nulos porque
parte del rasgo [-] del especificador de la flexién). No obstante, el caso del
inglés es uno de los més controvertidos en la bibliografia y encontramos, por
ejemplo, la propuesta de Hyams, (1994) segtin la cual pro (o cualquier otra
categorfa vacfa) estd siempre legitimada. Frente a este planteamiento se sitiia -

el trabajo de Liceras et al. (1996), en el que se parte de la hipétesis del sujeto
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generado en el SV, es decir, la categoria vacia pro se generarfa dentro dei SV
(Zagona, 1982; Koopman and Sportiche, 1991). Segiin esto, los sujetos nulos
infantiles producidos en inglés, francés y alemén van a ser casos de la
categoria pro que se van a legitimar o no en la posicién SConc. En cuanto a los
no nativos, la propuesta es que son “"ciegos" a los rasgos [+/-] de la
legitimaci6n nativa. Por lo que se refiere a las lenguas no configuracionales, y
siguiendo con el cuadro ilustrado ariiba, su legitimacién [+] ocurre, como
sefialaba Huang (1984), a nivel del complementante y la identificacién se
produce en el discurso a partir de tematizadores que permiten recuperar el
referente.

Las consecuencias que se desprenden de esta propuesta pueden
resumirse como sigue: los rasgos [+/-], patrimonio de la GU, serdn de los que
disponga el nifio que aprende su L1. En el caso del espafiol, el nifio
seleccionard del medio el {+fuerte] y, gracias a eso, serd capaz de fijar la cadena
de propiedades del pardmetro. Sin embargo, el que la lengua legitime el rasgo
[+] no implica, como se dijo antes, que tenga sujetos nulos, es necesario que se
identifiquen (Rizzi, 1986). Es el caso del francés, que no tiene sujetos nulos
sino sujetos pronominales cuyo papel es, como la morfologfa en espaiiol, de
identificador. De acuerdo con el autor mencionado arriba, una gramaética
tendré sujetos nulos en tanto estén legitimados e identificados (el espafiol,
por ejemplo).

Este tipo de anilisis nos vuelve a poner en contacto con el tema de la
accesibilidad a la GU y la fijacién de pardmetros por los adultos que aprenden
una L2. En varios trabajos recientes (Liceras et al., 1995) se parte del supuésto

de que el adulto no es capaz de refijar los pardmetros pero sf de reestructurar



las propiedades localmente {Tsimpli y Rousseau, 1991) y de cambiar los
medios de identificacién de su L1 (se recurre a los principios de la GU a través
de la identificacién). A partir de esta nueva perspectiva podemos plantearnos
las siguientes preguntas: en la IL espafiola de nuestros informantes
francéfonos, angléfonos y bilingiies, ;qué papel juega la morfologia?, ¢hay o
no identificacién por medio de la morfologia?, ;qué relacién hay entre la
morfologia y los sujetos nulos?, en otras palabras, ;identifican nuestros
sujetos por la morfologia?, ;c6mo va a ser la identificacién?, json capaces de
cambiar el identificador de su L1?, ;se encuentran diferencias entre los que
hemos considerado bilingties y aquellos cuya L1 es el inglés o el francés?.
Todo lo dicho hasta aqui nos permite sugerir, al menos, tres posibles
resultados en nuestra investigacién:

1) Un cambio total en el modo de identificacién

2) Un sistema mixto de identificacién, de manera que alternen las
formas de recuperabilidad (eventualmente serén capaces de manejar el
identificador de la L2). Teniendo en cuenta que los datos de nuestros
informantes son el resultado de seis meses de contacto con el idioma, sserén
capaces de llegar a crearlo en este perfodo de tiempo?

3) Derivado de (2) podriamos pensar que no hay un solo elemento

identificador, sino que el sistema no nativo recurre a diferentes mecanismos

Para determinar si la competencia nativa es el francés o/y el inglés, hemos considerado
mds correcto hablar de bilingile en los casos en los que no ha sido f4cil interpretar si se
trataba de un francéfono o de un angléfono, es decir, se ha empleado este término para
caracterizar a los sujetos que parecen tener més de una lengua como LM. Para la
clasificacién de los sujetos, véase el capitulo III {Metodologia). ‘
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de identificacién. Si esto fuese asi, ;cudles son?, ;pueden estar también

ligados a una necesidad de interpretacién discursiva?

2.2. LADENTIFICACION YEL PAPELDELA L1

UNO DE LOS PUNTOS QUE resulta clave en la investigacién de la ASL es el
relativo a la transferencia y al papel que juega la lengua materna en el proceso
de adquisicion de la L2. De ahi que en este estudio, haciéndonos eco de
algunas propuestas actuales, tratemos de ver cuél es la implicacién de la L1 en
la IL de nuestros informantes angléfonos, francéfonos y bilingiies.

Antes de entrar a detallar nuestras hipétesis, haremos un breve
recorrido que nos permita situar el problema de la transferencia desde que
Selinker, en 1972, la identificara como una propiedad de la IL. En efecto, este
autor propone una serie de propiedades especificas de la IL, una de las cuales
es la transferencia que serfa, en su teoria de la interlengua, uno de los
procesos centrales de la adquisicion. Frente a Selinker, para el que es la L1 la
que cuenta con un papel activo en el proceso de adquisicién, hay otros autores
para quienes es el sistema de la L2 el que gufa este proceso y no el sistema de
la lengua materna (Dulay y Burt, 1972). Los estudios llevados a cabo dentro del
marco teérico de la GU, han redefinido el conceptd para hablar Qe las
propiedades potencialmente transferibles de los pardmeétros. En los afios 80 el

problema se lig6 a la teorfa del marcado hngufsnco y, en trabajos como los de‘_-.‘ .

Kellerman (1984) y hceras (1985, 1986) se propuso que las formas marcaa‘.s L

eran potencialmente menos transfenbles que las no marcadas En térxrunos; |



generales, y a pesar de que hubo diferentes enfoques, es destacable el hecho de
que se volvié a reconocer la importancia del papel de la L1 para explicar la
adquisicién de una lengua segunda.

No tiene que sorprendernos que, una vez mas, otra de las discusiones
generadas a partir de la investigacién sobre el papel de la L1, es el relacionado
con la accesibilidad a la GU, es decir, con el problema de hasta qué punto la
GU estd disponible y funciona de la misma manera en los adultos que
aprenden una lengua extranjera que en los nifios que adquieren su lengua
materna. Las posibilidades 16gicas sobre el papel que la GU puede desempefiar
en el proceso de adquisicién de la L2 son, en sintesis, las siguientes: 1)
Accesibilidad total a 1a GU por los adultos que aprenden una L2 (Dulay y Burt,
1974); 2) La que se conoce como "Hipétesis Parasitica”, segtin la cual la GU no
estd disponible para la adquisicién de la L2 por adultos (Clashen y Muysken,
1986) ; y 3) La "Hipétesis reconstructiva”, para la que la GU permanece activa
pero con una fijacién de pardmetros diferente en la L1 y L2. Tal y como se ha
visto, varios de los estudios actuales investigan en esta direccién y, segtn
deciamos més arriba, ya no se habla de refijacién de pardmetros sino de una
fijacién local de sus propiedades (Tsimpli y Rousseau, 1991; Liceras, 1995) y de
cambios en la forma de identificacién (Liceras, 1995).

De todas estas posibles interpretaciones, la que méas aceptacién ha tenido

- .es larelativa al acceso indirecto a la GU. Esto implica, segiin Cook (1988), que

| =.'.7j~.-..',':.;1'viene "a ocupar el lugar" de la gramética universal, es decir, que viene a
ser su équix}ale;nte en la representacién lingiifstica de los aprendices de una

L2, La diféfencia‘ entre el nifio que aprende una L1 y el adulto que adquiere
"uﬁa‘ lengua segunda estriba, tal y como sugiere Liceras en el articulo

Lo
T
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mencionado arriba, en que este Gltimo no es sensible a la fijacién en cadena
de las propiedades del parametro, sino a su seleccién local.

De todo lo visto hasta ahora se desprende que, de una forma u otra, la
investigacién de la ASL reconoce la influencia de la L1 en la adquisicién de
una L2. Admitido esto, en este estudio vamos a tratar de determinar su
relacién con el principio de identificacién. Para ello, nos remitiremos al
estudio de Liceras et al. (1995) que, por sus caracteristicas, nos han servido de
base en la orientacién del tema que nos ocupa. De este modo, trataremos de
observar lo que pueden aportar nuestros datos a las hip6tesis formuladas en
estos trabajos.”

El modelo de acceso indirecto a la GU implicaba, segtin vefamos, que la
L1 venia a ser como la dotacién genética del nifio, pero con la diferencia de
que ésta es una representacién mental que ya ha crecido, que ya ha
"madurado,” situacién de ia que se derivan consecuencias como las que se
sefialaron antes: que no haya parametrizacién en la graméitica de la
interlengua y si, en el caso concreto del pardmetro del sujeto nulo, un posible
cambio de identificador. Partiendo de este supuesto, en los estudios citados se
cuestiona lo siguiente:

a) En el caso de los francéfonos, cuya lengua legitima el rasgo [+] de la
flexién, jcambian el identificador o, por el contrario, mantienen la

representacién mental de la L1 y siguen usando los pronombres como

De nuevo remitimos al lector al capitulo tercero para completar la informacién sobre las
lenguas que manejan nuestros sujetos.



identificadores? Dado que sélo tienen que cambiar el identificador, jtendrin
ventajas con respecto a los demds grupos?

b) En cuanto a los anglofénos, no legitiman el rasgo [+] y no pueden
cambiarlo porque el punto de partida es que no puede haber refijacién
paramétrica. ;Tendrén entonces més dificultad con los sujetos nulos de su
espaiiol L2?

¢) En consonancia con la pregunta que nos haciamos en el apartado
anterior sobre las diferencias que se pueden esperar entre los estudiantes
considerados bilinglies y aquellos cuya IL es el francés o el inglés, ;qué papel
jugaran, entonces, el italiano, el portugués, el 4rabe o el griego como lenguas

integrantes de ese bilingiiismo?
2,3 LA EDAD Y EL DOMINIO DE LA MORFOLOGIA

SON MUY NUMERGSOS LOS ESTUDIOS sobre la edad en el campo de la ASL y, en
términos generales, se distingue entre estudios longitudinales y estudios a
corto plazo. De acuerdo con Larsen-Freeman (1994), los resultados son
aparentemete contradictorios (unos muestran la superioridad de los adultos y
otros la de los nifios). Sin embargo, parece que sigue vigente la propuesta de
Krashen (1979) segiin la cual en los priﬁ\eros estadios del desarrollo
morfol6gico y sintictico los adultos avanzan mds rpidamente que los nifios.
Por otra parte, las restricciones que se observan en los aprendices de una L2
para lograr dominar esa segunda lengua como un nativo, son las que han
motivado la hipétesis del perfodo critico (Lennenberg, 1967). Segin esta

propuesta, basada en una explicacién neurolégica, tras ese perfodo critico (el
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autor citado lo sitda en la pubertad) no serd posible dominar una lengua
exiranjera como un nativo. Con esta y otras explicaciones (socio-psicolégicas,
cognitivas, etc) se ha intentado dar respuesta a lo que, independientemente de
cdal sea su origen, es un hecho claro: los adultos y los nifios no aprenden una
segunda lengua de la misma manera. En opinién de Larsen-Freeman (1994),
lo que se desprende de los datos es que sélo los nifios pueden llegar a adquirir
las mismas capacidades de un nativo. Es decir, en lo que se refiere a los
resultados en términos de habilidades absolutas, son los nifios los que tienen
més éxito. Asi lo demuestra, por ejemplo, el estudio de Oyama (1976), cuyos
resultados muestran la incidencia de la edad en la adquisicién de la fonologfa:
a menos que la primera exposicién a la lengua sea muy temprana, en torno a
los seis afios, no se lograra hablar sin "acento", como el nativo. Estos y otros
estudios (Asher y Garcia, 1969) son pruebas en favor de la hipétesis
mencionada arriba del perfodo critico y su influencia en la fonologfa. Por el
contrario, el alto nivel de estandarizacién que adquirieron los informantes de
Neufeld (1979), llevé a este autor a considerar que no existe tal periodo y que
es posible hablar una L2 sin acento, incluso en el caso de los adultos: utilizé
jueces nativos para detectar el acento de veinte adultos de inglés L1
aprendiendo fonologia japonesa y china. Parece ser que alguno de los sujetos
del estudio fue confundido con un nativo. Mas recientemente, y tal y como
puede observarse en trabajos como el de Johnson y Newport (1991), ha vuelto
a cobrar vigor la polémica sobre el discutido perfodo critico en la adquisicién
de una segunda lengua.

En cuanto a la investigacién sobre morfologfa, es destacable el trabajo

de Van Naerssen (1986) en el que se estudia la edad como variable en los



6rdenes de adquisicién de L2 por parte de nifios y adultos. La autora trata de
comprobar si algunas hipétesis sobre la adquisicién de una segunda lengua
(inglés) son transferibles al espafiol L2 y, por consiguiente, pueden conducir a
principios universales. La primera hip6tesis general que revisa es la siguiente:
el orden de adquisicién de la L1 es similar a la adquisicién de la L2, pero no
idéntico. Los corolarios son que el orden de adquisicién de una L1 es igual a la
L2 respecto de los morfemas ligados (desinencias flexionadas) y diferente
respecto de los morfemas libres. Si bien los datos de este estudio apoyan la
segunda proposicién (L1 diferente L2) no son, sin embargo, concluyentes
para la primera. En un segundo nivel, Naerssen ‘examina una hip6tesis
suplementaria segiin la cual existe un "orden natural" de dificultad en la
adquisicién de una L2 que, si bien es independiente del orden de ensefianza y
de la procedencia lingiifstica de los estudiantes, no lo es del factor edad.
Teniendo esto en cuenta, por un lado se compararon los érdenes de
adquisicién del espafiol L2 por adultos y nifios nativos de inglés y, por otro, se
analizaron las diferencias en el orden de adquisicién de la L1 y la L2 por parte
del nifio. En el primer caso, los resultados mostraron un orden similar de
adquisicién con correlaciones positivas en algunas dreas (que no son
significativas). Los datos que se desprenden de la segunda comparacién, si
bien apoyaron la proposicién de que el orden de adquisicién de L1 es igual al
de L2 en cuanto a los morfemas ligados no verificaron, sin embargo, la
hip6tesis general citada anteriormente. Entre otras implicaciones teéricas, ia
autora destaca la variable morfema libre/morfema ligado como factor
. importante a tener en cuenta a la hora de determinar la existencia de érdenes

diferentes entre el nifio y el adulto que aprenden una L2.
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Las conclusiones que se pueden extraer de lo que hasta aqui hemos
presentado es que, efectivamente, el factor edad ha sido un tema importante
en los estudios de la ASL y que, sea cual sea su explicacién, lo que ponen de
manifiesto los trabajos citados es que el debate atin sigue abierto para la
investigacién. Lo que aqui hemos ofrecido es, no obstante, una pequefia
muestra de lo que estd documentado, de manera que no hemos aludido a
otros trabajos a gran escala que también nos han proporcionado hallazgos
interesantes (Flynn y Manuel, 1991; Birdsong, 1991).

Seguin decfamos al iniciar este apartado, gran parte de la investigacién
relativa a la edad estd basada en estudios a corto plazo. Las comparaciones
longitudinales que son, sin embargo, las que posiblemente arrojen més luz a
la hora de analizar los resultados finales son, segin apunta Larsen-Freeman
(1994), pricticamente inexistentes. Es relevante, en este sentido, el trabajo de
Hilles (1986) que, si bien no estd dentro del estudio de la variable edad, es
representativo en la bibliograffa de ASL por examinar los datos longitudinales
de uno de los adolescentes del Proyecto Harvard que aprendia inglés como L2.
Los datos de que disponemos aqui también forman parte de un proyecto de
investigacién que se inicié hace ya més de un afio y que tiene previsto
continuar durante un tiempo observandc el progreso de la IL de nifios,
adolescentes y adultos en un contexto institucional. El estudio se va a
extender hasta 1998, de manera que en este trabajo s6lo se analizaran los datos
recogidos hasta la fecha como parte del subproyecto de Ottawa. Debemos
advertir, por otra parte, que el seguimiento de los nifios ha comenzado algo
més tarde que el de los adultos y adolescentes, motivo por el cual no podemos

ocuparnos, de momento, del estudio de sus datos. De esta forma,



analizaremos la produccién espontinea de cinco adolescentes (entre doce y
trece afios) y de cinco adultos en los estadios iniciales de adquisicién del
espafiol. Aunque somos conscientes de que los resultados que se ofrezcan en
una segunda etapa de investigacién podrian modificar las sugerencias que
aquf se hagan relativas a la variable edad, nos parece interesante introducirla
en este estudio para ver hasta qué punto es un factor determinante en la
adquisicién de la morfologia, al menos en las primeras etapas de adquisicién.
Asf, en un segundo nivel y a la luz de la problemética planteada
anteriormente, trataremos de observar las diferencias relativas a la edad, esto
es, a) si el dominio de la morfologia depende de la edad del aprendiz
(adolescentes y adultos) y b) si podemos decir que existe un grupo més
consistente (en cuanto a la forma de identificacién) que otro o, si por el
contrario, ambos funcionan de manera cualitativa y cuantitativamente

parecida.
2.4 LA VARIABILIDAD POR TAREAS Y LA CORRECCION MORFOLOGICA

DE LA MISMA FORMA QUE en el resto de las lenguas, uno de los principios que
rigen el desarrollo de la IL es el de la variabilidad. Ahora bien, tal y como se
muestra en el estudio de Ellis (1985), las ILs son més variables desde el punto
de vista sincrénico que el resto de las lenguas naturales. Este tipo de variacién
es el que se conoce como variacién libre (Larsen-Freeman, 1994) o, tal y como
se muestra en el estudio de Tarone (1988) siguiendo a E.llis (1985), variabilidad
no sistemética. Tan alto grado de variabilidad sincrénica se observé en los

datos de un nifio portugués que produjo las negaciones inglesas no V/Don't
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V de forma intercambiable, esto es, a unos minutos una de la otra y en los
mismos contextos lingfliisticos y situacionales (Ellis, 1985).

El otro tipo es la variabilidad sisiemética que, segtin se indica en el
trabajo citado de Tarone (1988), se puede dividir en variacién individual y en
variacién contextual. La primera est4 determinada por las diferencias
individuales y la segunda por el contexto lingiifstico y el contexto situacional.
Ambas, dado que son un tipo de variabilidad sistem4tica, podrén precedirse y
justificarse, es decir, la variabilidad contextual podré, por ejemplo, predecirse
y justificarse a partir del contexto lingiiistico o del contexto situacional.

En este trabajo nos vamos a centrar en la denominada variabilidad
contextual y, dentro de ésta, en el estilo contextual. Antes de entrar en méas
detalles, es necesario advertir que, aunque en el trabajo citado se considera
que las tareas son reflejo de diversos estilos contextuales, somos conscientes,
sin embargo, de que no son exactamente lo mismo y de que, como la propia
Tarone puntualizarfa méis adelante, no es suficiente definir el estilo como la
cantidad de atencién que el aprendiz presta a la forma. Teniendo esto en
cuenta, trataremos de ver, por lo tanto, c6émo incide en la correccién
morfol6gica el uso de diferentes técnicas de obtencién de datos. Con este
proposito, expondremos la teorfa del "paradigma continuo” de Tarone (1983,
1988) para aludir después a otros trabajos Gue presentan visiones diferentes a
la hora de explicar ctial es el conocimiento que subyace a la produccién del
hablante de una L2 (Adjémian, 1992; Krashen, 1992).

_ De acuerdo con la teorfa del paradigma continuo, la IL es un continuo
de estilos de habla. El término "estilo" se define como el resultado de la

cantidad de atencién que el aprenciiz presta a lz forma de la lengua que est4



aprendiendo. La manera de estudiar estas variantes estilisticas es aislar
diferentes niveles de lengua a través de pruebas que proporcionen diversos
estilos de habla (desde el conversacional al més formal), esto es, ejercicios que
requieran méds o menos atencién del informante sobre su propia conducta
lingiifstica. En concreto, Tarone (1979, 1984, 1988) diferencia entre el “estilo
vernacular”, el mas descuidado, el que presta menos atencién a la forma y
estd, por consiguiente, més lejos de la lengua meta, y el estilo més cuidado,
méds préximo a la lengua nativa y en el que el aprendiz estd més atento a su
Ppropio comportamiento lingiiistico. Segiin esta autora, las nuevas formas de
la lengua meta primero aparecer4n en el estilo mé4s cuidado e irin entrando
paulatinamente en el “vernacular.”

Hasta aqui hemos presentado el modelo de Tarone, pero la bibliograffa
sobre los métodos de obtencién de datos ofrece también otras soluciones para
| explicar la variaci6n en la IL. Tal es el caso de Adjémian (1992), quien adopta
una perspectiva distinta a la hora de analizar los datos de los hablantes de una
IL. Este autor considera que, a pesar de que las diferentes tareas pueden
reflejar distintos grados de variabilidad, cualquier tarea va a reflejar la misma
competencia lingiifstica subyacente. Es decir, la produccién no tiene por qué
ser reflejo de la competencia homogénea defendida por el modelo
chomskiano del que parte Adjémian. El conocimiento lingiifstico constituye
un dominio cognitivo particular del que el investigador debe dar cuenta. De
ahy, la necgsidad de diferenciar entre competencia y actuacién al construir un
modelo de anélisis de la gramética de la L.2. Este planteamiento parte de la
- base de que, para explicar las diferencias que se constatan en el

comportamiento lingi.iistico de los hablantes de una IL, es necesario tener en
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cuenta que existen factores de naturaleza lingiiistica que son independientes
de otros de carécter sodial o contextual. Asf, se propone un estudio idealizado
de la gramitica, ese componente del sistema cognitivo que permite la
realizacién del acto lingiiistico. Los datos que deben escogerse en la
investigacién procederan, segiin este autor, de pruebas diferentes (juicios de
gramaticalidad, tests y producciones esponténeas) orientadas a la descripcién
de la competencia lingiifstica.

Una tercera visi6n est4 representada por Krashen (1992) Yy su propuesta
de corte psicolingiiistico segiin la cual el aprendizaje estd disponible para el
adulto que aprende una segunda lengua sélo en forma de "monitor"
(capacidad de describir las reglas que originan las producciones). De esta
forma, se parte de la existencia de dos sistemas independientes de la IL, el
conocimiento implicito y el explicito, que se distinguen por la cantidad de
atencién consciente prestada a las reglas gramaticales. El "monitor” actia
cuando el hablante tiene tiempo de reflexionar Y. consecuentemete, puede
autocorregirse. En una actuacién libre de monitor, el hablante dispone de
poco tiempo y presta méas atencién a la comunicacién que al significado. Asf,
la variabilidad en la IL es para este autor el resultado de que esté o no
actuando el "monitor" (mayor o menor uso en funcién del tiempo y la
atencibn que el hablante preste a la forma). Para describir los dos tipos de
conocimiento que propone Krashen, es necesario recurrir a datos procedentes
de producciones espontineas (anlisis de la competencia implicita) y de
ejercicios que lleven a la reflexi6n lingiifstica (descripcién de la competencia

explicita).



Hasta aqui, hemos presentado tres paradigmas que presentan diferentes
niveles de idealizacién con respecto al andlisis de los datos. En nuestro caso
concreto, vamos a limitar el estudio al campo de la morfologfa, de manera
que trataremos de ver si las diferentes tareas influyen o no en la variabilidad
morfolégica de la IL, es decir, si se muestran varios grados de correccién segiin
la técnica empleada en la obtenci6n de datos.

Con este propésito, analizaremos la produccién oral de nuestros
estudiantes francéfonos, angléfonos y bilingiies con ayuda de cuatro
ejercicios, pertenecientes a la sexta entrevista, que requieren diferentes
niveles de atencién. Aunque en el apartado de metodologfa explicaremos con
maés detalle c6mo han sido disefiadas las entrevistas, (véase apéndice II) es
conveniente adelantar que, para este proposito, analizaremos un ejercicio de
producci6n esponténea (contar una historia a partir de unos dibujos) y tres de
producciones guiadas (repeticiones, formulacién de preguntas y respuestas y
role-play). Nuestro objetivo es, por consiguiente, ver si el tipo de tarea influye
en el uso de la morfologfa verbal como medio de identificacién del sujeto. Si
hacemos referencia al paradigma de Tarone (1983, 1988) lo esperable serfa
encontrar més proximidad a la lengua meta (espafiol) en el ejercicio de
repeticiones, después en las otras dos tareas guiadas y, en el otro extremo del
“continuo,” se situarfan las historias (ejercicio de conversaci6n libre). De esta
m:anera, podemos preguntarnos si la correccién morfolégica de nuestros
- informantes, a);varfa de una tarea a otra?; b)sen cuil de ellas se acerca m4s al

espafiol?;
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) a partir de b, ;confirman nuestros datos la pPropuesta de Tarone o es

necesario tener en cuenta otros factores para explicar la variabilidad

morfolégica de Ia IL espafiola?.



CAPITULO IIT

ESTUDIO EXPERIMENTAL

3.1 METODOLOGIA DEL ESTUDIO

3.1.1. EL PROYECTO DE ESTUDIO

SEGUN SE DIJO ARRIBA, los datos de produccién de que disponemos forman
parte del proyecto de investigacién"Classroom Second Language Acquisition:
Beyond Parameters” dirigido por Juana Mufioz Liceras. Este tiene como
objetivo la verificacién de una serie de hipétesis que, en torno a la
adquisicién de lenguas, se han formulado desde la teoria de la lingiifstica
dentro del modelo de Principios y Parametros (Chomsky 1981, 1982) y que
carecen de contraste con datos empiricos longitudinales para su validacién.
Esta situacién afecta por igual a las dos lenguas objeto de 4nalisis, espafiol e
inglés, aunque a distintos niveles en cuanto a tradicién y precedentes de
trabajos parciales (en nuestro caso sélo nos ocupamos del espafiol como L2).
Al mismo tiempo, existe un vacio en lo relativo a la verificacién de la
importancia de la edad en e! proceso de adquisicién, agravado por la ausencia
de estudios que, en su muestra &e sujetos, cuenten con nifios, adolescentes y

adultos. Tampoco se ha llevado a cabo una recogida de datos longitudinales
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que contemplen las dos posibilidades de aprendizaje de lenguas objeto en

contexto formal: como segunda lengua y como lengua extranjera.

Con el fin de cubrir estos vacios, se ha programado un trabajo de
recogida de datos longitudinales en ambos contextos Yy para las tres edades
que permita corroborar las hipétesis teéricas en ambas lenguas, as{ como
las posibles diferencias que se deriven del contexto de aprendizaje. El
trabajo se ha organizado en torno a tres centros diferentes: la Universidad
de Ottawa, que se encarga de la seleccién de sujetos que aprenden espaiiol
(nifios, adolescentes y estudiantes universitarios, estos dittmos del propio
centro); la Universidad Complutense de Madrid, encargada de la recogida
de datos de adquisicién de inglés por nifios y adultos, y la Universidad
Pompeu Fabra, en colaboracién con al Auténoma de Barcelona y la Escuela
Oficial de Idiomas de Barcelona (encargada de obtener datos de adultos que
aprenden espaiiol y de adolescentes que aprenden inglés). En este estudio
nos hemos ocupado de los sujetos de Ottawa, es decir, del subproyecto
denominado "El anélisis de la interlengua espafiola e inglesa de hablantes
que aprenden en contextos institucionales. Recoleccién y andlisis de datos
longitudinales de adqusicién y procesamiento del lenguaje no nativo
dentro del modelo de Principios y Pardmetros.”

t

’3.1.2 LOS SUJETOS DEL ESTUDIO

LOS SUETOS DE ESTE ESTUDIO son diez en total: cinco pertenecientes al grupo de

adolescentes del Lycée Claudel (SC: Secundaria) y cinco al de adultos del

Programa de Espaﬁol de la Universidad de Ottawa (UB: Universidad



Beginners). Ningiin estudiante tenia conocimientos de la lengua espaiiola (el
primer contacto con el espafiol, salvo algiin caso anecdético, fue la clase) y la
primera entrevista se realiz6 cuando llevaban un total de cincuenta horas
lectivas de contacto con el espafiol.

Las edades, como ya se dijo antes, estin comprendidas entre doce y
trece aiios para el grupo SC, y entre veinte y treinta para los adultos. De cara a
la caracterizacién de los sujetos en funcién de su LM y otras L2, se elaboré un
cuestionario (véase apéndice I) que nos ha permitido hacer la clasificacién que

ofrecemos a continuacién:8

ADOLESCENTES
SC#1 bilingiie
SC#2 bilingiie
SCit4 bilingfie (irabe L2)
SC#5 francéfono
SCit6 francofono

ADULTOS
UB#1 angléfono (italiano L2)
UB#2 angléfono (francés L2)
UB#3 franc6fono
UB#5 bilingiie (portugués L2)
UB#6 bilingiie (griego L2)

8 Los sujetos SC3 y UB4 abandonaron el proyecto después de realizar, respectivamente, la
primera y la tercera entrevistas. Hemos prescindido, por consiguiente, del anflisis de
sus datos. ‘
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Notese que la mayoria tiene conocimientos de, al menos, dos lenguas
(muchos de ellos estudian otro idioma extranjero ademas del espafiol) y que,
por lo tanto, presentan un alto nivel de bilingiiismo. Recuérdese que hemos
utilizado el término bilingiie para referirnos a los sujetos que parecen tener
més de una lengua como LM. El andlisis de nuetros datos se limitar4n, por lo
tanto, a estos dos grupos de informantes de Ottawa.

3.1.3 EL INPUT

EL METODO DE ENSENANZA adoptado en las dos clases a las que pertenecian los
alumnos se sitiia en una linea ecléctica que combina la ensefianza
comunicativa con el aprendizaje de la gramética. Las clases se impartieron
siempre en espafiol, por lo que todos los alumnos estuvieron expuestos a un
input més variado que el que proporcionaba el libro de texto. Afi4dase a esto
que, en ambos casos, se emplearon otros materiales para ampliar los
conocimientos de la gram#4tica y del léxico. |

Tanto en la Universidad como en el Liceo Claudel se utiliz6 Viaje al

P .

espafiol, libro orientado a satisfacer las necesidades generales de
comunicacién y a desarrollar destrezas como la lectura, la escritura, etc. Otro
de los manuales manejados por los estudiantes universitarios es Para
empezar, método comunicativo de espafiol cuyos contenidos gramaticales se

han recogido y ampliado en Explicando la gramdtica.



En cuanto a los profesores, los universitarios tenfan una profesora de

origen cubano y, el grupo de la secundaria, una profesora espafiola.

3.1.4. METODO DE OBTENCION DE DATOS
= LENGUA ESPONTANEA Y DATOS DE PRODUCCION

EN ESTE PROYECTO SE han seleccionado una serie de pruebas con el fin de
conseguir producciones lingiiisticas esponténeas de nuestros estudiantes. Nos
referiremos, por lo tanto, a las reglas que reflejan la capacidad de produccién,

dando por supuesto que existe una competencia subyacente.
=LAS PRUEBAS

SE HAN LLEVADO a cabo seis entrevistas, las mismas para todos los sujetos,
realizadas en momentos distintos a lo largo del curso académico: la primera
se realiz6 cuando los estudiantes habfan recibido cincuenta horas de clases de
espailol. De esta manera, el periodo de adquisicién que se ha cubierto es el
equivalente a un afio académico y se ha observado la IL en seis momentos
diferentes. En este estudio nos vamos a centrar en el andlisis de las tres
lltimas (#4, #5 y #6), lo que nos permitird completar los datos obtenidos en la

investigacién anterior.?

9 En el capitulo 4 se explica més detenidamente el criterio de seleceién y anélisis de los
datos ofrecidos en nuestro estudio, :
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Las entrevistas,!0 realizadas individualmente, tenfan una duracién de
media hora. Aunque con ligeras variantes entre unas y otras, todas fueron
disefiadas con una organizacién similar: desde las tareas mas controladas a las
maés libres. A las repeticiones les siguen otros ejercicios estructurados de
mayor flexibilidad y, para terminar, se le pide al informante que imagine una
historia a partir de dibujos o fotografias. A su vez, cada entrevista funciona de
forma independiente, de manera que la informacién es también variada. En
todas ellas, y gracias a la estrecha colaboracién de las profesoras, pudimos
adaptar el léxico de acuerdo con el input lingiifstico recibido por nuestros

estudiantes.

B I. - :

El informante tiene que escuchar varias oraciones y repetirlas. El
procedimiento seguido consiste en que éste escucha las oracunes que,
grabadas a velocidad normal, contienen la estructura que se est4 e..udiando.

Acto seguido el informante tiene Gue repetirlas.

Ejercici tructurados;

En cuanto a los ejercicios estructurados, utilizamos diferentes modelos:
ejercicios para completar a partir de preguntas, del comienzo de clusulas
subordinadas, de infinitivos sueltos relacionados con dibujos, juego de roles

guiado, etc.

10 Para completar la informacién de este apartado, volvemos a remitir al lector al

apéndice # 2.



Historieta:

Para finalizar, la historieta nos permitia estimular la produccién maés
libre. En algunas de ellas, el investigador especificaba el tema ("Dos amigos
van de excursién”, entrevista # 5), y en otras ellos mismos lo proponian
(entrevista #4). Hemos de resaltar, por dltimo, que en todas las entrevistas los

dibujos han servido de constante apoyo para motivar al informante.

A continuacién detallamos el contenido de cada una de las entrevistas
que hemos analizado con el fin de ofrecer una visién mas completa sobre lo

que ha constituido la base de nuestros datos:

- Enfrevista # 4

La entrevista cuarta estd compuesta por los cuatro ejercicios que se
describen a continuacién:

1. Varias preguntas personales y profesionales realizadas por el
entrevistador.

2. El entrevistador proporciona una serie de oraciones principales
basadas en dibujos que sugieren ideas al estudiante para completarlas con
diferentes cldusulas subordinadas (sustantivas y de relativo).

3. Formulacién de preguntas realizadas a partir de distintas frases que
-permiten situar al informante a la hora de responder. |

4. Narracién basada en una fotografia de un parque en New York.
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- Entrevista # §

Dividida en cuatro apartados, esta entrevista presenta las siguientes

tareas:

1. Ejercicio de completar oraciones a partir de la informacién ofrecida
por el entrevistador: una oracién principal que el informante debe terminar
con una subordinada sustantiva o de relativo.

2. Preguntas sobre tres dibujos que permiten introducir el uso de los
cliticos en su formulacién y, por lo tanto, en la respuesta del estudiante.

3. Seis infinitivos con sus correspondientes dibujos en los que se
representa la accién de cada uno de los verbos. El entrevistado debe
emplearlos para construir diferentes frases.

4. Narraci6én basada en una secuencia de dibujos sobre la excursién de

unos amigos.

- Entrevista # 6

En este caso, la entrevista consta de tres tareas, una de las cuales esti
dividida en dos ejercicios. |

1. Diez repeticiones. El ejercicio consiste, como su propio nombre
indica, en escuchar y repetir una serie de oraciones grabadas a velocidad
normal.

2. La primera parte es un ejercicio de juego de roles. Se adoptan
diferentes papeles que posibilitan la creacién de varias preguntas
(entrevistado) y reépuestas (entrevistador). De nuevo, tres dibujos se

Ppresentan como apoyo gréfico en esta prueba.



En la segunda parte, el entrevistador crea tres situaciones que generan
también un juego de preguntas y respuestas.
3. Narracién basada en una historieta sobre el tipico dfa en la vida de

una persona.
3.2, METODO DE ANALISIS Y PRESENTACION DE LOS DATOS
3.21 SELECCION Y CRITERIOS DE ANALISIS DE LOS DATOS

TAL Y COMO SE INDICO anteriormente, los datos que se han analizado
corresponden a la cuarta, quinta y sexta entrevistas efectuadas entre enero y
junio de 1995. Hemos considerado necesario hacer esta seleccién para centrar
nuestro trabajo dentro del corpus total de las entrevistas que se han llevado a
cabo en la primera fase del proyecto de investigacién al que hicimos referencia
arriba. Hasta la fecha, se han realizado varios estudios con una muestra de
datos procedentes de las tres primeras entrevistas. Con este trabajo, trataremos
de completar las investigaciones anteriores y de observar lo que pueden
aportar a éstas los nuevos resultados obtenidos en las tres ultimas. Nos
gustarfa advertir, no obstante que, dado que se trata de un estudio
longitudinal, se siguen realizando otras entrevistas (las mismas que hemos
descrito y las tres primeras que mencionamos, pero en una segunda etapa de
adquisicién) cuyos resultados podrian completar este trabajo en el futuro.
Enumeramos, a continuacién, algunos de los criterios de anélisis que
hemos aplicado en cada una de las entrevistas Y que, por ser los que

consideramos més relevantes, creemos necesario incluirlos en este apartado
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como informacién adicional que aclare algunas de las decisiones tomadas
durante el analisis. Ofrecemos primero los criterios generales para entrar

después en ciertas observaciones particulares de alguna de las entrevistas.

L Para determinar la relacién entre la morfologfa verbal y los sujetos
nulos, los sujetos pronominales y los nbminales, se tuvieron en cuenta
unicamente las formas verbales flexionadas, es decir, no se contabilizaron las
formas nominales (infinitivos, gerundios y participios). No obstante, y tal y
como podra verse en alguno de los ejemplos que ofrezcamos mis adelante,
éstos pasaron a formar parte del recuento cuando se usaron como sustituto de

los verbos flexionados.

IL. Los verbos utilizados se han contabilizado por tareas y por
entrevista. En cada uno de los ejercicios se han tenido en cuenta los verbos
repetidos por el estudiante, pero en el resultado final se ha prescindido de este

dato para evitar confusiones.

IIL. Se han analizado como correctos aquellos verbos en los que la
concordancia con el sujeto era adecuada, incluso en los casos en los que
existian otro tipo de errores morfolégicos o seménticos (por lo tanto, no se
han tenido en cuenta en el arélisis cuantitativo). Ve4nse algunos ejemplos:

(1) pro pianga (él llora) | _
2 pfo ponde (¢l pone)

(3) pro criedo (yo creo)



IV. Entrevistas:

Entrevista #4:

Tarea #2: es un ejercicio de completar en el que el entrevistador
introduce una primera parte que, en muchos de los casos, el estudiante repite
exactamente igual. Los verbos que aparecen (preguntar, pensar, decir, saber,
entre otros) se han considerado parte de la produccién del informante cuando
éste los repetia, decisién que se vio respaldada al comprobar que los conocian
porque los utilizaban en otras tareas de la misma entrevista.

Entrevista # 5

Tarea # 3: Dibujos correspondientes a una lista de verbos en infinitivo.
Se trata de un caso similar al anterior Y, por consiguiente, hemos seguido el
mismo criterio de andlisis. Es, adem4s, un tipo de ejercicio que, por sus
caracteristicas, exige la presencia de sujetos nominales, de manera que no se

eéspera que nuestros estudiantes produzcan aqui sujetos nulos,11
3.2.2 PRESENTACION DE LOS DATOS

LA DESCRIPCION Y EL ANALISIS de los datos se presenta en dos grandes
apartados correspondientes, por un lado, a la interpretacién de las tablas
generales (resultados globales) Y, Por otro, a un estudio més detallado por
tareas que se realizar4 a partir de distintas tablas elaboradas para este fin. Esto

nos ofrece la posibilidad de comentar los mismos fenémenos pero desde

" Para completar la informacién de este apartado, remitimos de nuevo al lector al
apéndice II.
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perspectivas diferentes, al tiempo que nos permite investigar de manera mas
especifica la relacién entre la morfologia verbal y el tipo de técnica empleada
por el investigador de ASL.

3.2.3 ANALISIS Y DISCUSION DE LOS DATOS

Los DATOS QUE SE PRESENTAN a continuacién son los correspondientes a las
tablas I I, IT, IV, V y VL. Todas ellas, disponibles para el lector en el apéndice
I, nos proporcionan la informacién global de cada entrevista y de cada

informante.

- ELPAPEL DE LA MORFOLOG{A

INICIAMOS NUESTRO ANALISIS recordando una serie de preguntas de orden
general que se formularon en el primer apartado del capftulo anterior: en la
IL de nuestros informantes francéfonos, angléfonos y bilingiies, ;qué papel
juega la morfologia?, ;cual es la relacién entre la morfologia y los sujetos
nulos? y ;son capaces de identificar a partir de la morfologfa o recurren a
otros mecanismos diferentes?

Lo primero que se debe sefialar es que, tal y como se vefa en Liceras et
al. (1995), no existe un modelo Que nos permita establecer una relacién clara
entre los sujetos nulos y la morfologfa. En la entrevista #4, tanto los
adolescentes como los adultos, producen mas morfologfa incorrecta con los
sujetos pronominales y nominales que con los sujetos vacios (Tablas I yID. La

relacién entre los problemas de morfologia con las diferentes opciones citadas



(sujeto de la oracién) son, una vez hecho el recuento global, las siguientes:
31%, 76% y 39% (pro, sujeto pronominal y nominal, respectivamente) en el
caso de los adolescentes, y 28%, 15% y 30% en el de los adultos.

El reparto muestra, claramente, un niimero mucho mas elevado (76%
y 30%) de morfologia incorrecta con el sujeto pronominal (adolescentes) y
nominal (adultos) que con el sujeto nulo (31% y 28%). De este primer
recuento parece desprenderse que el papel d= la morfologia incorrecta es més
importante cuando hay sujeto léxico.

Er la entrevista # 5 (Tablas II y IV) ocurre algo muy parecido y, de

nuevo, los adolescentes presentan un porcentaje de errores con sujeto
promominal (97%) que supera tanto a los que aparecen con pro (40%) como a
los correspondientes a los nominales (17%).
Un porcentaje del 85% para el sujeto pronominal es el resultado obtenido por
los adolescentes en la dltima entrevista (Tabla V). Los adultos tambié x
presentan, en este caso, mas errores de morfolgfa con los pronombres
personales, de manera que, otra vez, los problenms morfoléglcos son
superiores con el uso de sujetos léxicos.

Aunque en el préximo capitulo detallaremos las conclusiones

derivadas de este anélisis, lo que sf nos permiten estos resultados

preliminares es hablar de la existencia de un sisterna mixto de identificacién -

en el que, tal y-zomo se apunt6 en el tercer capftulo, alternan los modos de
recuperabilidad. Algunos ejemplos concretos producidos por nuestros
informantes ilustrarn mejor la idea sobre la existencia de un sxstema mixto

de identificacién:
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En la Tabla I {(entrevista#4) se observa, por ejemplo, que SC2 no tiene
ningiin problema con las desinencias verbales de las frases con sujeto vacio
(para un 45% y un 44% en la oracién matriz y en la subordinada,
respectivamente, no tiene ningin error morfolégico). Se trata, por
consiguiente, de un caso claro de identificacién por la morfologfa:

(4) pro es un estudiante (él)

(5) pro soy dos afios (yo)

(6) pro esti en Madrid (éD)

Los casos de UB2 y de UB6 en la quinta entrevista (Tablas Il y IV) son
idénticos, en tanto no presentan errores de morfolgia verbal cuando usan pro:

(7) pro creo (yo)

(8) y pro beben (ellos)

Estos son s6lo algunos de los ejemplos de los muchos que ofrecen los
datos de produccién de nuestros estudiantes para los casos en los que
manejan el identificador de la L2 que est4n aprendiendo. Afiadimos, por
ultimo, un caso anémalo pero interesante en el que, curiosamente, se emplea
incorrectamente el pronombre y bien la terminacién verbal:

(9) ellos esti (é1)

En el uso que hace UB1 del pronombre explicito no podemos, por lo
- tanto, hablar de identificacién pronominal aunque sea una informacién que

no aparece elidida como en los ejemplos anteriores.



- Identificacis inal:

Los datos que ofrecemos a continuacién muestran le que ya se observé
en Bini (1991, 1993) y Liceras et al. (1995): parece que el pronombre cumple, en
muchos casos, el papel de sustituto de la morfologia verbal y la frecuencia de
su uso estd también relacionada con una necesidald de interpretacién
discursiva: ganar tiempo para pensar en la forma verbal correcta, rellenar esas
pausas cuando aparecen dudas ligadas a la morfologfa. Hemos encontrado
también algiin caso en el que aparece también como recurso para hacer otro
tipo de pausas forzadas, explicadas éstas (Bini, 1991) como ayuda para la
expresién. Son, por consiguiente, una serie de funciones caracteristicas de la
IL que no se cumplen en el uso nativo.

En la entrevista #4 es interesante el uso que hace uro de los adultos
univéfsitarios (UB5) del sujeto explicito:

(10) pro vais lo dare (i), pro vas lo dar, pro lo vas dare, no ki vas.

En este ejemplo se observa claramente ¢c6mo esti buscando la
terminacién de segunda persona y cémo, tinalmente, recurre al pronombre
personal (no tit vas) para identificar el referente con més seguridad.

En la entrevista#5 (Tabla HI), el adolescente SC1 tiene un porcentaje
bastante elevado de morfologfa incorrecta (13% y 31%) con los sujetos
pronominales frente a una produccién completamente limpia de errores en
el caso del sujeto nulo. Este estudiate nos ofrece lo que parece s€= un ¢aso
tipico de identificacién por medio del sujeto pronominal:

(11) y luego elios, ellos se laven, se lavan
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El ejemplo pertenece a la narracién sobre la historia, tarea en la que se
ha estado usando correctamente el sujeto vacio y se ha recurrido al
pronombre de tercera persona justo cuando han aparecido dudas de
morfologia.

El sujeto SC2, en la tarea cuarta de la entrevista#5, s6lo emplea el
pronombre de tercera persona del plural cuando tiene problemas con la
conjugacién (no comete ninguna incorreccién morfolégica en todo el
ejercicio y, al hacerlo, utiliza ellos para identificar el referente de tercera
persona que no aparece en la morfolgia):

(12) a Toledo ellos to take, tomar, ellos toman

(13) por,por vol, por volvis, por volver ellos

Un caso ilustrativo sobre la presencia de sujetos pronominales cuando
se producen dudas en el discurso emprendido es, verbigracia, si que presenta
SC6 en la narraci6n de la entrevista#5:

(14) ellos, ellos, ... ellos ju, ellos jugan, juegan.

Hasta aquf hemos puesto de relieve las funciones del pronombre
personal que podemos considerar propias del uso no nativo. Sin embargo, en
nuestros datos también se encuentran éjemplos que reproducen una de las
funciones més extendidas del espafiol L2: el contraste. En el role-play de la
sexta prueba, entrevistador y entreviétado mantienen un dialog_p en el que, en
un momento determinado, se hace referencia a una tercera persona: h;f;iando
de un coche, el entrevistador pregunta “;no puedes ﬁsar el de tu pap4?,” a lo
" que UB5 ‘.';espon'de "... el coche esta noche porque él fue, ¢l va al bar también

con los amigos," frase en Ia que se introduce el pronombre de tercera persona



como elerento de oposiciébn a los dos interlocutores presentes en la
entrevista.

Otra de las relaciones que es importante determinar en este apartado, es
la que se refiere a la produccién total de verbos y de morfologia incorrecta que
podemos encontrar por entrevista. Es interesante notar ¢émo, y coincidiendo
con los resultados de la primera, segunda y tercera, el anélisis de las tres
restantes parece sugerir que, efectivamenie, existe una relacién proporcional
entre la morfologfa incorrecta y la cantidad de verbos usados: en la
entrevista#6 es en la que obtenemos un porcentaje m4s alto de errores
morfoldgicos y, al mismo tien.po, una cantidad mayor de verbos utilizados.
Siguiendo un orden jerdrquico, el segundo lugar lo ocupa la cuarta entrevista
Y, el tercero, la quinta, la que menos verbos y problemas morfolégicos
muestra en su recuento global.

En lo que concierne al uso de verbos erréneos es;iinteresante observar
que, en bastantes ocasiones, un mismo verbo se emplea correcta e
incorrectamente en la misxha entrevista, el mismo ejercicio e, incluso, la
misma frase.'2 Esto es muy frecuente, por ejemplo, con el auxiliar haber y con
ser, estar y tener: en la entrevista#6, en la que se han encontrado mais
problemas morfolégicos, todos los adolescentes utilizan haber como se indica
arriba, es decir, son constantes ejemplos como los siguientes:

correcty/ incorrecto

12 Recuérdese, en este sentido, lo que se d:;o en el capftulo anterior sobre la variabilidad
sincrénica de la IL. ‘
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SC1:

(15) usted no me lo ha dado / tit me he

(en el mismo ejercicio)

SC2:

(16) yo no he estan. / Juan no venido (ha venido)

(en tareas diferentes)

(17) dénde estas tit/ dénde est4 ti

(en la misma frase)

Un caso parecido lo constituye el de los adultos universitarios, de los
que ofrecemos también algunog ejemplos:

UBI: '

(18) pro estamos (nosotros)/ ellos (£l) ests

(ejercicios distintos) ,

UBS:

(19) pro tiene (&1)/ pro tienen (¢1)

(en la misma frase)

En el préximo apartado, cuando observemos las variantes en funcién
dela L1 y otras L2, ofreceremos mas informacién respecto a los diferentes usos

verbales de nuestros estudiantes.

=LA IDENTIFICACION Y EL PAPFL DE LA L1

EL ANALISIS DE ESTE APARTADO esti basado, de nuevo, en las tablas globales

utilizadas anteriormente. A su vez, presentamos dos pequefios cuadros



(cuadro Iy cuadro II) que nos han permitido mostrar, partiendo de las tablas I

a VI, una jerarquizacién operativa de la produccién oral de pro, pronombre

personal, morfologia errénea, total de verbos y verbos incorrectos. El orden se

presenta, comenzando por arriba, desde los porcentajes més altos a los mas

bajos y los resultados corresponden al total obtenido de la suma de las tres

entrevistas.

Cuadro L Resultados globales. Adolescentes, Escala de produccién de sujetos vacfos, sujetos

pronominales y morfologfa verbal
pro p.p m.i Tv Vi
SCs SCe sC2 s sC2
SC4 sC1 SC5 SCé SC5
sC1 SCs SC6 5Cs sce
sQ2 sC2 sC1 SC4 - 8C1
SCo6 SC4 SC4 SC2 SC4

Pro = sujeto nulo; p.p = pronombre personal; m.i = marfologfa incorrecta; Tv = total de verbos;

Vi= verbos incorrectos.
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Cuadro II. Resultados globales, Adultos. Escala de produccion de sujetos vacios, sujetos

pronominales y morfologia verbal

pro p.p m.j Tv Vi
UB3 UB5 UB3 UB3 UB1
UB6 UB2 UB1 UB6 UB2
UB113 UB1 UB2 UB1 UBS
UBS5 UB3 UBS UB2 UB3
UB2 UB6 UB6 UBS UB6
- FRANCOFONOS

Si comenzamos por los adolescentes, el caso de SC5 es relevante en
cuanto a la alta produccién de sujetos nulos (el que mds tiene de este grupo),
de morfologia errénea y de verbos empleados incorrectamente. Presenta, por
otro lado, un porcentaje medio de pronominales explicitos y del total de
verbos usados en las tres entrevistas. Tal y como figura en el cuadro II, el
andlisis de los datos de UB3 arroja resultados parecidos a los obtenidos de SC5
en cuanto a los sujetos vacios (el adulto universitario es también el que mis
produce de su grupo). Por otra parte, utiliza un porcentaje bajo de

pronombres personales y el mayor de morfologia incorrecta. El caso de UB3

13 Debido a una falla téenica, no se pudeo grabar la entrevista cuarta de UBl ni la

quinta de UBS. Por esta razén, los datos de ambos informantes pueden haberse visto
afectados parcialmente.
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parece estar ligado a un alto uso de verbos (es el que mas emplea de los
adultos) lo que, curiosamente, no se correspcnde con los pocos verbos
incorrectos que utiliza (37%). Es decir, los problemas de morfolgia suelen
aparecer con ciertos grupos verbales y, en este caso, se detectan,
fundamentalmente, con los verbos de movimiento:

(20) Vini, vinieron mis amigos

(21) el sefior Pérez vuelvo

(22) el sefior Pérez voy

(23) las secretarias sal. (el hablante produce una raiz verbal pura en el
proceso de fijar la flexién verbal del espariol).

(25) pro vol. / pro volven (de nuevo, otra raiz verbal pura)

El porcentaje de pronombres sujeto sube drasticamente en la IL
espafiola de SC6: es el primero en el escala de produccién de p.p y el tiltimo en
la de sujetos nulns. Al mismo tiempo, usa bastante verbos (55) Y presenta un
nivel intermedio de fallos en la mdffologia verbal. En la interlengua de este
estudiante, son también significativos los problemas con ciertos verbos de
movimiento:

(26) el sefior Pérez salen

(27) y pro iré (&)

(28) las secretarias arriva

A la hora de explicar los resultados haciendo referencia a las preguntas
formuladas en el capftulo anterior, ;c6mo explicar la coexistencia de

producciones lingtifsticas tan diferentes entre un grupo con idéntica L1? Del
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comportamiento de SC5 y UB3 parece desprenderse que, en efecto, si se parte
de una lengua que legitima el rasgo [+] de la flexién, se podra tener mas
facilidad con los sujetos vacios del espafiol L2, lo que no implica, sin embargo,
un cambio en el modo de identificador, como parece indicar tan alto
porcentaje de morfologia incorrecta en la IL de ambos francéfonos. Los
resultados de SC6, situados en el extremo Opuesto con respecto a los
anteriores, son significativos en cuanto parecen revelar cierta tendencia a
mantener el identificador de la L1, de forma que contintian usando los
pronombres personales de acuerdo con el mecanismo propio de la
representacién mental del francés.

Veamos, a continuacién, algunos ejemplos de la IL de cada uno de los
estudiantes citados:

SCS:

(29) pro no me quiero

Aunque no sea un tipo de produccién sistematica (alteracién del orden

y de la marca de caso), es interesante como ejemplo aislado y se podrfa

comparar con otros en los que la marca de caso también es errénea.

SCé:

(30) ¢por qué tid no preguntas...?

Es un caso interesante en tanto muestra el sobreuso del pronombre
personal que, en este ejercicio, es introducido al repetir la frase.

(31) cuando nosotros hacer... pro haremos

Este es uno de los numerosos ejemplos en los que aparece el infinitivo
verbal precedido de un pronombre cuyo papel parece ser, en efecto, el de

sustituto de la morfologfa verbal incorrecta (Bini, 1991). Obsérvese como,



inmediatamente después, se recurre al sistema de identificacién de la L2
espafiola.

UB3:

(32) y pro nadan/ pro jugan (ellos)

Estos son algunos de los casos en los que se maneja el identificador de

lal?2.
- ANGLOFONOS

Tal y como figura en el cuadro I, el porcentaje mas bajo de sujetos
nulos corresponde a UB2, hablante caracterizado como angléfono con francés
L2. El pronombre explicito se sitia en un nivel muy alto en la escala de
produccién (69%) y, en lo que a morfologia se refiere, este estudiante presenta
un porcentaje medio de errores y de verbos a lo largo de todas las pruebas.

Los datos de UBI1, otro de los adultos universitarios clasificado como
angléfono con italiano L2, muestran un porcentaje mas o menos
proporcional en la produccién lingiifstica' del sujeto vacfo con valor
referencial y de los pronominales explicitos. Es el primero en la escala de
produccién de verbos incorrectos (75%), el segundo en la de morfologia
errénea y muestra una proporcién media del total de verbos empleados.

Segtin acabamos de mostrar, los datos de ambos informantes reflejan
comportamientos distintos de la IL espafiola. Si bien podriamos considerar
esperables, de acuerdo con su L1 inglesa, los resultados de UB2, no dirfamos lo
mismo de UB1 quien, tras su recuento total, presenta un reparto equitativo de

sujetos vacfos y pronominales. La explicacién se encuentra, posiblemente, en
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el papel que juega su italiano L2, lengua que también comparte el rasgo [+] del
espaiiol. Pareceria , entonces, que las dos lenguas (inglés e italiano) juegan un

papel importante en la configuracién de la IL espafiola de este aprew.diz.
=BILINGUES :

En esta seccién, dado que es la que mé4s casos presenta, realizaremos en
analisis por subgrupos: el primero, correspondiente a los hablantes bﬂingﬁes
que, ademds, tienen otra L2 (4rabe, griego y portugués) y, el segundo,
integrado por los que son exclusivamente bilingiies de francés e inglés L1.

a) Bilingties + L2 dral — : 000:

En el cuadro I, donde figura la escala de produccién de los adolescentes,
podemos observar que SC4 (L2 4rabe) es el que presenta un porcentaje més
bajo de sujetos explicitos, un término medio de pro (proporcional al total de
su produccién) y, en consonancia con estos resultados, es el que tiene menos
errores morfol6gicos: aunque no usa demasiados verbos (47) en relacién a los
demés hablantes es, sin embargo, el que menos fallos tiene a este nivel (43%).

El porcentaje més alto de pronombres personaies corresponde, entre los
adultos universitarios, a UBS5 (portugués L2). En su recuento final, y siempre.
en relacién al resto del grupo,. se han contabilizado muy pocos fallos de'
morfologia, un uso bajo de verbos (44) Y una proporcién equilibrada de verbos

empleados correcta e incorrectamente (45%). UB6, perteneciente a este mismo



grupo por su griego L2, muestra un descenso drastico de uso de proncminales
sujeto: como puede verse en las tablas I a VI, este hablante no usa ninguin
pronombre personal en su interlengua espafiola. Sus datos indican, a su vez,
un uso bastante significativo del sujeto nulo ¥, en la escala de produccién de
errores morfol6gicos, es el tiltimo de su grupo. Por dltimo, podemos ver, en
su recuento final, una cantidad importante de verbos (56) que, generalmente,
se van a emplear de acuerdo con la norma nativa (s6lo tiene un 29% de
verbos incorrectos).

Tras detallar los resultados de este grupo, lo primero que debemos
sefialar es, por un lado, la proximidad que encontramos en los datos de SC4 y
UB6 y, por otro, la distancia de éstos respecto a la produccién lingiiistica de
UBS5. Por lo que se refiere a los bilingiies cuyas L2 son el drabe y el griego, sus
datos son, dadas sus condiciones lingiiisticas, perfectamente esperables: a
pesar de que presentan el inglés como L1, ambos sujetos cuentan, sin
embargo, con dos lenguas que legitiman el rasgo [+] de la flexién, una como
L1 (francés) y otra como L2 (4rabe o griego).

SC4: ‘

(33) pro no sé (yo)

(34) pro pienso (yo)

(35) y pro escuchan muisica (ellos)

UBé6:

(36) pro estin (ellos)

(37) pro pregunta (é)

(38) pro no sé (yo)
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Deciamos arriba que, en efecto, los datos de UBS5 difieren bastante de los
de los hablantes comentados. La diferencia estriba, fundamentalmente, en ia
produccién de sujetos explicitos pero, en lo que concierne a la morfologfa
presentan, al igual que SC4 y UBS6, un porcentaje escaso de errores.
Consideramos este ultimo detalle de especial interés en tanto refleja un
comportamiento que, quiz4, responda a los casos en los cuales se sigue
recurriendo al pronombre y, sin embargo, es ya la morfologia la que cuenta
con el papel de identificador. En consonancia con este planteamiento,
podriamos suponer que también, en este caso, tanto el francés como el
portugués L2 de nuestro aprendiz tienen un peso significativo en su IL
espaiiola: si nuestra explicacién es la indicada, debemos recordar que se ajusta
a los casos en que los hablantes nativos de espafiol emplean el sujeto
pronominal (se identifica por la morfologia y se sustituye la categorfa vacfa
pro por el pronombre pzisonal):

UBS:

(39) él limpia

(40) si ella quiere

b) Bilined

El primer representante de este grupo es SC1, informante cuyos
resultados nos remiten, de nuevo, al tipo de fenémeno comentado para UBS:
tiene también pocos casos de morfologfa errénea, utiliza un porcentaje
mayor de ‘sujetos pronominales que de sujetos vacios 3, poi tltimo, es el que

tigura en primer lugar en la escala de produccién total de verbos.



El andlisis de $C2, otro de los adolescentes bilingiies de la secundaria,
ofrece datos distintos a los de SC1: presenta un porcentaje equilibrado de pro y
pronomtres personales, es el que més errores morfolSgicos tiene y, acorde con
todo lo anterior, es el hablante que, de su grupo, menos cantidad de verbos
(64) maneja.

La frecuencia en que la interlengua de SC1 muestra sujetos
pronominales en oraciones perfectamente gramaticales desde el punto de
vista de la morfologfa verbal, nos Ileva a interpretar sus resultados en la
misma linea que los del adulto universitario UB5: quizad se trata de otro
ejemplo en el que el estudiante es capaz de manejar el identificador de la L1 y
el sujeto explicito no aparece como sustituto de una morfologia incorrecta o
ausente. En este caso, y en base a la proporcién de pro y sujetos pronominales
que nos proporcionan las tablas analizadas, pareceria que las dos lenguas
integrantes de su bilingiifsmo ejercen un peso méis o menos similar en la IL

espafiola de nuestro aprendiz.

~LAEDAD Y EL DOMINIQ DE LA MORFOLOGIA

DEL ANALASIS DE LAS TABLAS generales presentadas arriba, y después de hacer
un recuento giobal de cada una de ellas, hemos observado las diferencias
entre el grupo de adolescentes y el de adultos universitarios en los estadios
iniciales de adquisicién del espaiiol.

En una primera revisién, hemos tratado de determinar la incidencia de
la edad en la adquisicién de la morfologfa, es decir, si el dominio de ésta

depende o no de la edad del aprendiz. Para ello, y dado que ofrece ventajas
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para comparar los dos grupos, hemos recurrido de nuevo a un cuadro que nos

ha permitido examinar la escala de produccién de la morfolugia verbal.

Cuadro ITI. Resultados globales. Adolescentes y adultos. Escala de produccién de la marfologfa

verbal,
i t.v 2.1
adolesc.  adolesc,  adolesc,
adultos adultos adultos

Los rcsultados muestran una posicién claramente diferente entre el
grupo de adolescentes y el de adultos: los primeros tienen un porcentaje
mucho mayor de morfologia incorrecta, usan méas verbos en sus producciones
lingiifsticas y doblan en errores a los universitarios. Teniendo esto en cuenta,
podria pensarse que estos datos son concluyentes para hablar de un dominio
mayor de la morfologia por parte del grupo de la Universidad de Ottawa; sin
embargo, y a la luz de los resultados obtenidos en el primer apartado de esta
seccién, creemos que es interesante aludir a la asociacién entre la correccién
morfol6gica y la cantidad de verbos empleados. El porcentaje de errores no es,
por lo tanto, independiente del total de verbos que utilizan nuestros
informantes: por ejemplo, SC1 usa 64 y UB1 47; SC5 emplea 48 y UB5 44. Si
tomamos el total, observamos que los adolescentes usan méis verbos que los
adultos, hecho este que explicaria su posicién en la escala de produccién de

errores de morfologfa verbal. No obstante, y como se aclara més adelante, esto



nos permite tnicamente hablar de esta asociacién en términos globales y no
en relacién a cada caso individual.

Los datos que se desprenden de la comparacién por edades presentan,
de esta forma, a un grupo que tiene un total mayor de verbos (y con més
fallos) y un porcentaje més elevado de errores de morfologia. Es interesante
notar, en relacién con esto, cémo algunos de los adolescentes, en la sexta
entrevista, muestran diferentes grupos léxicos de verbos, de manera que ya
usan, incluso, algunos ergativos:

SCI:

(41) empieza la escuela

(42) y pro empiezan

SC2:

(43) termina ¢l curso

(44) comi, comiensa vuestros cursos

Aunque los adultos universitarios también emplean algiin ergativo en
esta tltima entrevista lo hacen, sin embargo, de manera cuantitativa y
cualitativamente inferior. Este es sélo un ejemplo de las diferencias que nos
proporcionan ambos grupos, diferencias que podrian examinarse con més
detalle si establecieramos una tipologfa verbal que nos permitiera hacer una
clasificacién de todos los grupos léxicos de verbos empleados en las tres
entrevistas. Dado que esto requerirfa un estudio suplementario al nuestro,
nos hemos limitado a mostrar lo que, después de comprobar
Cuantitativamente, parece tener también su consiguiente explicacién
cualitativa. Es muy probable que una investigacién de este tipo arrojara més
luz a la hora de analizar nuestros resultados finales.
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Hay que aclarar, por iltimo, que nuestro anlisis es el resultado de la
observacién global de ambos grupos y que, por lo tanto, nuestras conclusiones
a este nivel s6lo pueden considerarse como parte de esa visién general. De
esta manera, no podemos decir que la asociacién entre la correccidn
morfolégica y la cantidad de verbos empleados constituya un factor decisivo
en el estudio de la produccién individual de cada estudiante, es decir, no
todos los adolescentes ajustan su produccién a la correlacién ditada Y, por lo
tanto, no todos producen, proporcionalmente, mas verbos en los casos que
tienen mds morfologia incorrecta.

En un segundo nivel, y haciendo referencia a la segunda pregunta que,
con respecto a la edad, formulamos en el capitulo anterior, hemos tratado de
ver si existen o no diferencias significativas en cuanto a las formas de
identificacién empleadas por ambos grupos. En nuestra opinién, y después de
observar detalladamente su produccién, lo que se desprende de los datos es
que no parece ser la edad la que determina estas diferencias sino que, a la luz
de nuestros resultados, es la L1 y otras L2 las que parecen tener un papel
decisivo a la hora de que los hablantes de espafiol L2 manejen distintos
mecanismos.

Adolescentes:

sce:

(45) pro esté leyéndola/ pro le ha enviado/ pro le costa/

pro lo limpian/ pro no quiero

5C6:

(46) cuando nosotros hacer



SC4 nos proporciona varios ejemplos de identificacién por la
morfologia y en (46), por el contrario, se ilustra un caso en el que se recurre al
pronombre como sutituto de la morfologfa verbal incorrecta. Ambos
informantes pertenecen al grupo de adolescentes y, sin embargo, estin
empleando mecanismos distintos para la identificacién del referente
discursivo. Para su aclaracién habria que recurrir, entonces, a las diferentes
lenguas de ambos estudiantes: el francés parece ejercer un peso importante en
las primeras etapas de la interlengua espafiola de SC6, cuyos resultados
ofrecen bastantes ejemplos que, como en (46), demuestran que sigue
comportindose con los pronombres personales del espaifiol como lo hace con
los 4tonos del francés. Lo mismo puede decirse de la influencia que parecen
tener dos lenguas [+] en la adduisicién de otra con el mismo rasgo. Tal y como
se muestra en (45), SC4 (bilingiie con 4rabe L2) suele manejar sin dificultad el
identificador del espafiol L2.

-Lmnmmmwmmmm

PARA ESTUDIAR LA VARIABILIDAD segln la técnica de obtencién de datos,
hemos examinado el comportamiento lingtifstico de nuestros hablantes de
espafiol L2 en la sexta entrevista (tablas VII a XIV). Cada tabla nos proporciona
informacién detallada sobre los diferentes tipos de tareas realizadas por el
aprendiz: repeticiones, juego de roles, respuesta a preguntas y narracién de
una historieta. Como informacién adicional, se preseatan dos cuadros (IV y
V), que nos proporcionan un esquema de la relacién morfologfa incorrecta,

tareas y cantidad total de verbos empleados a lo largo de la entrevista. La
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distribucién es la siguiente: de izquierda a derecha, se presenta lo que seria
una version radical del paradigma de Tarone, es decir, se empieza con la
historieta y, en el otro extremo, se sitian las repeticiones, tarea en la que
habria, segiin la autora citada, menos reglas propias de la interlengua (es en la
que se presta mas atencién a la forma lingiifstica y, por lo tanto, en la que
encontrariamos menos errores de morfologia). Debajo de cada una de ellas,
presentamos, por un lado, el orden que, con respecto al establecido por el
continuo de Tarone, ha hecho cada estudiante Y. por otro, la cantidad de
verbos utilizados en la tarea correspondiente (esta variable también nos

parece relevante a la hora de analizar este apartada).

- FRANCOFONOS

§i comenzamos por los adolescentes, el caso de SC5 es relevante en
cuanto a la alta produccién de sujetos nulos (el que mds tiene de este grupo),
de morfologia err6nea y de verbos empleados incorrectamente. Presenta, por
otro lado, un porcentaje medio de pronominales explicitos y del total de
verbos usados en las tres entrevistas. Tal y como figura en el cuadro II, el
andlisis de los datos de UB3 arroja resultados parecidos a los obtenidos de SC5
en cuanto a los sujetos vacios (el adulto universitario es también el que més
produce de su grupo). Por otra parte, utiliza un porcentaje bajo de

pronombres personals y el mayor de morfologfa incorrecta.



Cuadro IV. Adolescentes. Correlacién entre 12 técnica de obtencién de datos, la morfologia verbal

erréneay el total de verbos empleados por tarea.

historieta juegoderoles | respuestaa preguntas repeticiones
(14%) (2 3) (33) (4 %)
SC1  ordenmd 4 19y By (23)
# verbos 2 9 10 11
$C214 orden m.i (3%) as - 2
# verbos 9 10 - 9
SC4 ordenmi @ 1 29 By
# verbos 5 5 2 11
SC5  ordenmi @) 3% (23) as
# verbos 11 2 2 11
SC6é ordenmi i @) (29) kR
# verbos 7 4 3 10

4 No disponemos de los datos de este informante i de UES sobre ejercicio de
respuestas y preguntas. Tampoco se pudieron grabar las repeticiones de UB2.
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Cuadro V. Adultos. Correlacién entre 1a técnica de obtencién de datos, 12 morfologfa verbal

erréneay el total de verbos empleados por tarea,

historieta juegoderoles {respuestaa preguntas | repeticiones
(1% (2 %) (3 %) 4%)
UB1 ordenm.i (33) 29 13 @y
# verbos 11 10 3 11
UB2 ordenmdi 1y 3y 2% -
# verbos 7 5 2 -
UB3 ordenmi 3 2 1y 39
# verbos 9 14 3 11
UB5 ordenmdi 173 Gy - 2%
# verbos 11 10 - 11
UB6 ordenmdi a1y 313} @ 29
# verbos 9 12 4 11




Nuestro propésito es, segtin qued6 explicado en el tercer capitulo, hacer
un estudio del uso de la morfologia verbal para observar si existen diferentes
grados de correccién morfolégica que dependan de la técnica empleada por el
investigador. Recordemos que lo esperable, segtin el modelo de Tarone al que
hicimos referencia en el capitulo anterior, es que encontremos menos
problemas de morfologia en la tarea de repeticiones, después en los dos
ejercicios guiados (role-play y ejericicio de preguntas y respuestas) vy,
finalmente, en la narracién de la historieta. Una vez realizado el anilisis a
partir de este paradigma, trateremos de determinar qué factores son los més
relevantes a la hora de enfrentar el fenémeno de la variabilidad morfol6gica
del espafiol no nativo.

Si examinamos los cuadros IV y V haciendo referencia al paradigma
continuo de Tarone (1983, 1988), comprobamos que ninguno de nuestros
informantes se adapta categéricamente a su modelo Y que, sélo en los
resultados del francéfono SC6 y del adulto universitario UB2, éste funciona
parcialmente: el porcentaje de errores morfolégicos es mayor en la narracién
(hist.), es decir, en el ejercicio en el que se requiere menos afencién del
hablante sobre su propia conducta lingiifstica. A esta tarea le siguen, en el caso
de UB2, la formulacién de preguntas y respuestas y el juego de roles. No
sabemos, sin embargo, que lugar habrfan ocupado las repeticiones en caso de
disponer de ellas. Lo esperable, segun los supuestos de es‘ta autora, es que se
hubiesen situado en uno de los extremos del continuo, es decir, en el lugar
que se corresponde con el porcentaje més bajo- de fallos de morfologfa. SC6,
por su parte, continua con el ejercicio de preguntas, despties con las

repeticiones y, por iltimo, con el juego de roles. A pesar de que estos
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resultados se acomodan parcialmente a las predicciones de Tarone (1983, 1988)
no son, sin embargo, suficientes para dar cuenta del fenémeno de la
variabilidad en la interlengua de nuestros estudiantes angléfonos,
franc6fonos y bilingilies. De hecho, tenemos una muestra que representa,
curiosamente, un caso completamente inverso al esperable por el paradigma
de esta autora: lo primero que nos llama la atencién es el incremento de
errores morfol6gicos de SC5 en el ejercicio de imitacién guiada y su
disminucién en el que nos ofrece la produccién més libre, en el que se presta
menos atencién a la forma de la L2. Tampoco creemos que la posicién que
ocupa esta ultima prueba en otros dos universitarios (UB5 y UB6) sea
demasiado relevante cuando observamos que no existe una correspondencia
global con el continuo de estilos propuesto por la ditada investigadora.

Visto que, hasta aqui, s6lo podemos explicar parcialmente la incidencia
del tipo de tarea en la morfologfa verbal de la IL, queremos comprobar si, en
nuestro caso concreto y de acuerdo con otros datos descritos en este andlisis, la
correlaci6n entre el total de verbos empleados por tarea y el porcentaje de
errores en la flexién verbal, constituye o no un factor relevante a la hora de
estudiar el fenémeno de la variabilidad. Con este objetivo hemos disefiado
los cuadros anteriores, en tanto nos permiten examinar el tipo de relacién al
que nos acabamos de referir. Segun figura en el cuarto, los resultados de SC2
son favorables a esta hip6tesis al presentar una relacién proporcional entre el
total de verbos y los errores morfol6gicos (a més fallos, mis verbos). Caso
parecido, que no idéntico, lo representa otro de los hablantes de la secundaria:
SCS5 usa incorrectamente la morfologfa verbal en las cuatro tareas y, de éstas,

es en la narracién donde aumentan tanto los errores como la cantidad total de



verbos empleados. Los datos de produccién de UBS podrian también
explicarse a partir de esta relacién que, para este informante, es directamente
proporcional, como lo era en SC2. Es interesante afiadir, no obstante, que
también contamos con un patrén diametralmente opuesto a los anteriores:
uno de los angléfonos del grupo universitario, UBI, produce més verbos en
las pruebas en las que tiene menos morfologia errénea y viceversa, en el
ejercicio de preguntas y respuestas, el primero de su serie, comete m4s fallos y
emplea menos verbos. Otros casos, como el de UB6, se adaptan de forma
irregular a esta relacién que sélo es coincidente en algunas tareas: el 1iltimo de
su serie, es el que menos verbos y menos errores presenta.

Después de analizar la IL espafiola de ambos grupos desde dos
supuestos que, al menos en esta entrevista, sélo se cumplen parcialmente,
consideramos necesario aludir a una tercera variable para intentar completar
nuestra explicacién.

Nos referimos, en concreto, a las diferentes exigencias de las pruebas y,
en consonancia con esto, al tipo de estructura lingiifstica utilizada. Después de
cuantificar el total parece que, en efecto, es en la formulacién de preguntas y
respuestas y en el juego de roles donde nuestros hablantes encuentran més
dificultad con la morfologia verbal del espafiol. La primera es una tarea
disefiada especialmente para analizar la adquisicién de los cliticos en el
espafiol no nativo, hecho este que exige un tipo de estructura lingiifstica
bastante compleja para el nivel de ambos grupos de informantes. En el juego
de roles, como su propio nombre indica, el estudiante tiene que adoptar
diversos papeles (una madre, un profesor, y un muchacho joven) y hacer

preguntas al entrevistador. No cuenta con tanto tiempo como en la narracién
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Y. sin embargo, tiene que recurrir a su propioc inventario de verbos para su
realizacién. Podria pensarse que, en algunos casos, Y quiz4 por un motivo tan
aparentemente nimio como la cantidad de tiempo disponible, en esta prueba
la eleccién del verbo y la persona indicados les resulta mas dificil que en la
historieta. El porcentaje de errores en la flexién verbal que muestran las
repeticiones, quizd también podria explicarse por el tipo de exigencia de la
prueba. Aunque se trata de la tarea de imitacién guiada y, por lo tanto, es
aquélla en la que se requiere un grado de atencién mayor a la forma por parte
del hablante, también es, sin embargo, el ejercicio en el que la memoria ocupa
un lugar més destacado. Este componente, unido al tiempo de se dispone para
repetir, pueden jugar un papel crucial a la hora de que se produzcan ciertos
errores de morfologfa verbal. De todo e!lo se despresde, por 1iltimo, que la
relacién entre produccién y comprensién no es equivalente y que, tal y como
parecen sugerir nuestros datos, la variacién individual puede ser muy alta en

la interlengua espafiola de estos informantes.



CAPITULOV

CONCLUSIONES

CON EL OBJETO DE EXPLICAR los resultados obtenidos haciendo referencia a los
- andlisis tefricos que consideramos en los capitulos anteriores ofrecemos, a
continuacién, una revisién de cada uno de los aspectos discutidos para

establecer, seguidamente, las conclusiones finales de esta investigacién.
4.1. PRINCIPIO DE IDENTIFICACION Y RIQUEZA MORFOLOGICA

TRAS ESTABLECER UNA JERARQUIZACION operativa que nos permitiese
determinar la relacién entre los sujetos nulos referenciales y la morfologia
verbal del la IL espafiola, hemos podido comprobar que no existe un modelo
que ofrezca una relacién directamente proporcional entre el uso de pro y de
errores morfolégicos. Nuestros resultados finales vienen a coincidir en esto
con los obtenidos por Liceras et al. (1995), de manera que no encontramos un
reparto equitativo entre los problemas de flexién verbal ¥y los casos de sujetos
vacios, pronominales y nominales: en el recuento total, cuatro veces el
porcentaje de errores es superior con el pronombre personal, dos con el sujeto
nominal y, en ningun caso, con pro. Esto parece indicar que la morfologfa

incorrecta aparece mé4s vinculada a! uso de sujetos léxicos que de pro.
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Después de examinar globalmente el comportamiento de nuestros
hablantes de espafiol L2, pareceria indicado sostener que la IL presenta un
sistema mixto de identificacién en el que, efectivamente, se suelen manejar
diferentes medios para identificar el referente discursivo.!5 Aunque
detallaremos més informacién al respecto cuando entremos en los resultados
obtenidos segtin la tipologia de la lengua materna, consideramos que, un
primer acercamiento a nuestros datos orales, ya nos permite observar
diferentes mecanismos de identificacién en la IL espafiola de nuestros
informantes. En relacién con esto,.y como ya mencionamos en la discusién
del capitulo anterior, la presencia sistemitica de los pronombres sujeto puede
explicarse, ademds, en funcién de principios discursivos como los sugeridos
por Bini (1991, 1993) y Liceras et al. (1995). A pesar de los ejemplos que
ofrecimos en el andlisis de los datos, podemos concluir que el pronombre
personal cumple excepcionalmente las funciones de oposicién, contraste o
énfasis que son, entre otras, propias de la lengua objeto de estudio.

Otro de los aspectos que hemos crefdo conveniente analizar es el
relativo a la correlacién entre los problemas de flexién y la produccién total
de verbos. En el anilisis particular de cada una de las entrevistas, esta variable
parece ser significativamente similar a lo obtenido en el apartado sobre la
incidencia de la edad, es decir, parece que la relacién sefialada suele ser, en
términos generales, proporcional en cuanto al recuento total de errores y de

verbos empleados (cometen mas fallos porque saben més verbos).

15 En este estudio debido, ademas de a las limitaciones de espacio, a !a dificultad para
establecer un hilo discursivo coherente producto de la escasa compelencia de
nuestros estudiantes, no se ha explorado el discurso como base del trabajo.



4.2, LAIDENTIFICACION YEL PAPEL DELA L1

EN EL AREA DE INVESTIGACION sobre la transferencia lingiifstica se ha
discutido el problema de la legitimacién e identificacién en relacién a las
lenguas objeto de estudio. Las caracteristicas de la IL espafiola de nuestros
estudiantes francéfonos revelan un comportamiento similar a lo que ya se
comenté en el apartado anterior: si bien son capaces de manejar
correctamente la relacién entre los sujetos referenciales vacfos y los
morfemas verbales (relacién que se puede ver facilitada por la
legitimaci6r[+]), siguen presentando, al mismo tiempo, un alto porcentaje de
errores morfol6gicos y de sujetos explicitos que revelan un comportamiento
sintdctico similar al del francés Y. por consiguiente, la tendencia a mantener la
representacion mental de su L1. La funcién més extendida del pronombre
personal es, segtin hemos podido verificar en nuestro andlisis, sustituir a la
morfologfa verbal incorrecta y, por extensién, suele presentarse como una
ayuda a la buisqueda de la terminacién verbal adecuada.

Por lo que condierne al examen de la variacién individual de cada uno
de ios angl6fonos, nos encontramos con que la pregunta formulada para este
grupo de hablantes no se confirma de forma categbrica, es decir, los
angl6fonos podran tener mis dificultad con los sujetos vacios del espafiol L2
si no hay otra lengua [+] que ejerza un peso igual o may que el inglés [-] L1
(este parece ser el caso del adulto universitario UB2).

Un factor que posiblemente contribuya a manejar el identificador de la

lengua objeto, parece ser el bilingiiismo integrado por dos lenguas que
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legitiman la propiedad [+] de la flexi6n. Asf se muestra, verbigracia, en los
resultados de SC4 y UB6. Otra de las variaciones que se refleja en el
comportamiento de los hablantes bilingiies que cuentan o no con otra L2
(4rabe, portugués y griego), es posible que encuentre su explicacién en los
casos en los que, aunque se emplea el pronombre explicito es, sin embargo, la

morfologia la que juega el papel de identificador de la II. espaiiola.

4.3. LA EDAD Y EL DOMINIO DE LA MOREOLOGIA

POR LO QUE SE DESPRENDE del andlisis empirico de nuestros datos, podemos
concluir que, si bien éstos difieren de lo observado en las tres primeras
entrevistas (no se encontraron diferencias entre la IL de adultos y
adolescentes), no podemos considerar, sin embargo, que la mayor cantidad de
errores de morfologfa del grupo de la secundaria se pueda explicar, en este
caso, por la incidencia de la edad. Parece que una variable significativa estd
representada por la correlacién entre el total de verbos empleados y el
porcentaje mayor o menor de morfologfa errénea (de acuerdo con el recuento
total, segiin se aclaré en el apartado correspondiente del capitulo anterior). De
este modo, existen otros factores que pueden interactuar de manera diversa
en la adquisicién de la morfologfa del espafiol. Debemos advertir, no obstante,
que este planteamiento o implica que consideremos la edad como una
variable poco relevante en el campo de la ASL. Debe entenderse, por lo tanto,
como el resultado de un estudio en el que no podemos verificar hasta qué
punto es este factor y no otro el que incide en las diferencias detectadas en

ambos grupos de hablantes. En consonancia con lo anterior, tampoco hemos



encontrado que la edad se presente como un elemento dominante en las
diferencias relativas a los mecanismos de identificacién. Como sugerimos en
el andlisis, probablemente sea la influendia de 1a L1 y otras L2 lo que provoque

resultados individuales distintos.

4.4 LA VARIABILIDAD POR TAREAS Y LA CORRECCION MORFOLOGICA

DE ACUERDO CON LA EXPERIENCIA de este trabajo y como conclusién
provisional derivada del anilisis anterior, podemos advertir que la
variabilidad morfolégica de la IL segiin la técnica de obtencién de datos
depende de diferentes factores cuya influencia es posible que también varfe en
funcién del tipo de pruebas disefiadas por el investigador. En nuestro caso
concreto, y a partir de los resultados obtenidos de la sexta entrevista, hemos
observado que, a la hora de describir este fenémeno, hay que tener en cuenta,
ademas de la atencién del aprendiz sobre su propio comportamiento
linglifstico, otros factores de indole distinta que, en este estudio, hemos
limitado al total de verbos usados por tarea y al problema relativo a las
exigencias de las pruebas y a la complejidad de las estructuras lingtifsticas.
Aunque en el anilisis de nuestros datos han resultado més favorables estas
dos tltimas variables, queremos advertir, no obstante, que aquf ofrecemos
- s6lo algunas respuestas parciales que podrfan verse modificadas por el

andlisis futuro de otras entrevistas.
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A PENDICE 1

CLASSROOM L2 ACQUISITION: BEYOND PARAMFETERS

ENTREVISTA #4

HISTORIA

[(Puedes contarme una historia a partir de esta fotografia?]




ENTREVISTA #5

1ISQ DE CL{TICOS

[Escucha atentamente la siguiente informacién y contesta con frases

completas]

1. Esta mujer esta leyendo una carta de su amiga. ;Esta leyéndola?, ;se ia

ha enviado una amiga o un amigo?

AMANECER

- Ll

g 4. .y f
el A g = A 1 T
el k’i-_‘rs_‘.‘,-» X0 .!; -

TRABAJAR



ENTREVISTA # 6

REPETICIONES

[Por favor, escucha atentamente y repite]

1 La pelicula termina con un final feliz
2 (A B te interesa este libro?

3 Falta café para el desayuno
ROLE-PLAY. FORMULACION DE PREGUNTAS

Dibujo 1. [Esta familia estd desayunando. T4 eres la madre Y yo soy uno de tus

hijos. T me haces preguntas]




APENDICE 11

CLASSROOM L2 ACQUISITION: BEYOND PARAMETERS

10.

1.

12,

CUESTIONARIO

(versién inglesa)

Name
Age Group (please, circle)
432 12-17 17-25 26-40 +40

Address and telephone number

Mother’s dominant language
Father’s dominant language

Language(s) spoken at home as a child
Language(s) you spoke during the first five years of your life

Language(s) studied in:
Primary School
Secondary thigh) school
University .
Cther institutions

What other languages do you presently speak?
What language do you feel most comfortable with at this time?

What languages do you speak :
- At Home

- At School

- At Work

- When you dream

Why are you studying Spanish?

-B. A. in Spanish

-Double major (i.e. Spanish and some other programme)
-Personal reasons

-Professional reasons

- Other

Contact with Spanish ouiside classroom:

-Approximate hours/ week:
-Context: (e.g. friends, family, clubs,ete.):

-Have you ever visited a Spanish-speaking country?  YES NO
-When?
-For how long?



APENDICE III

Tabla 1. Entrevista#4. Resultados globales. Adolescentes. Sujetos vacics, sujetos pronominales y

morfologia verbal.

or. pro jmi |Jpp |mi |n mi |t Tv v |v.ile
SCt | matriz .67 .12 4 - .25 a7 24 16 19 -
(16/24) (2/16) | (1/24) (6/24)] (1/6) (3/16)
subord] .46 - 38 - .23 - 13 16 .19 -
(6/13) (5/13) (3/13) {3/16)
SC2 | matriZ .45 - .30 .33 25 .20 20 9 11 -
(9/20) (6/20)] (2/6) {{5/20)] (1/5) (1/9)
subord| .44 - A1 - 44 - 9 9 A1 -
{4/9) (1/9) (4/9) (1/9)
SC4 | matrig 45 A% - - .50 - 20 14 14 -
{9/20)] (1/9) {10/20} (2714)
subord| .65 - - - .35 14 20 14 14 -
{13/20} (7/20)| (1/7) (2/14)
SC5 | matrig .41 29 .18 .67 71 - 17 17 .29 2
{7/17)] (2/7) | (3/17)] (2/3) | (12/17 (5/17)
subord| .71 8¢ 14 - J14 - 7 17 29 2
(5/7) | (4/5) | /D) (1/7) (5/17)
SC6 {matrig .17 a2 67 12 17 25 48 20 .35 4
(8/48)] (1/8) | (32/48) (4/32)] (8/48)] (2/8) (7/20)
subord| .29 |- 53 |22 las |33 |17 20 35 |4
{5/17) (9717)] (2/9) | (3117)](1/3) (7/20)

or = oracién; pro = sujeto nulo; m.i = morfololgia incorrecta; p.p = pronombre personal; n. = nombre; t=
total de oraciones; Tv = total de verbos; v.i = verbos incorrectos; v.i/c = verbos empleados
indistintamente bien o mal.



Tabla I1. Entrevists # 4. Resultados globales. Adultos. Sujetos vacios, sujetos pronominales y

morfologia verbal.

or. pro m.i p.p m.i n m.i t Tv v.i v.ile
UB2 | matriz .29 - .29 A2 .43 B 28 21 24 3
{8/28) {8/28)| (1/8) | (12/28) (1/12) {5/21)
subord| .63 .25 .21 - .16 - 19 21 24 3
{12/1%] (3/12){ (4119) {3/19) (5/21)
UB3 matriﬂ 76 .6 - - .24 - 21 16 a2 -
(16/21} {(1/16) {5/21) (2/16)
subord| .80 .25 - - .20 - 5 16 A2 -
{4/5) | (1/9) (1/5) (2/16)
UBS matriT 67 |23 |4 - 29 jas |20 |16 31 |2
(16724} (2/15) ] (1/24) {7/24)] (1/7) (5/16)
subord| .75 8 J18 - .6 - 16 16 31 2
(12/16) (1/12) ] (3/16) (1/16) (5/16)
uUBe6 matrizL .82 .35 - - 17 33 23 16 44 4
(19/23] (6/19) {4/23)| (1/3) {7/16)
subord| .71 .40 - - .29 - 14 16 44 4
(10/14f (4/10) (4/14) (7/16)



Tabla Il Entrevista # 5. Adolescentes. Sujetos vacios, sujetos pronominales y morfologia

verbal.
or. pro m.i p-p m.i n m.i t Tv v.i v.ile
sC1 matri | .4 - .13 33 .43 .20 23 21 .14 4
{10/23 {3/23) | {(1/3) §(10/23] (2/10) (3/21)
subor |[.38 - 31 .25 31 - 13 21 .14 4
(5/13) (4/13) | (1/4) | (4/13) (3/21)
sC2 matri | .54 43 Jd2 33 .46 41 26 13 .46 5
(14726 (6/14) | (3/26) | (1/3) | (12/26] (5/12) (6/13)
subar | .67 - - - 33 - 3 13 46 5
(2/3) (1/3) (6/13)
5C4 matri | .65 - - - 35 - 26 15 7 1
(17726 (9/26) {1/15)
subor | .80 a2 - - .30 - 10 15 7 1
(8/10) | (1/8) (3/10) {1/15)
SC5 | matri | .65 .20 .6 - 29 - 31 13 .38 2
(20/31] (4/20) | (2/31) {9/31) {5/13)
subor | .80 .50 - - .20 - 5 13 .38 2
(4/5) | (2/4) (1/5) {5/13)
SC6 matri | .28 .50 41 33 .31 - 29 14 .29 2
(8/29) | (4/8) | (12/29] (4/12) | (9/29) {4/14)
subor |.12 - 25 - 62 - 8 14 29 2
(1/8) (2/8) (5/8) (4/13)




TablaIV. Entrevista#5. Adultos. Sujetos vacios, sujetos pronominales y morfologia verbal.

or. pro | m.i p-p [m.d n m.i t Tv v.i v.ifc
UB1 | matri | .45 .23 41 .B 14 .50 29 18 .44 3
(13/291 (3/13) | (12/29 (1/12) | (4/29) | (2/4) (8/18)
subor |.71 40 .14 . .14 - 7 18 44 3
{5/7) | (2/5) | (D) (1/7) (8/18)
UB2 |matri|.23 |- - |- 27 a0 |13 12 -8 1
{3/13) (10/13| (1/10) (1/12)
subor | .50 - - - .50 - 8 12 8 1
(4/8) {4/8) (1/12)
UB3 | matri |.58 - - - 42 12 19 11 .9 -
(11/19 (8/19}) | (1/8) (1/11)
subar |.100 - - - - - 5 11 9 -
{5/5) (1/11)
UB5 | matri
subor
UB6 | matri {.50 - - - .50 9 22 12 8 1
(11722 (11/22] (1/11) (1/12)
sqbor .B0 - - - .20 - 5 12 8 1
{4/5) {1/5) (1/12)




Tabla V. Entrevista # 6. Adolescentes. Sujetos vacios, sujetos pronominales y morfologia

verbal.
or. pro m.i P-P m.i n m.i t Tv v.i v.ilc

5C1 matri | .48 .13 -20 .22 .32 .14 44 27 .29 3
(21744 (3/21) | (9744) [ (2/9) | (14/44) (2719) (8127}

subar |.70 .29 .20 - .10 - 10 27 29 3
(7/10) | (2/7) | (2/10) (1/10) (8/27)

sC2 matri | .4 .40 11 67 .50 .15 26 19 S0 1
(10/26 | (4/10) | (3726) | (273) | (13726 ] (2/13) (8/19)

subar |- - 56 .40 44 25 8 19 .50 1
(5/9) [(2/15) |(a19) | (179) {8/19)

SC4 | matri | .53 .35 9 - 37 .8 32 18 22 3
(17/32] (6/17) | (3/32) (12/32] (1/12) (4/18)

subor |.75 - Ja2 - J2 - 8 18 22 3
(6/8) {1/8) (1/8) {4/18)

S5C5 matri | .44 29 19 67 37 33 32 18 -39 6
(14/32) (4/14) | (6/32) | (a/6) | (12/32] (4/12) (7/18)

subor |.100 |- - - - - 1 18 .39 6
{1/1) {7/18)

SCeé matri | .37 9 2 17 .50 a7 29 21 33 4
(11/29] (1/11) | (6/29) | {1/6) | t12/29 (2/12) (7/21)

subor | .23 .33 46 a7 23 - 13 21 33 4
(3/13) | (1/3) | (6/13) | (1/6) | (3/13) (7/21)




Tabla V1. Entrevista # 6. Adultos. Sujetos vacios, sujetos pronominales y morfologia verbal.

or. pro m.i p.p m.i n m.i t Tv v.i v.ilc

UB1 |matri |.56 8 13 .16 .31 14 45 29 31 9
{25/45| (2/25) | (6/45) | (1/6) | (14/45] (2/14) (9/29)

subar | .80 - .20 - - - 5 29 .31 9
(4/5) {1/5) (9/29)

UB2 |matri |.50 27 .9 .50 41 .22 22 12 A1 4
(11/22 (3/11) [ (2/22) | (1/2) | (9/22) | (219) {5/12)

subor |- - - - . - - 12 4 4
(5/12)

UB3 | matri |.75 11 2 00 |.23 - 48 31 .16 4
(36/48 (4/36) | (1/48) | (1/1) |(11/48 (5/31)

subar | .60 .33 - - 40 - 5 31 16 4
(3/5) | (1/3) {2/5) (5/31)

UBS |matri | .65 J4 4 - 31 .6 54 28 14 3
(35/54 ] (5/35( | (2/54) (17/54 (1/17) (4/28)

subor | .37 . .50 - a2 - 8 28 14 3
{3/8) (4/8) (1/8) (4!28)l

UB6 | matri | .64 7 - - 36 27 42 28 14 1
(27/42 (2/27) (15/42) (4/15) (4/28)

subor |.100 |.14 - - - - 7 28 14 1
(717) [(1/7) (4/28)




Tabla VII. Entrevista # 6. Tarea: Repeticiones. Adolescentes. Sujetos vacios, sujetos

pronominales y morfclogia verbal.

or. pro m.i p-p m.i n m.i t Tv v.i v.ilc

SC1 | matri }.40 .25 10 - .60 32 10 .40 .27 9
(4710} | (1/4) | (1/10) {6710} | (2/6) (11/27¢ (3/11) | (1/11)

subar |.100 |- - - - - 1 40 27 .9
(1/1) (11/27| (3/11) | (1111)

SC2 |matri | .40 - - - .60 17 10 A7 a1 a1
(4/10) 6/10)} |(1/6) {9/19) | (1/9) | {(1/9)

subor | - - - - - - - - - -

SC4 | matri |.40 .25 - - .60 17 10 61 18 a8
(4/10) { (1/4) (6/10) | (1/6) (11/18 (2111 { (2/11)

subor |.100 |- - - - - 1 .61 .18 .18
(1/1) (11/18] (2/11) | (2/11)

SC5 | matri | .50 .57 - - 43 a7 14 .61 18 18
(7/143) | (4I7) {6/14) | (1/6) {11/18] (2/11) | (2111}

subor‘ Jd00 |- - - - - 1 61 18 18
(1/1) (11/18] (2/11} | (2111)

SCé |matri|.30 - .10 - .60 17 10 47 20 .10
{3/10) (1/10) (6/10) | {1/6) (10/21] (2/10) | (110)

subor |.100. |- - - - - 1 47 .20 .10
(1/1) (10/21] (2/10) | (1/10)




Tabla VIIL Entrevista # 6. Tarea: Repeticiones. Adultos. Sujetos vacios, sujetos pronominales

y morfelogia verbal.

Or. pro m.i p-p m.i n m.i ¢ Tv v.i v.ilc
UB1 | matri | .40 - - - .GD 17 10 .38 9 -
(4/10) (6/10) | {1/6) (11/29] (1/11)
subar |.100 - - - - - 1 .38 -9 -
(1/1) {11/29] (1/11)
UB2 | matri
subor
UB3 | matri |.40 - - - .60 - 10 35 - -
(4/10) (6/10) {11/31
subar |.100 |- - - - - 1 35 |- -
(1/1) (11/31
UB5 | matri { .40 25 - - .60 - 10 .39 9 -
(4/10) | (1/4) {1/10) (11/28] (1/11)
subar |.100 - - - - - 1 .39 9 -
{1/1) (11/28] (1/11)
UB6 [ matri | .40 - - - .60 32 10 39 9 9
{4/10) (6/10) | (2/6) (11/28} (1/11) | (1/11)
subar | .100 - - - - - 1 .39 9 9
{1/1) (11/28 (1/11) | (1/11)




Tabla IX. Entrevista # 6. Tarea: Juego de roles. Adolescentes. Sujetos vacios, sujetos

pronominales y morfologia verbal.

or. pro m.i p.p |:n.i n. m.i t Tv v.i v.ilc
sC1 matri | .63 .29 18 - .18 - 11 33 .75.33 | .22
(7711) | (2/7) | (2/11) {2/11) 197271 | (9127} | (219)
subor |.75 .33 .25 - - - 7 .33 .75.33 | .22
{6/8) |{2/6) |(2/8) {9/27) | (9/27) | (2/9)
SC2 | matri |.57 100 .43 67 - - 7 .53 60 .10
(4/7) {(474) | (3/7) | ((2/3) {10/19] (6/10) | (1/10)
subor |- - .55 40 44 .25 9 .53 60 10
(5/9) |(2/5) |(4/9) |(1/4) (10/19 | (6/10) | (1/20)
SC4 matri |.75 100 .25 - - - 4 .38 .20 -
(3/4) | (3/3) |(1/3) (5/18) | (1/5)
subor |.66 - A7 - A7 - 6 38 20 -
(4/6) (1/6) (1/6) (5/18) | (1/5)
5C5 matri | .25 - 75 66 - - 4 11 S50 .50
(1/4) (3/4) |(2/3) (2/18) | (1/2) | (1/2)
subor |- . - . - - - 1 |so  |.s0
(2/18) | (1/2) | (1/2)
SC6 {matri |.100 - - - - - 1 J9 25 25
{1/1) (4/21) | (1/4) | (1/4)
subor |.18 .50 54 a7 27 - 11 .19 25 25
(2/11) | (1/2) | (6/11) | (1/6) |(3/11) (4/21) | (1/4) | (1/4)




Tabla X. Entrevista # 6. Tarea: Juego de roles. Adultos. Sujetos vacios, sujetos pronominales y

morfologia verbal.
Or. pro m.i p-p m.i n m.i t Tv v.i v.ilc
UB1 | matri | .81 8 J18 .33 - - 16 34 40 .20
(3/16) | {1/13) | (3/16) | (1/3) (10/29| (4/10) | (2/4)
subor |.75 - .25 - - - 4 34 4G .20
{3/4) {1/4) (10/29| (4/10} | (2/4)
UB2 | matri |.78 14 - - 22 - 9 42 20 20
(779) 1(1/7) (2/9) (5/12) | (1/5) | (1/5)
subar | - - - - - - - 42 |20 |20
(5/12) | (3/5) | (1/5)
‘UB3 | matri |.200 10 - - - - 20 45 21 .14
(20/20] (2/20) (14/31] (3/14) | (2/3)
subor | .50 .50 - - .50 - 4 45 21 Jd4
(2/4) | (1/2) (2/4) (14/31] (3/14) | (2/3)
UB5 | matri | .84 - 5 - a1 - 19 .35 - -
{16/19 (1/19) {2/19) (10/28
subor | .33 - .50 - 17 - 6 35 - -
(2/6) (3/6) (1/6) (10/28
UB6 | matri | .87 - - - 13 - 15 43 .8 -
z (13/15 (2/15) (12/28) (1/12)
subor | .100 25 - - - - 4 43 B -
(4/4) [(1/4) {12/28 (1.1121




Tabla X1. Entrevista # 6. Tarea: Respuesta a preguntas. Adolescentes. Sujetos vacios, sujetos

pronominales y morfelogia verbal.

or. pro | m. P-p m.i n m.i Tv v.i v.ile
SC1 | matri |.50 - .50 - - - 7 - -

z (2/4) (2/4) (2/27)

subor |- - - - - . 7 - -

d (2/27)
SC2 | matri

z

subor

d
SC4 matri | .67 .50 3302/ |- - - 11 .50 50

z {4/6) |(2/4) |6} (2/18) | (1/2) |{(1/2)

subar |- - - - - 11 50 .50

d {2/18) | (1/2) | (1/2)
SC5 matri | .25 - 75 67 (2/13) |- A1 .50 .50

z {1/4) (3/4) (2/18) | (1/2) | (1/2)

subor |- - - - - - 11 .50 .50

d (2/18) | (1/2) |(1/2)
SC6 | matri |.50 - .50 - - - 14 - -

z (2/4) (2/4) (3/21)

subor |- - - - - - 21 |- -

d (3/21)




Tabla XII. Entrevista # 6. Tarea: Respuesta a preguntas. Adultos. Sujetos vacios, sujetos

pronominales y morfologia verbal.
or. pro m.i p.p m.i n m.i Tv v.i v.ilc
UB1 | matri | .50 .50 .50 - - - .10 .33 .33
(2/8) |2y | @49 (3/29) | (113) ¢ 1/3)
subor |- - - - - - .10 .33 .33
{3/29) | (1/3) | (1/3)
UB2 |matri |.100 |.50 - - - - 17 .50 -
Q2 | (2112} | a/2)
subor | . - - - - - 17 .50 -
(2112) } (1/2)
UB3 | matri | .83 .40 .16 Jdo0 |- - 9 .14 14
(5/6) | (2/5) {(1/6) | (atn) (3/31) | (2/3y |} (2/3)
subor |- - - - - - 9 a4 24
(3/31) | (2/3) | (2/3)
UB5 | matri
subor
UB6 | matri | .75 - 25 - 25 - 4 - -
(3/4) {1/4) (1/4) (4/28)
subor |- - - - - - 4 - .
{4/28)




Tabla XIIL Entrevista # 6, Tarea: Historia. Adolescentes. Sujetos vacios, sujetos pronominales y

morfologia verpal.

or. pro m.i P-p m.i n m.i t Tv . |v.i v.ifce

SC1 | matri { .44 - 22 .50 .33 - 18 .37 .20 -
(8/18) (4/18) | (2/4) | (6/18¢ (10/27 | (2/10)

subor |- - - - 100 |- 1 .37 .20 -
(1/1) (10/27 | (2/10)

SC2 jmatri |22 - - . 78 .14 9 .32 17 -
(2/9) (719) | D (6/19) | (1/6)

subor |- - - . - - 32 17 -

(6/19) | (1/6)

SC4 | matri | .50 - - - .50 - 12 .28 - -
(6/12) (6/12) (5/18)
subor | 100 |- - - - - 1 .28 - -
(/1) (5/18)
SC5 |matri | .45 - - - 55 50 11 |.39 42 -
{5/11) (6/11) | (3/6) (7118) | (3/18)
subor |- ] . ) ) ; - 3 a2 |-

(7/18) | (3/18)

SCé | matri|.36 .20 21 .33 43 .33 14 .33 .57 39
(5/14) | (1/5) (3/14) | (1/3) {6/14) | (1/3) (7/21) | (4/7) {2/7)
subor |- - - - - - - .33 .57 .39

iy |am | am




Tabla XIV. Entrevista # 6. Tarea: Historia. Adultos. Sujetos vacios, sujetos pronominales y

morfologia verbal.
or. pro m.i p.p m.i n m.i t Tv v.i v.ilc
UB1 |matri | .40 17 7 - .53 a2 15 .38 .27 .27
(6/15) | (76) | 118s) (8/15) | (1g) (11/29 | (3/11) | (3/12)
subar |- - - - - - - .38 27 27
(11/29 { (3711) | 3D
UB2 | matri | .19 .50 19 .50 64 .29 11 .58 .43 43
Q1N (a2 jean [@2) jonn | @m (7/12) | 3/ [ 317
subor |- - . - . - - .58 43 43
7n2) | 3/ | /7
UB3 | matri |.29 - - - 45 - 11 29 - -
(7/11) {5/11) (9/31)
suber |. - - - - - - .29 - -
{8/31)
UBS5 |matri |.60 27 4125 - .36 A1 25 43 25 .25
{15/25 | (4/15) {) {9/25) | {1/9) 12/28 | (3/12) | (3/12)
subar |- - 100 |- - - 1 43 25 .25
(1/1) (12/28 | (3/12) | (3112)
UB6 niatri .54 .29 - - 46 .33 13 32 22 -
(713) | @2/ (6/13) | (2/6) (9/28) | (2/9)
mi:or Ja00 |- - - - - 2 .32 22 -
{2/2) (9/28) | (2/9)






