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INTRODUCTION

Depuils quelques annégs, 1'enseignement de 1a
_tréduction fait 1l'objet d'une réflexion de la part des
prgfesseurs qui chercﬁént 28 structurer leurs cours de
‘mani iéra & faciliter é l'éﬁudiant.l'acquisféion des rudiﬁunts
de la traduction. ‘Les rechgréﬁes sur Les'éréplémes propres
a l'enseiéhement de ‘la langue materneilé aux minorités
llngulsthues se sont egalement multlpllees. Cette thése se
51tue i mi-chemin entre ces deux champs d'étude. .Noﬁs nous
sommes inspirée des observatlons et des conclu51ons de ceux
q&i enseigneét le frangais: ;anguef'maternglle en milieu
minoritaire ?’pouf élaborer les objectifs d'un dburs
,d'iﬁitiation éw;a tradué%ion,-objec%ifs gue nous présentons
dans: cette théset Elle porte plus précisément ~sur les
- besoins de l'étudiéﬁt francophone de milieq“minoritaire qui
s'inscrit dans un programme de traduction & sa sortie de
l1'école secondaire. Le principe soﬁs—jaéént de cette theése
est le -suivant : les conditions sociales, éthurelles et’

linguistiques  des milieux minoritaires imposent ™ au

' professeur de traduction d!autres contraintes "queJ celles

o

——

auxquelles doit falre face le professeur de traductlon qui
enseigne dans un milieu relativémentrmajoritaire.
Nous esquissons donc dans cette thése le profil.de

v

1'étudiant moyen issu d'un milieu minoritaire a son



admission dans un programme de traéﬁction. Nous tentons de
‘'définir, d'une part, les fécteq;s qui font que le

’ .
comportement linguistique  des memPres d'un groupe
- minoritaire différe de celui” des personnes ayant toujours
fvécu dans un milieu majoritaire et, d'autré'.part, les
conséquences de ces différences sur 1'apprentissage de la
traduction. Nous proéﬁsons ensuite des solutions. Nous
décrivons togt d'abord “celle que le Département de
traduction et deé lanéﬁes de 1'Université de Monéton a
adoptée pour son programme.  Puis, nous présentons 1la
stratégie pédagogique que -;houg' avons  personnellement
élaborée pour le cours d'init;atipn a la traduction que noug
donnons depuis trois ang..dans cette université. Cette
strétégie pédagogique allie 1'assimilation de principes
fondamentaux de traduction, 1'illustration de ces principes

- par des exercices, 1'initiation aux outilé de travail. du
traducteur et la pratique ‘de la‘traductio;:

- Certains exercices propﬁséé dans cette thése sont
direcﬁément empruntés a plusiéurs auteurs et profesgéurs de
traduction et sont reproduits fels éug&iﬁJalors’Que d'autres
ont été adaptés afin de mieux répondre aux besoins du
milieu. '‘D'autres encore sont le fruip de .nos propres
réflexions et observations. Cette thé;e/ est; 4 notre

connaissance, le premier recueil d'exercices‘ expressément

établi pour aider 1'étudiant débuyght issu d'un milieu
v " -
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minoritaire & s'initier.d la traduction “en premiére année

univetrsitaire. De plus, nous aidons le professeur a4

structurer .son cours en 1lui proposant -un calendrier

d'exécution des exercices, calendrier que ne proposent pas

les autres ouvrages pédagogiques.

.
1



_ Chapitre I

L'enseignement de la traduction en milieu minoritaire :

:

- exige~-t-il une approche particuliére?

>
'

"

I1 existe au Canada des programmes universitaires

en traduction depuis la fin des années 1960.° Les premiers

programmes ont &té- établis au Québec ou a la frontiére du

Québec (a 1'Université d'Ottawa}. on y enseignaiti son vy
enseigne toujours, la, traduction vers le frangais. Depuils;, |
d'autres programmes ont vu le jour un peu partout-au Canada..

L'Universit@ Laurentienne &  Sudbury, l'Uﬁivéis;pé de

v

Monctdn, 1le collége Glendon A& Toronto et le collége

e

Saint-Boniface' & Winnipeg ont tous institué des programmes

e

de ‘baccalauréat en traduction poir former des traducteurs

s le frangais. Mais le frangais, langue dtarrivée -

incipale de 'lg traduction au Canada,ﬂ est _langﬁe

minoritaire & 1'extérieur du Québec. Dans les. autres ::

provinces, lés professeurs de traductjon doivent donc \gé -

+

demander si 1l'enseignement de 1la traduction en milieu
TN ' -

minoritaire exige une approche particuliére.
‘\\\‘ . R o o
Avant de répondre a cette guestion, nous tenterons

~de décrire les caractéristiques d'une minorité linguistique
et essaierons de déterminer si elles influent effectivement
sur- les modalités d'enseignement de la traductiof vers le

frangais. Notre discussion portera plus particuliérement



sur la minorité francophone des provinces maritimes, bien

qﬁ'il y ait des similitudes entre les Acadiens et les autres

“

groupes minoritaires;fréncophpnés du Canada, comme ccux de
1'Ontarie et du Manitoba.-

Il estﬁ-éqident que les francophones d’'Amérique
constituent une minofitéﬂlingpistique par rapport a 1l'océan

anglais  qui- ‘les’ entoure. Selon une définition
sociolinguistique .de la notion de minorité linguistique,

"une minorité linguistidque est un groupe autochtone, muni de

Al

la-kiébyennété'dé 1'Btat, qui a pour langue matcrnclle.und

langue .gui ﬂn‘esE' pas celle parlée par la majorité des

-
. ..

,citbyens"l.” Q‘ap:és‘cette'définitionr les francophones du

Québec aussi bien que ceux des autres provinces canadiennes

7. formeraient donc une "minorité linguistique”. Mais, dans la

JPrétique,“il neﬁserait pas faux de dire que les francophones

di Québec wvivent en milieu relativement majoritaire par

;Eurfabéérf_éﬁx'f;angbphones‘des régions de 1'Ontario et des

- —

e Méritimes. La grande différence entre les Québécois et les

autres francophones canadiens est gue 1'apprentissage de

- ° 7. l'anglais devient chez ces derniers, & quelgues exceptions

..prds, une nécessité vitale. . Pour les Acadiens, cette

., - contrainte .devient é&vidente pour qui connait un peu

e _l'histbire de . 1'Acadie 'lep les "~ conditions sociales,

culturelles et:é&conomigues qui y régnent aujourd'hui.

.Vers le milieu du 18% siécle, les Acadiens furent



’

arrachés de leurs terres aprés cent soixante années de
présence dans les Maritimes. Dispersés ¢a et la dans le

monde, tant en Europe qu'en Amérique, un noﬁﬁre important
d'eptre oux fcqnqnércnt petit a4 petit leur pays natsl et
vocurent pondant unce centaine d'années isolés les uns des
audtres ot privés de toute "institution nationale qui aurait
pu les unifier.  Dans la scconde moitié du 19° siécle, a
1 'OGpoque ot la Confédération canadienpe vit le jour, les
Acadiens se dotérent, non sans difficultés, dcémmqyens‘qui
nllaio;n par la suite appuyer leur volonté collective ;'des
journaux de langue frangaise, un colleége qui regut sa charte
universitaire eon 1868 et d'impgrtants congrés nationaux
acadiens au cours desquels on choisit une fete nationale,lén
draprau ¢t un chant nationaux. Jusqu'a la Premiére Guerre
mondiale, on consolida 1'acquis, . notamment en offrant
l'instruction publique en trang¢ais jusqu'd la 2% année au
Nouveau-Brunswick eot un programme de formation des maltres
pour Jjecuncs Acadiens, toujours au Nouveau—Bruﬁswick. La
crise économigue des années 1930 et les vagues d'émigration
(qui suivirent contribuérent a l'essocufflement du sentiment
nationaliste acadien. Sur le plan politique, peu de progreés
furent réalisés a cette épogue ‘et de graves ihégaliﬁés

persistérent. Chaque fols gue les Acadiens réclamérent une

pius grande ‘utilisation du frangais dans le secteur

commercial, la majorité anglophone répliqua par des menaces

™

s
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dé;conqédiements des francophonesz.- Chaque fols que les
Acadiens réclamerent uﬁe_.plus‘ grande représentativifé au
sein du parlement vrovincial, les Anglais parlérent de
"French Dominatioh"B. Le climat politique ct économique.de
1'aprés-guerre aida toutcfois a  transformer la shciotd

) - e
acadienne, particuliérement au Nouvecau-Brunswick. La

société ﬁadio-Canadﬂ' s'installa a Moncton on 1954,
1'Université de-Moncton fut créée en 1963 ei la province fut
déclarée officiellement bilingue en 1969.

Malgré les victoires culturelles ct politiques des
années 1960, l'a;similation linquistique et culturelle est
la plus grande menace\gui pése aujourd'hui surila survie du
peuple acadien. Pour trouver un emploi dans les provinces
maritimes, il faut parler l1'anglais. L'Acadien dolit donc

devenir bilingue s'il veut gagner sa viec hors des sphéres

"dlactivité traditionnelles comme la péche et l'agriculture.

L'anglais "étant a langue du commerce, du travail, des

loisirs et des' médias, l'usage du frangais dans la famille-

se perd peu a peuq. C'est ce que réveélent Jean-William

{ Lapierre et Muriel Roy dans leur étude sur les Acadiens

En 1971, au Nouveau-~Brunswick, 37% de la

population est d'origine frangaise; mais seulement
- 34% a pour langue maternelle le francais; et

1'usage de cette langue n'est familier qu'a 31,4%.

Les écarts sont encore plus nefy dans les deux

autres provinces :

Nouvelle-Ecosse

- population d'origine frangcaise : '10%

- population de langue maternelle frangaise : 5%

- population pour qui le frangais est encore

&



. langue d'usage : 3,5%

Ile-du-Prince-Edouard

- population d'origine frangaise : 14%

- population de langue maternelle francaise : 6,6%

- population pour qu% le frangais est encore
langue d'usage : 4%.° .

Parallélement, ‘le taux d'anglicisation est &levé : . dans les

régions ou les francophones sont mélés a la population

anglophone, le taux d'anglicisation atteint jusqu'a 51,5 %

~ ——_—

dans lés ) ;omtég‘ a. forte majorité anglophone du
Nouveau-Brunswick, 61 % dans les comtés angléphoneé de  la
Nouvelle-Ecosse et 30 S dans ceux de
l'ile-du—Prince-égouardﬁ. L'Acadien qui passe toute sa vie
dans son village natal dans un comté a forte majorité
francophone est sans doute moins menacé par l'anglicisation
gue 1'Acadien qui émigre veré— les centres urbaips ‘des
Mari{imes, tous majoritairement anglophones. Mais;léﬁant
donné les ré&alités de la vie contemporaine, ‘ﬁotamment
l'urbanisation sans cesse croissante,. il y a de fortes
chénces pour que l'aﬁglicisation nrogresse iﬁexorablement
chez les Acadiens.

" Autres gfands responsables de l'anglicdisation ef
de l'assimilation linguistique : les moyens de communication
de; masse. R I1 vy -;—_;;ttement ‘plus de quotiaiens, de
périodiques et de chaines de raéio-télévision “en “anglalis
qu'en francgais et il faut bien dire qu'ils sont souvent plus

attrayants méme pour la population francophone. Comme l'ont

écrit Jean-William Lapierre et Muriel Roy,



Mé@me dans les foyers ou le frangais est la langue
d'usage familial, parents et enfants s'imprégnent
quotidiennement de messages en anglails. Et cette
lente .imprégnation finit par favoriser, surtout
parmi les jeunes friands de spectacles sportifs,

de “"variétés" et de ":dlries", au mieux un
bilinguisme, au pire un usage de plus en plus
courant de 1l'anglais dans 1la conversation. A

travers ces messages se diffuse toute une.,culture
nord-américaine & dominante anglo-saxonne.

Vivre, travailler, étudier dans un milieu ou
1'anglais et la culture anglo-saxonne prédominent dans
presque tous les secteurs de la société et ou le frangais a

du mal."a se tailler une place ne pel® avoir que des

répercussions sur le comportement linguistique des

francophones. Les @&tudiants -.a qui nous nous intéressons
A

plus particuliérement - arrivent a l'université avec le

sentiment gue leur frangais écrit et parlé est déficient a

plusieurs points de vue. Comme l'a dit Charles-Henri Audet,

v

ils ont

(...) un mangue de confiance dans la valeur de
1'instrument - de communication collectif et -
individuel que représente leur langue (...); et en
conséquence un mangque d'assurance dans toute’
situation de communication orale ou écrite ou il

est pressenti que .}e%f langue, plus gque leur
discours, est en cause.

Audet précdise que ce sentiment d'insécurité ldnguistique est
P “'

typigue chéz les minoritaires.
Dans uh article o4 il évalue un programme

d'énseignement de la langue' maternelle destiné a des

(XN

-

minoritaires francophones en fin d'études secondaires ou a

A

B
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l'université, Benoit Cazabon décrit comment il a mesuré la

"qualité langagidre des sujets (...), surtout {...) la

capacité des sujets 3 communiquer et a s'insérer dans un
9

tissu social et culturel donné"~. Puis, 11 compare les

résultats obtenus par les participants, tous ‘issus de

—_— ~

.milieux minoritaites hors Québec, & ceux obtenus §ar un
groupewtémoin de Québécois. Bien que 1'anélyse de- Cazabon
ait tﬁorté exclusivement sur des rédactions faités
directement en frangais, ses conclusions ne laissent_ pas
T
d'étre intéressantes pour celui gqui enseigne la traduction.
Il 'a en effet reievé un certain nombre de similitudes entre
les deux groupes d'étudiants. Dans un test identique, les
étudiants * des deux groupes ont fait presque le méme
pourcentage de fautes d'orthographe et de conjugaison des
verbes (accord du participe, temps et mode, auxiliaire et
verbes pronominaux). Les francophones de milieu minoritaire
semblaient cependant utiliser les verbes de fagon plus
rigide et faisaient beaucoup moins varier les temps et les,
modes gue les Québécois. Plus intéressantes pour nous,

FAN

toutefois, sont les différences dégagées par Cazabon.

b

D'abord, il est évident gue les participants de

milieu minoritaire maitrisent moins bien les
masculin/féminin, par exemple,i "cette domaine", "aucune
doute", '"mon vie". Pour Cazabon, ces eérreurs indigquent un

certain degfé d'assimilation, 1'anglais ne faisant pas la

N
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distinction entre le genre des noms. D'autres fautes
témoignent de cette assimilation, comme celles contre ce que
Cazabon appelle "la structure lexicale", les anglitismes par
exemple (s'immerser; expériencer), vet .gelleg contre la

structure syntaxigque" comme, toujours selon Cazabon, l'usage

-

de 1a préposition “H{en réponse "de" votréﬂ annonce; "en"
Edmonton), le maniement de la négatign éélll'usage des
conjonctions. Ces fautes étaient plus fréquentes dans les
cﬁaies des minoritaires que dans celles des Québégéis.

»
.

Cazabon considére que ces deux derniéres catégories
d'erreurs (faute de structure lexicale et de structure

syntaxique) sont des erreurs majeures du .maniement de la
langue. Elles 'sont dues & l'assimilation et révélent chez

les étudiants de milieu minoritdire® en &ge de s'inscrire a
11N
l'université "une plus grande difficulté & manier le code

].O ‘o
écrit au reglstre formel" "

-~

Cazabon attiré_ notre attention sur une autre
catégorie d'erreurs qui n'a pas fait l'objet d'une analyse
formelle comme les categorles décrites ci-dessus, mals qui,
selon lui, confirme 1l'incidence de l'anglicisation chez les
francophones de milieu mlnarltalre. |

_I1 s'agit d'un usage non- approprié de mots et de
?phrases gui, par ailleurs,hne laissent voir aucune

faute contre la langue franqalse. Ce genre de
fautes réveéele la difficulté qu'ont les bourgiers
{(voir francophoues hors Québec) a manier un

reglstre fka langue pour lequel ils se sont peu
> exercés.

LL
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Et il cite certains exemples: "je‘ m'offre & votre
compagnie"”, "je voﬁs adresse au sujet de 1la pos;tionﬁ etc.
On peut conclure gue le fféncophone de milieu minoritaire a
une expérience restreinte du frangais, puisque l'utilisation
de sa langue maternelle se limite trop souvent'aux échanges
les plus simples, comme les é&changes familiaux et, dans une
certaine mesure, les, échanges scolaires. Ainsi, la

"disponibilité du v0cabulaire"12 .se prétant a un grand

-
nombre de situations 'de communication laisse-t-elle a
désirer. Le francophone minoritaire é&prouve de la

difficulté 3 évoguer de fagon spontanée les tournures toutes

faites et les expressions consacrées, voire les clichés,

L4

parce qu'il n'y est pas couramment exposé. Les échanges

sociaux les plus fréquents, et parfois les plus fructueux,

le travail, les rapports entre amis souvent, les films, la
: i’

:‘ " ) ! - .
musique, la consommation, bref tout se falt presque
. . 13
exclusivement en anglais™ . )
En général, les fautes et les maladresses que

commettent les é&tudiants de milieu minoritaire sont

1

davantage imputables -au manque de pratique et d'habitude
D .
gqu'd l'ignorance des régles. Mais guelle que soit la raison

de la faiblesse'linéuistique de ces étudiants, il n'en réste
L& Iy
pas moins vrai qu'elle rend trés difficile la t&che du

professeur chargé de leur ﬁenseigner la traduction,

discipline gque Jean Delisle a décrite comme ‘é€tant ."un

r

1

-
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exercice de, réexpression fondé -sur les techniques de

< : 14" s . N
rédaction” . La traduction’ exige une tres bonne

connaissance du potentiel expressif de la langue d'arrivée,

‘‘potentiel que connaissent mal les é&tudiants de miliey

minor;taire. Face.é cette situationhﬁqdelle stratégie le
prqfesseur de traduction dSit—il adopter? Vu la complexité
de l'opération traduisante et wvu 1? rattrapage linguistigue
que de&fohp faire ces étudiants, d'aucuns diront que la
traduction devrait &tre enseignée dans un programﬁé de 2€

cycle seulément ou, encore, que les étudiants devraient &tre

k]

triés sur le volet au moyen d'un examen d'admission. Ce

serait certainement 1'idéal. Mais, * la reéalité est
.—l .'.L . . .'-.

malHeureusement toute autre. A l'Université de Moncton, les

&tudiants peuvent s'inscrire librement en traduction dés 1la’

W O] -, "

. ey - . AU el L - e
fin de leurs études secondaires, en l'occurence aprés la 12

année dans les provinces maritimes: Le profiesseur- chargé du
B3 -

s - . PR ere -
cours d'initiation & la traduction, donné des la 1 année,
doit donc tenir .compte de ces conditions et dresser une
stratégie pédagogique et des objectifs d'apprentissage quil
répondent non seulement aux besoins particuliers des

étudiants en milieu minoritaire, mals aussi aux exigences du

milieu professionnel de la traduction, dont la plus

iﬂmportante est de former des traducteurs compétents capables

de réaliser 1'opération complexe qu'est la traduction.

L'opération traduisante est” en effet extrdmement

\Q(
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éomplexe. Face a un texte, le traducteur doit tout d'abord

oy

saisir le sens véhiculé par des mots ou des groupes de mots,

. c'est-a-dire lés éléments qui composent le

texte. Toutefois, ce sens va Bien au-deld des mots. Il est
fonction du contexte dans leguel ces derniérs sont utilisés.
Les mots sont utilisés tantdt dans des formules'consacrées,
ol le sens est alors facile & saisir, tantdt d;ns des

groupements ou des agencements de mots '"qui acquiérent en

contexte des sens' inusités, souvent fugitifs (...)"15. Dans

ce cas, "la découverte du sens (...) nécessite é&videmment -la

-

-mobilisation d'un savoir linguistique (...), mais aussi et

surtout l'apport de compléments non linguistiquég"ls. Puis,

le traducteur réexprime le texte dont il a compris le sens,

o

soit par voie directe, "c'est-a-dire par la simple

réminiscence d'équivalences lexicales ol syntagmatiques plus

. - : 7 . . RS
ou moins obllgato¥res"l ' soit par voie indirecte,
"c'est-a-dire ‘par analogie avec des expressions
. 18 - . . -
existantes" . C'est lad qu'entre en jeu 1l'habileté du

traducteur & rédiger et a manier la langue.

La traduction n'est donc pas une démgrche simple
et machinale, une recherche d'équivalences hors contexte; il
s'ééit plutdt d'une opération a plusieurs étapes gui .exige
de la part du traducteur une "compétence
mutidimensionnelle“'l9 (voir annexe 1). Nous résumons ici ce

que Roberts entend par cette notion. Le traducteur doit
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avoir une compétence.: linguistique pour atre capable de

conprendre le’ texte de départ et le restituer coirectement

e

et idiomatiquement en langue d'arrivée. Il doit avoir aussi

acquis une compétence traductlonnelle pour étre capable de
* .

saisir le déroulement d'un texte, puis le rendre en langue

d'arrivée sans distorsion, c'est-3d-dire sans glissements de*

sens, additions ou omissions, et enfin l'exprimer sans que

" les structures de Ta langue de départ soient apparentes. A

ces “'deux compétences s'en ajoute une troisiéme : la
- -

compétence méthodologique. Le traducteur deit savoir se

documenter sur le sujet du texte a traduire, premiérement

pour combler les lacunes de ses connalissances et

deuxiémement pour choisir & bon escient les mots ou les

.

expressions gqui conviennent. A ces trois compétences,

Roberts en ajoute deux autres. _gquil . concernent moins

1'apprenant que le praticien : la compétence disciplinaire,

gqui est la capacité de traduire des textes dans des domaifies
: ' %

trés spécialisés, comme l'informatique ou la physique, et la

compétence ‘technique, qui est la capacité d'explciter tous
les outils de production que l'on trouve aujourd'hui dans la

-

plupart des bureaux : machine & écrire, dictaphoﬁé, machine
de traitement de texte et banque de données. Bien gue cette
description de la_ compétence multidimensionnelle, 4du

traducteur explique assez clairement ce que doit pouvoir

faire le traducteur, 11 est assez difficile cependant, comme
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-

le dit d'ailleurs Roberts, de préciser les limites de chaque

compétence. Et il est. encore - plus difficile de faire

T

acquérir ces compétences.

Comme on peut le deviner, s'il n'est pas facile de

N
-

traduire,

‘il  est epdare plus diffjcle - d'enseigner la

traductidHh. Les raisons en*sont multiple

premiére faiblesse qui se manifeste chez un grand nombre

L
-

d'étudiants, si ce n'est cheéz 1la majorité, c'est la

connaissance insuffisante de leur langue maternelle. Benolt

w3,

Cazabon écrit .3 ce sujét :"IL est reconnu dans 1'ensemble

-

du pays qﬁe la maitrise de 1la -langue maternelle ™ tant’

‘anglaise que frangaise est généralement défectueuse chez
‘ .20

1'étudiant quittant 1'école secondaire . En effet, depuis:

bon nombre d4'années, l'apprentissage de la grammaixe, de

aa i'orthographe et de la rédaction a éﬁé qgla;ssé au primaire

13 Y
- -

- et au secondaire adi profit de 1l'expression -orale. Les
étudiants canadiens qui s'insérivent aux divers programmes
de traduction éé%t-aans 1'enséﬁble mal prégaré;'pQ@r faire

- . -preuve de la. riguieur rédactionnélle ﬁque demande la
t;aduegion; ils écrivent commé ils parlentgl‘-- En miliew

minoritaire; cette situation est plus ‘grave en raison des
) . ) ) ' am . . /, t -
. facteurs décrits antérieurement. ~

Une autre faibplesse qui géné 1'étudiant dans son

- .

+apprentissage de la traduction _est la connaissance

s

insuffisante de l'anglais, langue de départ. Les é&tudiants

D'abord, 1la

Y

s
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%ssus{‘de milieu; m;ndritaires_ se disent bien souveht~
Qilingges .et siinscriﬁent ‘en Qrad&étion fort?*\de 51éur
connaissance de ,frangiéis. "_En fait}*5ils connaissent ,la

. _ - . : ’
langué parlée, entendue & la radio et a la télévision, et

.non la. langue écrite. ‘Face & un texte de complexité

moyenne, ces étudiants~éprouvent souvent de la difficulté &

.

cerner avec précision la nuance et la subtilité de certains

termes .- ' :
-En ouﬁie, 1'étudiant admis & un programme de

Atraduction mangue souvent de culture généralézz. "~ Il ne”

posséde pas les connaissances historiques, géographiques et
politigques nécessaires pour comprendre certains textes de

portée tout 3 fait générale. Par exemple, nous avons déja

vu "Sweden" se transformer en "Suisse" et "South Africa" en

"sud .de 1'Afrique" dans des travaux de débutants.. . -

Il est donc é&vident gque 1'étudiant 'moyen qui

L4

s'inscrit en traduction a devant lui .beaucoup de travail a
faire. I1 doit en quatre ans (& l'Université de Montton)

_ non seulement s'initier aux techniques de la traduction,
Rl

méis aussi perfectionner ses connaissances du frangais-

écrit, améliorer sa compréhension de. 1'anglais . et

approfondir ses connaissances .générales. Son apprentissage

de la traduction sera cependant facilité si les objectifs

.

des cours donnés dans le cadre du programme de traduction.

sont précisés et explicités. Et nous-touchons 1l& une autre,

I



difficulté de l'enseignement  de la traduction :  les

objectifs des cours de traduction sont trop_SéuGent vagues.
Comme l'a dit Delisle, "les objectifs d'apprentissage,
pourtant trés nets dans le cad d'autres disciplines,
' 23

U

baignent dans une sorté de 'nébuleuse'"

’

Le -professeur efficace doit, & notre avis,_

hl)

RN . s . 4
concentrer ses efforts sur les difficultes effectlveszw des.

N4

étudiants face A& l'opé@ration traduisante. . Devant ‘les . -

difficultés considérables qu'éprouve 1l'étudiant de miliéd

minoritaire 3 écrire en bon frangais, 1'egseignant dé la
traduction doit faire des choix et d&finir. des. pFioritésl
L'enseignant qui adopte une H stratééié"-de '~§riorité;
c’t'.a‘pprent:j_ssage.z-5 éstmmoins porté a reprochgf aux étudiants
leurs lacunes. Il jette d'abord les fondementé'usolides
d'une bonné méthode_de travail sur lesquels-1l batit peu &
peu au fil du semestre et sur lesquels peuvent ensuipeﬁbétir

ses collégues dans les cours plus. avancés. Par ailleurs,

l'établissement d'objectifs précis a pour le professeur méme

certains avantages, dont celui.de les voir. atteints--n'est

pas le moindre. En effet, 1le professeur gul négligedaé

préciser dés le départ ses objectifs d'apprentissage -risque

d'avoir 1'impression de menér une lutte sur plusieurs fronts

d la fois sans voir d'amélioration concréte chez les

étudiants.

—-F

.Le programme de B.A. spécialisé en traduction



-

.

d'études francaises et par'“lg _déparﬁéﬁeﬁt“fdﬂén@lais.
L

R 'étudiant peut également.’'survre par 'la-sulte. un cours

- -

- B

- offert par l'Université Qé Moncton chérche précisément 2

donner 5~ l’étu@iant; lééh_éinqr‘compétenqes que . Roberts
cénsidéfg essentie}les'é la pfﬁtiqué'dexfg traduction. Au
-éoufé de ses dgﬁfbprgmiéfes éﬁﬁégs d'étgde en traduétion,
l*étudiént" doit ‘suivre; un minimﬁh53d¢- qdatpe _cours en

rédaction frangaise et gquatre cours en ‘rédaction anglaisc

afin:'derlperfectiohner\ sa connaissance des techniques de

‘rédaction et de  se familiariser avec un  grand nombre de

:xtypeé.dé textes. Ces .cours spﬁt'donnés'paﬁrié,dépafthent

rédaction. avancée donné ~par  1lé-  département
traduction. . Ce départementoffre d'éutrésfﬁoufs qui aménent .
1'étudiant & réfléchir "sur 1&s interférences de l'anglais,

fréquentes en particulier au _Canada. - Dans un milieu

- minoritaire, ces cours sont jugés wssentiels pour, corriger

les angl;ciémes qui ne séﬁp plus du tout pergus comme tels

" -

:parnlés‘ﬁemb:es ae la coiiéctlvité. L'étudiant’estiénsdite;
initiél é la vstyliééi@ﬁe comﬁarée_ de 1l'anglais et du
Eréﬁ?ﬁié. Oon lui expliqqé,”au moyen ‘de’ divers exemples et
de léétures ébliga;oires; l; démarche différehée des deux

:langueé, _ Ainsi,: 1'étudiant acquiert une formgﬁion
'1ingﬁistique élus-pbussée gqu'il ne pourrait le faire dans

d'autres programmes.

Les cours de: traduction vers le frangais des deux
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premiéres années sont des cours de traduction générale ol

17

-

1'étudiant doit assimiler les notions traductionnelles de
4 .

L]

base qui lui permettront de réussir les cours de traduction

spécialisée -donnés a partir de la troisiéme année. En

cffet, & partir de la troisiéme année,

tous les cours ‘de

traduction vers le ‘frangais sont axés sur un domaine

varticulicr, notamment le technique, le Jjuridique, “le
commercial, )l'administratif. Ainsi, & la fin de ses quatre

anncées, 1'crudiant en traduction aura.. eu l'occasion

d'analyser le traitement particulier gu'exigent * les

diffdérents types de texte.

En plus des cours axés sur

_les connaissances

linguistigues ot les techniques de traduction, le programme

.comprend des cours d'initiation a la recherche documentaire,

L

ct terminologique. L'étudiant doit constituer un fichier

terminologique selon la méthodolpéie reconnue. 1)l apprend

ainst a4 apprivoiser la bibliothéque et les centres de

documentation de l'université.

On encourage aussi vivement

l'étudiant & se

familiariser avec les outils de production dont il devra se

servir lorsqu'il exercera son métier. Il dispose pour cela

de machines a Gerire, de machines de traitement de texte,

alnsi gque de dictaphonek. 11 peut également consulter sous

la surveirilance d'un professeur les banques de terminclogie

auxguelles l'Université de Moncton est abonnée.

—f

‘!.‘
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La formation gépérale de 1'étudiant est assurde *

par des cours ‘qu'il peut suivre dans d'autres disciplines,

S,

notamment en économie, en droit, en scilences politiques cot

[y

en adminlstration. Le programme exige eh cffet que

- . . LY . . . '

1'étudiant suive " un minimum de quattfe cours dans unec

- ‘ T, )
-

discipline bien précise pour lui assurer une certaine
compétence disciplinaire.
Enfin, dans sa derniére année, 1'étudiant peuyt

ﬁaire un stage pratiéue ‘dans  l'un des quatre centres
d'accueil de la province. Cg stage luibpermet de mettro:s
l'épreuvq dans un milieu professionnel les connaissances ct
V}es compétences qu'il a acquisessﬁpendant 505 années
d'études. S

Le programme-’ de traduction de ql'Uniuersité de
Moncton a quelque peu évolué-depuis sa créatiOnﬂﬁboilé un
peu-plus de dix ans, pour mieux répondre aux besoins
particuliers de sgﬁclientéle acadienne. Un des changements
importants a été la création d'un cours de traduction
générale en premiére année. A ses débuts, le programme
ressemblait davantage aux programmes de B.A. spécialisé en
traduction offerts par certaines universités.ecanadiennes qui

-~

admettent les étudiants apres une annce d'études
universitaires générales ou & la sortie du cégep. Les
membres du Département de traduction et des langues d¢

1'Université de Moncton ont jugé bon en septembre 1977 de..—
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créer et d'imposer un cours de traduction générale dés la

premiére année pour remédier aux problémes suivants.

D'abord, le taux d'échec a la fin de la deuxiéme année était

trés élevé et les étudiants éliminés avaient beaucoup de mal

i se reconvertir dans un autre programme d'études. Le cours

d'initiation en premiére année permettait aux professeurs du

LI ]
' -

département de réorienter vers une auntre ‘discipline les-

]

‘étudiants qui, de toute évidence, n'étaient pas doués pour

la traduction. Autre avantage :iﬁi l'étudiant découvpa}t a
la fin du premier cours de traduction que ce métier ne lui .
convenait pas, il pouvalt beaucoup plus fécilemeht modifier
son programme d'études a la fin de la premiére année gu'a la
fin de la deuxiéme. L'autre raison avancée par les
pggfesseurs d 1'époque pour justiﬁier un ¢ours de tfaduction.
dés la premiére année était que deux cours de traduction
‘ , A}
aénérale étaient insuffisants pour permettre a. certains
- . '
étudiants "récupéfables” 'd'améliorer de fagon acceptable

.

leur frangais écrit. Ainsi, en 1imposant un cours de

.

traduction supplémentaire dés la premiére année, le

" département de traduction donnait aux étudiants plus de

temps pour remédier & leur plus grande faiblesse, soit
, L 26
l'expression écrite .

Aujourd'hui, le cours TR1510, obligatoire dés la

premiére année pour les étudiants inscrits en traduction (a

1l'exception des étudiants qui arrivent d'une  autre -



universilé ét.s'insckivént en traduction eﬁ deuxiéme année),
sert a la fois de crible parée que les étudiants qui ne le
réussissent pas sont automatiquement éliminés du programme,
de cours de rattrapage pour ceux qui ont besoin de plus de

temps pour améliorer leur langue-écrite et enfin dée.filet de

sauvetage pour ceux qui se rendent compte que.la traduction

ne répond pas a leurs attentes. Enfin, le cours sert

~..

&galement & développer -chegz® 1'étudiant le goat de la
elopp %

iecture, habitude essentielle chez le traducteur. Le

-

professeur aide 1l'étudiant 4 dresser un programme 'personnel

de lecture non seulement pour le semestre mals aussi pour

1'été. '
La création de ce cours a cependant .entrainé des

’

problémes d'ordre pédagogique et les solutions gque nous

proposonsT_Ji titre de responsable du cours TR1510 depuis

trols ans, font'ﬁnobjet de cette vhese. En nous appuyant
suf guelqgues p;inéipes de traduction que nous exposons au
chapitre 11, nous avonsnéiaboré des objectifs précis et mis
au point des exercices spéc}fiqués pour ce cours, {ue nous
présentons au chapitre V. |

La lecture des pages qul suivent montrera
cePendant gue nous ne croyons pas gue l:eqseignement de la
traduction en milieu minoritaire exige une approche
radicalement différente de celle. adoptée en d'autres

milieux. Toutefois, le comportement linguistique typique



.

des francophones minoritaires devient néanmoins un é&lé&ment

important dost' il faut tenir compte lorsqu'il s?agit

d'élabor?r des programmes et d'é@tablir les .objectifs ‘des

cours. Dans le chapitre suivant, nous analysons des travaux
d'étudiants ‘et décrivons la démarche qui nous a conduit &
fixer les objectifs du cours TR1510 et a Qettre au point les

‘ b
exercices présentés au chapitre V.

s
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Chapitre II

Fondements pédagogiques

\ -

Comme nous l'avons vu au chapitre précédent, le

~

professeur de traduction vers le frangais en milieu

minoritaire devra adapter son enseignement a deux réalités.

- . . . . " R

La premiére est universelle. I1. s'agit ,du manque de
R - P

préparation des étudiants aux  &tudes universitaires,

-~ . - . . . . T )
prebleme qui, -a en juger par les discussions dans la presse

et dams le milieu de l'enseignement, est général dans les

pays occidentaux . La seconde toutefols est propre’ au
milieu minokitairxe. . L'environnement socio-culturel
minoritaire a certainement des conséquences importantes sur

le comportement linguistique et psychoiogique des

- ] w

étﬁdiantsa Les é&tudiants de milieu minoritaire ont des
bésoins précis que le professeur doit définir pour eﬁgféi}e
le point de départ de sa péaagogie. |
Dans. éé chapitre, nous présentons un texte

d'examen donné aux étudiants du cours TR1510 dgéns le premier

4

mois du semestre d'hiver 1986 afin d mohtrer las
f

difficultés effectives des étudiants acadiens relatives a
l'opération traduisante. Les étudiants connaissaient géja

le sujet du texte puisque nous en avions discuté au cours
~
précédent. De plus, c'est un sujet gqui a défrayé 1la

chronique pendant plusieurs semaines l'hiver dernier : il
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o

s'agit de la destruction de™ Challenger, survenue le 28

janvier 1986, Nous pouvons donc supposer que les étudiant§

*

connaissaient suffisamment le sujet pour pouvoir bien

comprendre le texte. .
Le tekte-a en outre &té choisi pour sa simplicité;

t "
o

il est tiré “d'un’, hebdomadaire lu pér des "milliers de

Canadiens. Bien qu'informatif, il n'est cgpehﬁant*:pas.

-

Y R Lo
dépourvu d'affectivite en raison de l'émotion que

-

1'événement a suscitée dans le monde entier. .On y trouve:

également un vocabulaire spécialisé élémentaire.

A-v

-

GRIM NEW FACTORS IN AN OLD SAGA

o

h

For a generation grown accustomed to
dazzling technological achievements,. .  the
accomplishments of American space missions had -
become almost commonplace. Until last week
lift-offs and landings, moon: walks amd satellite
rescues took place with such precision that major Y
TV networks stopped live shuttle coverage, -
confining their reports’  to regular news
broadcasts. But that edsy acceptance disappeared
in an instant on Jan. 28. On that day, after 24
successful shuttle missions, the orbiter
Challenger disintegrated in ‘an orange f£fireball
which killed all seven astronauts. Challenger's
fiery destruction - recorded on videotape and
broadcast around the world - was a reminder of the
grim price sometimes exacted to push the frontiers
of knowledge. - : \

Last week's accident demonstrated the
deadly flaws buried in the shuttle's complicated
machinery, and it also rekindled a decades-old
debate on the merits of manned versus unmanned
space missions less than a week after the unmanned
Voyager sent back its spectacular photographs from

_ Uranus.: Indeed, the disaster focused critical
© attention on the entire U.S. space effort and its
shuttle project - a program with a history of

Frd



massive cost overruns, frequent delays , in
scheduled landings and several near-disasters. ks

0]

Les étudiants ont traduit le premier paragrapﬁe dé
ce texte dans des conditions d'examen, c'est—é—dire en une
heure et quart et en ayant le droit de consulter leurs notes
de cours et leur documentation:-personnelle sur-.le sujet,

ainsi que tous les outils dort dispose normalement le

o LR P . N .
. traducteur : dictionnaire général anglais, dictionnaire

général francais, dictionnaire bilingue,  guide de .

conjugaison, livre de grammaire et tout autre ouvrage de

leur choix,

Aux fins de 1'analyse gque” nous présentons ici,

-

fipus avons choisi trois traductions gqui se.sont classées
2 dafs 1la moyenne. . Elles sont représentatives du niveau des

gtudiants qui, selon nous, possédent les aptitudes et les

qualités fondamentales voulues pour réussir le programme.

L)

‘Nous avons écarté la meilleuré copie parce Qde 1'auteur
%,n'est bas représentatif des étu@iants qui s'inscrivent en
pre%iére année de traduction 3 1'Université de -Moncton. Il
es£ originaire de 1'Angleterre ét est agé d'une cinqﬁantaine
d'années.r.Nouswavons également exclu les Eopies gui n'ont
éas:obtgpﬁ la note .de passage, puisque les étdéiantg qul ne
peuvent 'rédssir le cours TRléiO sont automatigquement

€liminés du programme de traduction. analyée porte donc

sur dix-neuf copies.

o

re



intégralement ici i
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Texte n° I .
Pour une généxation gui tient pour

acquis les superbes réalisations technologlques,.

les accompllssements du programme américain de
conquéte dans l'espace étaient qua51ment devenus
ordinaires ou habituels. Jusqu'a _ la semalne
passé, les décollages et les atterrlssages, les
marches lunaires gt le recouvrement des..satellites
de communication se faisaient™avec - tellement de
précision: que les grandes corporations
télévisuelles ne diffusaient plus 5sur les lieux,
il n'ont fait gque des brefs reportages sur leurs
"news cast". Par contre, le 28 janvier on a fait
disparaitre instantanément cette  acceptation
commode. Ce jour la, aprés 24 (vingt-guatre)
réussites des m1551ons en navette-, le vaisseau

2

\ﬁpatlal Challenger s'est volatilisé& ®n une boule”

de feu orange qui a tué les sept astronautes. La
destruction enflammée de Challenger, mise sur
bande. vidéo et montrée au monde, est une indice du
prix gouteux qu'il £aut parf01s paver afin de
poursulvre et de comprendre les bornes de 1la
connaissance. o

Texte n° 2 ) ;
Pour une génération devenue habituée a
voir les efforts brillants de la technologie, les

accomplissements des missions spatiales semblaient

‘ordinaires dans les vies guotidiennes. Jusqu'a la
semaine derniére, des montées et des descentes de
vaisseaux spatiaux, des excursions sur la lune et
des sauvetages de satellites avaient lieu avec
tant de précision que le$ stations de télévisions
majeures attendaient jusqu'a@ leurs reportages
télévisés rfguliers pour reporter sur l'@vénement.
Mais cette acceptation facile fut oubliée dans un
instant, le 28 janvier. Durant ce jour-13, aprés
avoir si bien réussi 24 autres missions spatiales,
la navette Challenger fut désintégrée en une
gigantesque boule de feu, ce qui tua les 7
astronautes qui y voyageaient. La destruction
malheureuse de Challenger, enregistrée  sur
"vidéocassette et diffusée & travers le monde, fut
un rappel du prix cruel qu'il faut parfois payer

e

!

-

7

25

. Les trois textes en question sont.  reproduits
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pour agrandlr les frontiéres de la sagesse.

Texte n® 3 . )

X Pour  une génération. habituée aux
réussites technologiques incroyables,.  les succeés
des missions spatiales américaines &taient presgue
devenus chose de l'ordinaire. Avant la -semaine
derniére les décollages et les atterissages, les
marches lunaires et les récupérations . de
satellites é&taient effectués avec tellement de
précisions, que les  principaux réseaux de
télévision ne les diffusaient plus en direct, se
contentant seulement d'un reportage lors de leurs

bulletins de : nouvelles. Mais «cette notion
d'ordinaire disparue en un instant le 28 janvier.
+ . Sur ce jour, aprés que les navettes eurent réussi :

24 missions, Challenger se ‘désintégrait en une
boule :de feu orange qui tuait tous les sept
membres d'égquipage. L'explosion  de Challenger -
enregistrée sur vidéo et retransmise,K @ travers le
monde - était un rappel du prix qu'il faut parfois
payer pour agrandir les frontiéres du savoir.

Y >,
. .

Bien gu'il s“agiése de trois traductions et noh de

trois rédactions originales, nous pouvons tout de méme
. i ! -
constater que les observations de Cazdbon!, résumées au

i
premier chapitre, =sont justes. - En nous fondant sur ses
catégories, noiis relevons par . exempl des fautes
- :

d'orthographe, (spacial, 'événement), de gggiugaison des
Py

-verbes (fut désintégrée), de - singulier/pluriel (avec

: - . = . s '
ellement de précisions, stations de télévisions), de

mascu}in/féminin (une indice), de struc£ure syntaxique
(durant ce jour-1la, sur ce jour, les dgrandes corporations
P 1 S I Toutefois, 1les erreurs les plus nombreuses
sont de mauvais agencements de mots qui, tout en respectant

les régles grammaticales et syntaxiques, révélent chez les
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sujets un mangue de pratique en langue maternelle. Nous

citons par exemple "réussites de missions en navette",

"poursuivre et comprendre le€s bornes du savoir", "voir les

efforts brillants" et "semblaient ordinaires dans les vies

quotidiennes". : : ,

Il est souvent difficilelde préciser ol s'arréte '

l'erreur de langue et ou commence l'erreur de traduction; et
. .

L

vice versa. Si le professe&r doit signdler & l'étudiant ses
fautes de langue, ilkne doit pas pour autant s'attarder &
lui ‘expliqugr les quelque treize régles de I'accord du
participe passé. Le cours d‘initiation a iaatraduction se
transformerait vite eﬁ.une revue systématiéue des régles’de

rammaire. Comme 1l°a dit Delisle, "Il revient i . chaque
g : : . qu

-5

étudiant de combler personnellemént ses lacunes"3 de
grammaire, d'orthographe et de syntaxe, dans la mesure ot
elles lui sont signalées. (A cet effet; nous avons joint en

annexe un exemple de copie d'étudiant avec corrections, voir

annexe 3). Il n'en reste pas meins gque parmi les
’ - s

corrections ou révisions faites par le professeur, le plus

grand nombre relevent non pas de la grammaire et de la

—

syntaxe, qui -se corrige&t relativement facilement, mais

plutdt du’ - maniement du langage, c'est-a-dire = de

.

l'utilisation idiomatique de .la langue employée dans- le but
de commdﬁiquer un message donné. La pauvreté du vocabulaire

et la mauvaise connaissance des expressions et des. tournures
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flgees,_. attribuables au  manque " de -lecture et. a
1’ angllC1satlon, voire é” 1'assimilation partiellé dans
wcertains éés, sont des facteurs qu1 conurlbuent a la quallte

medlocre des textes d etudlants

Ne' voulant surgout pass surcharger l'étudiant

debutant de conSLgnes, de falts, de tegles de tolutes sortes,

et sachant pertlnemment qu 11 est 1mp0551ble dans un cours

de trois credlts de tout enselgner, nous avons ch0151 de

transmettre au moyen 1d‘an§lyses, 5 d'observations ef
d'illuégrafions un certaiﬁ“nomﬁré de‘principes de traduction
puisés 3 diverses sources.’ Moyennant'un niveau seuil ow
e
.niveau acégptable“de gqualité d'expression, 1'étudiant sera
admis ~.aux \cours plus avancés de la deukiéme année du
'programme s'il posséde les capacités voulues pour analyser
et‘comprendre un texte, pour se documentér'SOmmalrement sﬁr

le sujet traitéxéﬁlpour rendré fidélement un texte en langue

dfarrivée. Le perfectionnement de l'utilisation idiomatique

-
o -

de la langue viendra plus tard a mesure que s'étendra son
é#ﬁérience, d'une part,. de la langue &crite grace a la
léctﬁrg et, d'autre part, des techniques de la rédaction;
graée aux cohrs obligatoires de rédaction.

Nous tenons toutefois a soﬁligner gue le fait que
1iétudiant termine avec succés le cours TR1510 ne garantit

pas qu'il réussisse le programme au complet. I1 doit

prendre conscience de . ses lacunes sur le plan de



l'expression écrite et s'efforcer de' les combler.
Dans les pages qui suivent, nous, présentons les

.
A

cing principes fonaamentauk de la-~traduct;9n quen_nous‘
tentons de £fénsmettre aux étudiants dans le cadre.ga~coufé
TR1510. Nous les expliguons a I% lumiére'éeé«traductions‘ 
données en ekemﬁle. : ] .i ) o P

Les principes oﬁt-été,congus non pas comme aeé

régles .inflexibles - auxguelles on ne ‘peut . déroger, mais

~

plutdt comme de grandes lignes directrices qﬁi visent &
guider et a faire réfléchir.- 1Ils s'appliquent i tous les

textes, & toutes les combinaisons de langues et a toutes

. .
.

cireconstances. Il ont toutefois é&té formulés a l'intention®

de 1'étudiant débutant. . ) .

L

~

- Principes de traduction 3 transmettre
dans lé_cours d'initiation &
1. La t'raduétion ne consiste pas a3 remplacer une:_ux;j..;t:(a.
le#icale d'une 1ang§e par'uﬂé ﬁ;igé 1exiééle d'une autré
langue sur la base _d'ﬁpe“ corresﬁbndahce formelle ouﬁ‘
d'une équivalence-supboséﬁénfipréétabliq entre les deux
langues. 1, : : 7‘ . 7 SRR
Exemples : accomplishments - : . v

easy acceptance noe _ Rt

-~
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. . .. Sy W L -
‘Ces deux unités lexicales ont des correspondants

évidents en francais dans- les mots 'accomplissements' et

a

'acceptation facile'.  Aussi, la majorite des étudiants les
ont-ils retenus dans leur traduction. - Cinquante-huit pour

- cent ont opté pour ‘accqﬁplissementé',.et 41 pour cent pour

acceptatlon fac1le ou: 'aisée'.

Bien que leur forme se ressemble dans leb deux
langues, ces termes n e\prlment pas la meme 1dée, blen que

-

Celle—CiVSOlt proche.: On ne peut donc pab leb bUthlLuLf

u . . e

i'un pour 1'autre, comme 1'ont fait un grand nombro

~d'étudiants. Cette SUbStltutl?// e fformes est appéléé:

ﬁranscéd@ge, et n'a irien a v01r avec la traduction. = Ce
genre d'erreurs est * trés fréque e au : Canada, sous
“1'influence de l'anglais. Le probléme est plus aigqu dans

les régions ou le francgais.est la langue minoritaire.

En frangais, le mot ' accompllssement' désigne -plus
couramment l'acte ~d'accomplir gque le resultat, sens de

accomplishments dans ce contexte. - Un terme comme

4
-~

'réziisation', 'exploit', ou 'succés' aurait été prgférable

dans cette phrase, d'autaﬁt plus gue 1'auteur insiste sur la
réussite des missions d‘gxploration de l'espace. |

La tfaduction de easy acceptance présente -une
autre difficulté. En plﬁs de voir une forme semblable en

francais, les é&tudiants ont vu deux mots dans le - texte
anglais et ont donc .sdpposé que la traduction exigeait

*> ’ - -
i
!’.
+
(
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¢galement. deux mots. Le mot. agcgptance en anglais;désiqne

*r-

un état d'esprit, une attitude dans ce cas-ci. En franqals.

par contre, 'acceptation' desxgne lc fait d accepter quelque
chose de concret ou unc 51tuatlon qbstralte. On ne peut la”'
. s

"
-

qualificer de ‘facile', encore moinsllﬁe 'aisee'. . A lavs

1um10fe de ce que lRautecur du texte dit+ aans sa premlerc

phrusc, on aurait pu parler de "lndlfference ' de
e kS
‘dévachement', de ‘désintéressement',Jutilisant un seul mot,

pour rendre 1'idéc exprimée par . deux mots dans. le texte de
départ.,
- L'étugdiant débutant, .influencé par ~'les mots du

P - . - ’ -

texte de déba?t..dqit apprendre & se détacher de la forme

des mots pour recenstituer dans sa traduction le sens voulu
o . . . - -
par 1l'auteur du texte initial. Son manque d'expérience de

-

la- langue &crite le génera dans, l'opération. traduisante.

Toutefois, aux fins’ du cours d'initiation, . il & suffit,

croyons-nous, de le sensihiliser aux piéges des mots qui ont

unc forme semblable dans..les deux langues pour 1'amener a

s'interroger systé@matiguement sur le bien-féndé de la

traduction qu'il propose spontanément et épvérifié:,que le

rerme retenu correspond au sens gqu'il a’ saisi et qu'il

cherche par conséquent 4 reconstituer. Il s‘affranchira
v

ainsi peu a peu de la forme des unités lexlcales semblables

souvent trompeuses., En outre, nous avons deja dit’ gue, a

1'Universfté de doncton, 1'étudiant suit deux cours dont le

e



but principal est de corriger les anglicismes les plus
connus. L'étudiant deviént ainsi plus conscient des pieges

gque renferment les formes qui se ressemblent.

2. De méme que la traduction n'est pas le remplacement
d'une forme lexicale par une forme corrcspondanté dans
l]'autre langue, 1la traduCﬁion n'est pas non plus
1'imitation des structures du texte de départ;

Exempie : on that day

S$'il arrive souvent gu'une structure anglaisc

puisse étre correctement traduite par la méme structurc en

francalis, par exemple until last week par 'jusqu'a la
semaine derniere’', le traducteur débutant doit vite
apprendre que ce n'est pas toujours le cas. Prenons, pour -

ilfﬁstrg; le principe ci-dessus, la structuré-on that day
gui a été mal traduite par érés de- la moitié des'étudiants;
soit 47,4 pour cent. Ces erfeurs viennent en grandéipartie
de ce qgue les dtudiants analysent mal le déroulement du
texte, comme nous le verrons plus tard. Elles tiennent
aussi au falt que les étudiaqts, obnubilés par leé mots du
texte de départ, ne dégagent pas de l'ensemble de ces mots
un sens. Ils finissent ‘par écrire quelgue ch9se qu'ils
n'écriraient ni ne diraient jamais spont;:é%;nt si  ce

n'était du texte anglais gqu'ils ont sous les yeux. +C'est

4
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ainsi gqu'un ‘peu ,plus de 20 pour cent des &tudiants. ont
traduit on that day par 'sur cé'jour'. ‘Encore une fois, aux

yeux du traducteur expérimenté, cette traduction peut

sembler aberrante, mais pour le débutant qui ne sait pés'
encore passef outre la frontiére des mots individuels, ¢'est
Une faute fabile 3 commettre. Cela est d'autant plus vrai
pour le débutant qui vient d’un milieu.mindritaire, car 1l
n'est parfois pas. assez sir de ses capacifés expfessives
pour reconnailtre que 'sur ce jour',.,n'est pés Qne expression
correcte et idiomatique en frangais.

Nous proposons au chapitre V une série d' exerc1cé;'
destinés a alder 1' etudlant a saisir le rapport vehlcule par |
les prépositions, rappbrt qui va;ie beaucoup selonl‘le
contexte. Bien qu';l existe des structures-syntaxiques élué‘
complexes ‘et plus insidieuses dont il faut s'affranchir lors

de l'opération traduisante (voir Objectif X dans L'analyse

du discours comme méthode de traduction de Jean Delisle),

nous nous - limitons dans le cours d'initiation & des
exercices sur .les prépositions parce qgu'elles. sont une
source courante d'erreur chez les é&tudiants de premiere

année. .

3. La tradugtion doit toutjours tenir compte du contexte et

de la situation. -

Nous avons vu grace aux- exemples ci-dessus dque' les’



apprentis traducteurs onf des idéeé fauéses_sur 1'opération
traduisante. N'ayant paé suffisamment ré%lédhi au
fonctionnement  des langues, bdn nombre. a'éntre.‘.qpx
'g'imaginent qué la traduction est ‘essentiellement unoe
opéraﬁion de substitugion de mots (accomplishments et
'éccomplissements’; on that day et 'sur ce jour'}. Ils
conservent toujours ;a ndtion simpliste-que Ies-iangues sont
des répertoires de mots et éu& chague mot de. chaque languc
trouve son équivalent dans les autres langues. La notiﬁn de
langue-répertoire a-été réfutée au début du sieécle paf le
linguiste Ferdinand de Saussure, qui a écrit : "Si les mots

- re
"taient chargés de représenter,des concepts donnés d'avance,
ik : P :

»

ls auraient chacun, d'une langue 4 l'autre, -des
orrespondants exacts pour le sens : or il n'en est pas
N
. i . - p .
ainsi" . Pour éviter des bévues de la part des étudiants ct

leur faire vqir‘que le sens d'un mot, d'uné-expression, d'un
paragraphe, voire de tout un texﬁe peut varier selon le
contexte ét la situation, il estviﬁportant de leur enseigner
dés leurs premiers contacts avéb la traduction l'importance
du contexte et de la situatién dans 1la détermination du
sens. |

Linguistes et traductologues ne s'entendent éas
toujours sur la cefinition de.contexﬁe et de situation, mais
nous estimons que ce sont des concepts-clés en pédagogie de

la traduction. I1 est donc essentiel, a des fins de
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formation, de s'en tenir A une définition’ claire et nette.

Nous avons donc adopté la définition de Robexts, a savoir :

""(...) nous appelons 'contexte' Mes  é&léments textuels qui
éclaircissent un autre élément et nous désignons 'situation'

a:
les. 81éments de connaissance 'hors texte' qui éclaircissent

un élément textuel ou' tout un texte"s. Le contexte comprend

r

donc non seulfhent les &léments linguistiques formels qui
entourent immédiatement un mot fu un groupe de mots, éu'onQ
appellera "contexte immédiatkaw'mais aussi tout &lément
textuel plus ou moins éloigné&,_ gqu'on appellera "contexte

éloigné", tandis que la situation comprend non seulement

Rt

tout élément de, connaissance non explicité dans le texte

4 . v
*quoique essentiel 3 la compréhension de l'ensemble du texte,

frais aussi les circonstances dans lesguelles le texte a été

produit. Selon Pergniér, «c¢es circonstances sont :

l'émetiegr du message (l'auteur du texte), 1'objet (le

sujet), le destinataire (le lecteur & gui est destiné le

texte ) et le vecteur (le moyen par lequel est transmis le
texte)s.
r . :

Dans un article intitulé "Le rdle du contexte et
de la situation en traduction®", Roberts énumére pas moins
d'une douzaine de fonctions précises du contexte et de 1la
situation. Nous n'avons retenu gque celles gque nous

estimions accessibles & un groupe de débutants et

exploitables par eux. Le principe fondamental toutefois est
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gue l'analyse du contexte et de la situation, essentielle a

la traduction, aide le tra@uctéur

*

pour

EY

a comprendre non .seulement les mots du texte et
les rapports entre eux mais aussi tout ce qui
n'est pas dit dans 1le texte mais gquli aide le
traducteur 3 saisir le sens global du message,
avec toutes les implications gquil pourraient se
cacher derriére les mots a cause, par exemgle, du
"background" de l'auteur du texte original.

Si le traducteur a bien analysé-le contexte et la situation

¢

-
el i v

comprendre le sens .d'un texte, il peut mieux le

reconstituer lors du transfert.

Analyse du contexte

a)

Exemple : For a generation grown accustomed to

Analyse de tous les termes du contexte immédiat pour

rendre tout -le sens

-~ 8i aux yeux du traducteur expérimenté cette structure ne
s -

semblg présenter aucune difficultd de compréhension,
pour le débutant elle a certainement posé un:probléme de
traduction comme 1'indique le pourcentage d'étudiants
qui l'ont mal traduite. Bien gu'ils aient tous saisi le

-

sens de accustomed, seulenent cing é&tudiants sur

dix-neuf, soit environ 26 pour cent, ont essayé de

rendre 1'idée que porte grown dans ce texte particulier.

Les autres (soit 73,6 pour «cent) n'en ont tout

simplement pas tenu compte en traduisant par’ exemple

-

‘pour une génération habituée aux ...’', et laissant

tomber dans leur texte l'idée gue la génération s'est
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graduellement 'habituée. aux progrés technologiques &
foré; d'en voir. ~

L'étudiant doit apprendre qu'il ne suffit pas de rendre
dans sa traduction le sens général du texte de départ.
Dans ce cas-ci, tous les &tudiants ont saisi le sens du
mot—clé accustomed, mais bon nombre d'entre eux ne se
sont pas attagdés’ i préciser .la nuance ajoutée par
grown, faisant ainsi abstraction d'une partie du

contexte immédiat.

Analyse de tous--les termes du contexte imMmédiat pour

saisir les rapports entre les mots

Exemple: live shuttle coverage

La prédilection de -lianglais pour les - . tournures
synthétiques de ce genre éosel des problémes aux
dtudiants tout au long de leur cours. Comme le francais
rend ées tournures_ par des formes analytiquesa,
1'étudiant éoit vite prenare l'habitude de rétablir
entre les mots les rapports‘ logiques que l'anglais
n'exprime quien ellipse. Pour .cela, il faut préciser

ces rapports par la préposition gui convient et

..expliciter la .part de 1l'implicite, par exemple, live

-coverage of the shuttle launch.

Analyse du contexte éloigné pour éclaircir le sens d'un

mot, d'une allusion ou d'un néologisme

Exemples: Grim new factors in an old saga
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live shuttle coverage

11 est impossible de traduire le titre de -cét éfticle
sans l‘évoir lu au complet car l'auteur ne précise paé
son”aliﬁsion 34 l'histoire de la NASA avant le deu;iéme
paragraphe. En effet, ce n'est qu'au deuxiéme

N e

paragraphe gu'on apprend que le progfamme de " ltespace
américain connalt des déboires depuis ses débuts, ce qui
explique o0ld saga dans le titre. C'est d'ailleurs un
principe important de la traduction.des titres : on les
traduip en dernier, aprés avoir bien saisi le sens du
texte et méme aprés': en avoir amorcé la
traduction. C'est. pour cette raison aussi que .nous
n'avions pas exigé la traductioﬁ du ti:;é pour cet
examen .

vUn élément textuel éloigné peut é&galement éclaircir le
sens d'un‘mot'dans le texte méme. Prenons le cas de
shuttle. Bien qu'il  soit dﬁfficilé d'imaginer qu'un
dtudiant ne connaisse pas ce terme tel qu'il est employé
par la NASA, 1l'étudiant qui le voit pouf la premiére
fois peut venir & d&duire ce qu'il désigne par 1la
lecture et l'anaiyse- du textg, pulsgque le terme est
repris plus loin plusieurs fois. Tout d'abord, les
expressions shuttle mission, moon wzlks et 1lift offs

révélent que lfobjet N guestion effectue des vols

aller-retour dans l'espace. Plus loin, on apprend gu'il
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en a déja ré;lisé plus de vingt et the shuttle's
complicated machihery indique qu'il s'agit d'un appareil
motorisé complexe. Enfin, la derniére allusion, shuttle
project, dit au lecteur qu'il est quesﬁion d'une
entréérise é'envergure. Conclusion : Bshuttle désigne
l'eﬁg;n utilisé par la NASA. A partir de cette

constatétion, il est relativement facile pour l'étudiant

_de trouver le terme frangais.

Analyse de la situation pour saisir le sens d'un mot,

d'une allusion, d'un néologisme

Exemple : Grim new factors in an 61q;sa§é

L'exemple ci-dessus peut aussi servir & montrer que la
cpnnaiséance de larsituation, c'est-3-dire des &léments
hors texte, peut éclaircir le sens. Qui s'est tenu au
courant des progrés réalisés par la NASA depuis un peu
plus de vingt-cing ans sait que le programme de l'espace
américain a effectivement connu de nombreux contretemps,
entre autres la mort de trois astronautes a bord d'un
vaisseau spatial Mercury ‘@ la suite d'un incendie sur la
rampe de lancement eg la %emise eh question du
bign—fondé du programme par certaines administrations,
notamment celle d&u président Nixon. Les é&tudiants
inscrits en TR1510, &agés en mgyenne de 18 ans, sont en

général trop jeunes pour comprendre spontanément ce Aa

quoi old saga fait allusion . C'est pourgquol ils doivent



I

el

\

40

apprendre A exploiter au maximum le contexte et a se

documenter.

e) Analyse de la situation pour trouver le mot juste

ﬁxemple : satellite rescues '

Dans les trois traductionsﬁlc%tées a titre d'exemple,
trois solutions différentes ont &%té . proposeées' pour
rendre rescues : recouvrement,. sauvetage et
récupération. Il est intéressant de noter que ces trois
tefme;.sont ceux qui reviennent le plus souvent dans les"
dix-neuf copiés; sauvetage appérait neuf fois (dans 47,4
”poug.cent des copies]), rééupérationﬁ quatre fois (Zl,l
pour cent}; recouvrement, trois fqi; (15,8 .pour cént);
repéchage, deux fois (10,5 pou; cent) et;repérage, une

fois (5,2 pour cent). Lorsqu'on sait gque, au cours d'un

vol précédent, l'équipage de la navette spatiale a du

riﬁettre en marche un satellite dé&fectueux qui avait été

largué dans 1'espace, 1l est évident gqu'aucun terme

proposé par. les étudiants ne convient. Ici, ' 1la

connaissance de la situation exclut toute solution qui

n'exprime™.pas la réalité. Les termes 'dépannage' ou
'réparation'’ auraient été des équivalences lus
heureuses. En découvrant le sens de rescues dans ce

»

cas-ci, l'étudiant comprend du méme coup qu'un mot peut

revétir une autre acception gque celle que lui donnent

-

habituellement les dictionnalres unilingues ou

o
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bilingues. L'inféfprétation du Eéns de rescues dans ce
texte reéose sur une connaissance non de la 1aﬂ§ue,
&lément ‘stable, mais de la situation qui lui préte,
ponctuelléggnt seulement, un sens unique non

incompatible avec les définitions qu'en donnent les

1Y

dictionnaires. '
. ' h)

I1 est impossible de -traduire sans analyser le

contexte et la situation. Pour amener 1l'étudiant & analyser

son texte, a trouver les renseignements hors ‘texte qui

»

l'aideront & en comprendre le sens et enfin & utiliser ces

renseignements "3 bon esciént pendant 1la Eraduction,‘ nous
proposons au chapitré V une série d'exercices gui portent.
non seulement sur le contextg immédiat, mais auss{.sur lé‘
contexte €loigné et sur la situation. -~ Ainsi, l:étudiant se
rendra ‘compte trés tdt que la traduction n'est pas un siﬁple
transfert de mbts, mais unhgfansfert de‘sens?

4. La traduction doit respecter et reproduire le

déroulement de la pensée du “texte de départ.

L'examen des traductions nous révéle upne certaine

maladresse et des erreurs au niveau de 1l'articulation,

surtbut dans les copies n°® 2 et 3 ('dufant ce jour-la’ et

. 'sur ce jour' pour traduire on. that. day - la derniére

-

solution présentant un prqbléme d!un autre .ordre dont il a

déja été question =~ et 'avant la semaine derniére' ~pour

i
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until last week). Ces fautes révélent que, chez les deux

étudiants, l'analyse du texte de départ est restée linéaire,

c'est-d-dire que le texte a €té traduit 3 coup de mots et de

phrases_saﬁs qu'on‘établisse les liens entre les idées du

~

texte. Il en est résulté une traduction qui gauchit le

déroulement du texte de départ.

La partfe du texte Grim New Factors... que les
étudiants avaient & traduire comporte une articulation
&vidente et relatiyemenﬁ 'simpie;‘ Nous 'repfésentons
c;—dessous le ﬁaragraphe gous forme de schéma simplifié afin

de faire ressortir les mots-clés qui expriment le mouvement

de la pensée de l'auteur. Nous avons conservé le minimum de

‘mots pour illustrer le déroulement et avons indiqué les

rappels & un élément textuel déja explicité par des fféches.

1. B grown accustomed to

" had become

2. ﬁntil last week

January 28.




Nous avoggjdéjé décrit le rdle de grown dans l;hﬁremiére
phrase;_l'au£eur insiste sur le fait que 1'indifférence a
1'égard’ dé; exploits techniques est le fésuléét d'une
habitude..iLe had become, verbe au plus-que-parfait,., fait
‘pressentir -le chan@gment é'attipude survenu 3 la suite de
1'événement décrit. L'auteur . expligue gqu'un sentiment
d'indifférence régnait jusqu'd la semaine derniére, puils
gu'il est disparu en un insﬁaﬁt le 28 janvier. La charniére
but introduit éette opposition. Le tour de présentation de
la quatrieme phrase renvoie_direétement d la date citée a 1la
phrase précédente. .Pour _;éspecter le déroulement de la
pensée de l'auteur, il impdrfait de rendre aans le texte
d!arrivég la notioq de temps.exprimée par until last week
('jusqu'a la semaine derniére', par exemplés, 1'opposition

exprimée par'but ('‘mais', 'cependant', 'toutefois') et enfin

—

le dernier concept temporel indiqué par on that day, ou l'on..

fait allusion & une journée particuliére, & un moment précis
dans le temps.
. Or, plus de la moitié des é&tudiants du groupe

TR1510 se sont fourvoyés dans la traduction de ces

charniéres, faussant ainsi la succession des idées du texte. -

La gravité "des erreurs varie beaucoup, allant "de
l'exéression maladroite quibmahque de naturel.en frangais,
v ('durant ‘ce jpur—lé', tsur ce jour', et u'c'ést ér cette
" date'), au faux sens, ('depuis la‘seméine derniere', 'depuis

b g

e

Y

oy
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le 28 janvier, cette acceptation s'est diésoute‘)w en -

passant par le non-sens, ('d'icﬁ,la semaine derniére'),

Ces. erreurs sont d'autant plus incompréhensibles’

que ce texte est bien articulé en anglais, ce qui n'est .pas
1 2 * . N
souvent le cas des textes que le traducteur devra traduire
N7

en milieu de travail. -Iiﬂe§t donc important gque 1'apprenti

_traducteur se rende compte, dés le cours d'initiation, de

-+

l'importance de l'articulation, de la différence des moyens
qu'utilisent lﬂangléis et le frangais pour l'eﬁprimer et du
fait * que l'indication explicite de . l'articglatioﬁ

caractérisé encore plus le frangais que .1'anglais, comme le

disent Vinay et Darbelnetg. L'articulation d'un texte se
réalise au moyen de charniéres, qui sont, selon Horguelin,
"tout procédé de langue qui’ permet d'établir des rapports

entre des. faits et.d'indiguer lés,étapes_ﬁu déroulement de

l'énoncé“lo. Horguelin continue, "il peut s'agir de mots, de
g inue P

groupes de mots, de signes de poncfuation bu»méme de marqgues
. W11
typographiques .

maitrise encore qu'impayfaitement les“techniques d'analyse

“

abstraite nécessaires pour comprendre tous les types de
charniéres possibles définis par Vinay et Darbelnet. Ce gui

importe toutefois c'est gu'il puisse affiner, deés le début,)

ses capacités 3 analyser logiquement les textes de départ et
qu'il apprenne 3 déterminer avec précision "le rapport entre

1'élément qui précéde 'et. 1'é€lément qui suit}? pour d'abord

-
g . ) )
S NI e

3 ce stade-ci, l'épudiant débutant ne ——.



saisir le déroulement de la pensée “{Eomme les rapports
explicités dans le texte exempleyf puis pour l'explicitéf

s'il y a lieu, dans son. tekte d'arrivée (comme les rapports.
non cxplicités dans des textes plus compliqués qui lui
scront assignés plus tard).. Puisque le francais est censé

étrc une langdé plus articulée que 1l'anglais, 1'étudiant

doit avoir compris A& la fin du cours d'initiatiopn le
princig§ suivant:

Lorsgu'on traduit de 1l'anglais au frangais, il
faut . constamment se rappeler qu'on passe d'une
langue juxtaposee 3 une langue artlculee, d'ou la
nécessité d'expliciter des rapports, de "signaler"”
les phases du déroulement de l'énoncé. Ce qui ne
peut se faire sgns une analyse loglque (sic) du
texte de depart o

a

Au chapitre V, ‘nous proposons des exercices gul
permettront a l'é@tudiant d'affiner ses capacités a analyser

les rapports entre les idées d'un texte.

5

S} La traduction doit réexprimer idiomatiguement dans la

e
="

langue d'arrivée le.sens du texte de dépar

Ccmme nous l'avons déja dit, le traducteur procéde

généralement de deux fagons pour traduire : la veoie directe
1) . ’
et la volie indirecte. " Pour réaliser l'opération

traduisante, par l'une ou l‘'autre wvole, le traducteur doit
savoir se documenter afin d4d'apprendre comment les choses se

disent dans un domaine donné et posséder une excellente

.
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L

connaissance non seulement des techniques de rédactidn'mais
aussi dé.sa langue. Auﬁ fins du cours d'initiation, nous
nous limitons & la traduction par voie directe pour la
raison suivante : nous ﬁonsidérons que 1'étudiant débutant,
ayant déja beaucoup a assimiler, ne posséae pas encore assez
bieﬁ sa 'langue maternelle pour s'attadquer deés éon premicr

contact avec la traduction & des "créations contextuelles

inédites"l4. ) .

La traduétion par voie directe, qui comporte la
“réminiscence d'équivalences lexicales ou syntagmatiques
plus ou moins obligatoires“lS pose suffisamment de
problémes aux étudiants de milieu minoritaire, comme le
révélent les exempleslsuivants. ‘

Exemples : take-offs

live coverage -

Dans ie texte qui nous intéresse, le terme
take-offs désigne l'action du vaisseau %paﬁial gqui gquitte le
sol. L'anglais utilise indifféremment launch ou takgfoffi
Le‘francais toutefois semble faire la Qistinction entre le
décollage d'un avion et celui d'umn vaisseau spatial,
préférant  appeler ce dernier événement 'lancement’.
Lorsqu'il s'agit d'un valisseau, spatial, take-off appelle
presgue automatiquement ‘lancement’ 1 -c'es£ un cas

d'éguivalence lexicale que le traducteur expérimenté

évoquera 'presque,'intantanément. Or, ~la plupart des
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étudiants qui ont traduit le texte n'ont pas une assez bonne

connaissance du frangais pour évoquer spontanément
‘1'équivalence qui s'impose. La forte majorité, soit 15
- étudiants (79 pour «cent), .a traduit take-offs par

*décollage', tandis que seulement 3 -étudiants (15,8 pour
. . 'y ,
© cent) ont utilisé 'lancement'. Un &tudiant (5,2 pour cert)

© opté pour le terme 'montée’' (voir texte n® 2) terme gui ne

bl

-convient pas ici-parce gu'il désigne l'action de monter et

non 1l'action de quitter 1le sol. Bien que le:® terme

'dééollagé', n'entrave pas la compréhension globale du
message, son iﬁsertion dans un texte comme celui-ci réhé;g
chez. léé débutants d'abord un manqué; d'observation,
puisqu'ils avaient “lu des textes seﬁblables sur le méme
~ , -
sujet, puis une mauvaise connaissance de. la fagon - de-.dire
les choses dﬁe au.fait que l'étudiant ae milieu minoritaire
nié pas.été,éxposé“dg facon courante a des textes frangais

w

. qui traitaient le suﬁet. i
La t£aduction du déuxiéme exemple, live éo&erage,
aurait di &tre connue d'un plus grand nombre d'étudiants
puisqu'il. é'agit . d'une expression beaucoup plus
courante. Si on pense, par exemple, aux nombreux concerts
rock diffusés en direct au cours de la derniére année au nom |
de causes diverses, les étudiants auraient di facilement

e comprendre le sens de live (shuttle) coverage. Or, ‘'en

. direct', l'équivalent consigné de live, n'apparalt que sur



N
un peu-plﬁé de la moitié des copies (52,6 pour cent). Un
peu plus AU quart des _éhudiahts {26,3 pouf lcént) ont
escamoté - la difficqité en télescopant: au moyen de
paraphrases maiadroites les deux idées principales de cette
éartie de la phrésel Par exemplé,)l;auteur du texte n° 2 a
gxpiiqqé ]'idée comme suit : "les stations de télévisions
(sic) . majeures - attendaient jusqu(é leurs reportages
télévisés réquliers pour reporter sur 1'éwénement"._ Newmark
nous' met en garde contre 1la paraehrasc, qu'il éohsidére
comme "an extended synonym and inevifably an expansion andla
16

diffusion of the original text" Selon Newmark, 1la

paraphrase est  le résultat"bien souvent d'un mangque
d'habileté et devient vite périphraselT. Delisle\qualifie

ce type de traduction comme un fréflexe périphrastique"lB
.qui tient 3 plusieurs causes, la principale étant selon nous
la méconnaissaqge de la langue d'arrivée.’ "Quant au reéte
des étudiants, ili‘n'ont pag saisi le sens de live (shuttle)
coverage. o, .o

Ces deux exemples portent sur 'des expressions
institutionnalisées'quelle traducteur gui connalt bien sa
. langue devrait pouvoir évogquer de fagon plus ou moins
spohtanée. Delisle a écrit que "l; postulatidn‘de telles
équivalences repose sur la connaissance @ des lanques

19

desquelles et vers lesquelles on traduit"” A défaut de

connaitre 1l'expression éguivalente} 1le - traducteur doit
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Y]

pouvoif" la trouver, soit dans un dictionnaire bilingue,
auquel cas.il doit pouvoir juger de sa valeur, soit dans un
texte rédigé en frangais sur le méme sujet, auquel cas il

B -
doit pouvoir la reconnaltre. Au chapitre V, nous proposons
une série d'exercices qui wvisent & développer chez
1'étudiant son sens de l'observation, soit par la lecture,

soit par le dépouillemenf de textes, et & lui apprendre a

~
découvrir l'équivalence qui convient au contexte.

LY g

P
- 1)

On pourrait bien sﬁr souligner d'autres défauts
dans les textes choisis pour notre analyse et multiplier les
principes que 1'étudiant devrait assimiler dans le cours
d'initiation. Mais, la sélection de ces cing principes de
;raéuction se conforme a notre stratégie :de priorités
d'apprentissage expliquée au chapitre précédept. Devant‘ia
hasse de problémes qui doivent étre abordés, l'enseignant
doit faire des choix. $'il tente de tout enseigner; il
" risque de donner un couns mal structﬁré et trop dense.

Nous estimons que les cing principes énoncés dans
ce chapitre sont clairs et accessibles a 1l'étudiant moyen
vivant dans un milieu minoritaire. Le cours d"initiation &
la traduction s'articule autour de leur explication puis,dé
leur- illustration par le biais des exercices ‘gque nous

proposons au chapitre V. De plus, ces principes ménent

facilement & l'é@laboration d'objectifs, ,encore une fois
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acceséibles a 1'étudiant moyen. Grace a cette méthode, les
étudiants acquiéregé“une idée assez juste de 1la né%ure et
des exigences dé la traduction, ainsi qu}une bonne stratégie
de travail. Ils sont par conséquent mieux armés pour
poursuivre leurs études en traduction.

Nous devons toutefois signaler que le§ remarques
et corrections gue nous faisons'pendént une séance de t&urs
ne se limitent pas aux cingsqprincipes susmentionnés. A la
reﬁise d'un travail ou d'un exaﬁen, nous distribuons un
corrigeé (voir‘annexe 4 pour le corrigé du texte traité danms
ce chapitre). Méme si ce éorrigé aborde souvent des
difficultés gui vont bien au-dela des c¢ing principes
fondamentaux étudiés de fagon plus intensive en cours, il
donne aux étudiants une idée de ce qu'on attendra d'eux non
seulemenp dans les cours & venir, mails aussi sur le marché

du travail.

v



~

» Chapitre IJI

- OUVRAGES DIDACTIQUES EN TRA.IffJCTION

v

- Compte tenu du profil de 1'étudiant moyen venant

de milieu minoritaire, de ses besoins wlinguistiques' et
traductionnels particuliers, nous aimerions bien entendu
-disposef d'un ouvrage didactique en traduction qui puisse
répondre a ces besoins. Un tel ouvrage tiendrait compte de

la spécificité du milieu minoritaire et renfermerait les

~€léments suivants : :

1. une initiation prqgressiv7 d certains grands principes

-
¢

de traduction comme ceux décrits au chapitre II : comme
nous 1l'avons dit ci-dessus, cette initiation prépare
1'étudiant aux cours plus avancés du prggrammé;

2. la présentation de stratégie; de travail permettant a
l'étudiant de déterminer le traitement qu'exige un
probléme donné. Ces stratégies seraient fondées sur
certains principes de traduction, semblables a ceux
1 9 .
présentés au chapitre II, et illustrées au moyen

¥
d'exercices, comparables & ceux présentés au chapitre V,
puis mises d l'épreuve dans des textes a traduire;

3. des méthodes wvisant & é&veiller 1l'étudiant moyen de
milieu minoritaire aux ressources expressives de sa

3 ,

langue : pour les' railsons que nous avons évoquées au

chapitre I, 1'étudiant de milieu minoritaire connalit
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imparfaitement sa langue maternelle et tout cours
d'initiation & la traduction doit viser en partie a
dégourdir sa @lumé: ou du moins a le sensibiliser é:ses
lacunés eXpressivég.

Dans les pages gqui suivent, nous examiéerons les
ouvrages didactiques les plﬁs connus destinés d des
étudia;£s de langue maternglle frangaise qui apprennent a
traduire de 1l'anglais vers le frangéis, en'_fonction des
crit@res gue nous avons exposés ci-dessus, critéres que nous
considérons essentiels pour répondré aux begoins
particuliers des étudiants en traduction de milieu

minoritaire. Ils sont:

1. stylistique comparée du francais et de 1'anglais de

Jean-Paul Vinay et Jean Darbelnet;

2
'

»

2. Chemins de la traduction de L. Bonnerst et al;

3. Guide de la traduction appliguée de GCeoffrey Vitale,

Michel Sparer et Robert Larose;

4. Pratique de la traduction, version générale de Jean-Paul

L]

Bénard et Paul Horguelin;

5. L'analyse du discours comme mnéthode de traducticn de

Jean Delisle. *
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1. sStylistigue comparée du francais et de l'anglais de

Jean-Paul Vinay et Jean Darbelnet .

-

L'ouvrage de Jean-Paul Vinay et Jean Darbelnet,

Stylistigue comparée du frangais et de l‘anglaisl, n'est pas

a la portée de l'étudiant débutant, bien que précieux pour )
l'enseignant qﬁi.cherche é'expliquer ou a illustrer certains
phénoménes comme l'articulation ou la différence entre le
générique et le spécifique. Il est destiné a des locuteurs
bilingues qui ont d&ja une bonne connaissance de 1l'anglais
et du franqaist Pour apprécier a sa _jugée' valeur la
S.C.F.A., il faut, Croyons-nous, *posséder uné bonne
cohnaissance aes deux , landues et ( avoir observé lleur
fonct%onnement. Or, nous l'avons signalé, 1l'étudiant de
milieu minoritaire ne posséde pas suffisamment sa langue
pﬁur pouﬁoir tirer profit de 1l'ouvrage au stade de
l'initiation. Bon nombre de conqepgé de la S.C.F.A. 1lui-
resﬁeront obscurs tant _qﬁ'il n'aura pas acquis une plus
grande gxpérience des deux langues enrcontact.

De plus, les auteurs n'eprsent pas de fagon
explicite les grands principes de la traducﬁion, bien gque
ces derniers so%ent sous-jacents 3 l'ouvrage. Le gébutant a
besoinl selon nous, d'explications claires sur l'objet et la

nature de la traduction. Il est vrai que la S.C.F.A.

présente certains procédés de traduction. Mais un grand

{



nombre des exemples qu'utilisent Vindy et Darbelnet pour

"expliquer ces procé&dés restent difficiles a comprendre tant

Ll - n

# - . % = i 1
que l'étudiant n'aura pas approfondi sa connaissance des

deux langues. De .plus, aprés avoir 1lu la S.C.F.A., il

risque de conserver l'impression que pour chaque expression

ou tournure de la langue de départ, il existe .une. seule

: 4 Ca - .
expression ou tpurnure dans la langue d'arrivée, ear. les

auteurs ne présentent - bien souvent gu'une seule solution

hors coﬁtexte sans tenir compte de lfaspect inédit ou
ponctuel des Ee#%es. Les stratégies de travail, ou le
raisonnement, qui ont mené & la sdiution ne sont pas
'présengées, pas plus que ‘ne-;le sont les principes de
traduction. Par contre, "‘le grand nombre d'expréssions et de
tournures qui. servent d'exemples dans cet ouvrage ne peut

-

qu'inciter 1l'étudiant en traduction. & se familiariser avec
les ressources expressives de sa langue.
" L*envergure méme de l'ouvrage rend difficile son

utili%ation dans un cours d'initiation. Toutefois, presque

toutes les écoles de traduction consacrent au moins un cours:

a Ifétuée'approfondie de ce manuel. En effet, le programme
'deg'f}uhivérSité de Moncton ‘prévoit deux cours -de trois
aﬁrédits pour 1'étude agshconcepts et des pro;édés décrits
dans ‘la S.C.F.A. LFétudiant suit ces cours a -partir de la

deuxiéme année.du programme, c'est-a-dire a un moment ou il

~a été initié A la traduction et aprés avolr commencé a mieux

4

x.i'. R
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s

posséder sa langue‘maternelle et sa deuxiéme langue.

Si le manuel de Vinay et Darbelnet ne se pf?te pas
3 une utilisation intensive dans un cours d'initiation a
cause précis@ment de son caractére abstrait, le professeur
peut pa; contre se servir des deux cahiers d'exercices2 qui
l'accompagne%t pour illustrer certains principes‘discutés au
chapitre précédent, ainsi que certaines difficultés
ponétuelles rencontrées dans les divers textes & traduire.
Par exemple, l'exercice n°® 31 sur les faux amis, tiré du
pfemier cahier, pourrait mettre en gardq 1'étudiant_contre
ies unit8s lexicales de forme semblable et compléter ainsi
.1'explication du principe n? 1. L'exercice n® 43 (1%%
cahier) peut également. montrer les difféfences
d'articulation entre le francais et l'anglais. L'enseignant
doit toutefois &tre conscient que la S.C.F.A. et les deux
cahiers d'exercices sont essentiellement axés sur les points
de divergence des deux langques et n'ont pas comme vocation
principale d'élucider l'opération traduisante.

s
u
Al

2. Chemins de la traduction de L. Bonnerot et al .

Le manuel Chemins de 1la traduction3, de L.

Bonnerot et al, renvoie directement aux procédés de
traduction. décrits par Jean-Paul Vinay et Jean Darbelnet

dans Stylistique comparée du frangais et de 1'anglais. 5i

-



; S ' .
1'étudiant n'a pas €té initié & la terminologie et aux

concepts, de la S.C.F.A., ce manuel ne -lui est pratigquement

-

d"aucune utilité, .
Le manuel ést divisé en trois parties. Dans la
premiéreh-liiﬁtroductioﬁ, les auteurs exposent en substance
‘i;s proqédés‘dg traduction expliqués dans la 5.C.F.A.; dans
la depxiéme; intitulée- "Théméq“, ils présentent des teite&
frangais et Ieur‘traduction en ;ngiais et proposent divers
. . ’ R
textes 3 traduire vers l'anglais; enfin, la derniére partie,
fn#itulée "Versions", ‘est similaire é la ~deuxiéme, mais
préseﬁte‘éeé teﬁtés E"traahire vers le fraﬁqais; f Chaqﬁe
passage et sa traduction sont | précédés d'une ‘bréve
explidatioane téxﬁezet-suivis de commentairés succincts qu£ 
-s'appuignt "sur la termiﬁblogie et ies concepts de la
S.C.F.A. ‘
: :.Bien que ce manuel ait un certain intérét pogr-
l‘étudiant.avancé et méme pour le traducteur expérimenté, il
ne répond aucunement aux . besoins précis de 1lf‘étudiant.
‘débutant issu d'un milieu minoritaire. D'abord,“s; on peut
f."reprocher a Vinay-et Dérbelnet de ne pas avoir exposé de
fagon explicite des _?rihcipes " de traduction dang la

“ §.C.F.A:;. on peut affirmer qu'ils n'apparaissent pas du tout

dans le livre Chemins de la traduction. De plus, ce dernier

‘ne .propose . aucune stratégie de  travail. . La breve

introduction qui précéde certains textes ne suffit pas &



situer 1' etudlant debutant dans le cadre global de l oeuvre,

surtout S 11 n'a jamais entendu parler de Vlrglnla Woolf, ou

‘encore de James Thurber. o f‘ h:hf "
o Dans ce manuel, tous les textes apb%rﬁieoneqpieh
domaine littéraire, domaine ou erée "peu oe traduceeurs“
oeuvient a l'heure actuelle et”dont les exigenébs sont touo
a fait différentes de celles des domaines pragﬁatiques;~ Vu
la nature des textes a traduire et 1°' absence a! exercices, ce_;
manuel est peu utile au debutant, d'autant plus‘ que leé\
écoles de-treducﬁ;on oahadiennes.réserventloeu de/place EY
la-traduction littéfaire. 'TOutefois, ce manuel peue'toot de

méme flgurer sur une liste de lectures recommandees dans

1'espomr qu'il. in¢itera 1' etudlant‘a lire quelques unes des

BT

oeuvres dont sont' tirés les extraits. o o T

"

. e

3. Guide de la traduction appliquée de Geoffrey 5VitaIe,.:

Michel Sparer et Robert Larose

+

ks

r

Les auteurs du. Guide de la traduc&ioo appltié§4
Geoffrey Vitale, Michel: Sparer et Robert Larose, n'ont pES‘f
cherché a exposer des -principes de traductlon et ne font
ou'effleurer la _descrlption d'une méthode globale _dee;

travail. Leur manuel, comme en témoigne le “titre, -se ~véut & :
un guide, destiné 3.des &tudiants plus avancés gque ceux de’

la premiére année. Les 162 textes qu'on y tréuve, répartis-

W
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en neuf .chapitres correspondant - a des domaines de
ta N
e - .

: . ] ) ST e . .
Spécfallsaﬁlon,-501t ltentreprise; les relations de travail,:

2.

‘la publicité, 1'économie, les sciences politiques, le droit,

> K

Larfinance, la gomgtabilité et l'informatigue, sont d'un
dégré de difficulté .beaucoup trop &levé pour le débutant.

.

Au début de. 7chaque ) chapitre, une bréve

introduction présénte‘lés difficultés propres au domaine en

question. Ce genre d}intrbduction est utile pour plusieurs

raisons. Les auteurs commencent par faire le point sur la

‘situation qui prévaut dans le domaine, puis donnent de

~doit. tomjoufé‘ tenir compte de <ces facteurs dans sa

-

bréves explications sur la fonction et le destinataire des

v
-

textes, faisant ainsi prendre conscience a l'étudiant gqu'il

traducfion;'ils_ekpbsent ensuite guelques problémes ‘types,

salt de terminologie, soit de style; finalement, les auteurs

insistent.. sur -la nécessité de 'se documenter avant

d'entreprendre la traduction ' d'un texte. Ces mises en
i . . . ) . . o - “ . .. .

sitvation, qu'on ne trouve pas dans ‘d'autres manuels,

permettent &  1'enseignant' ~d'illustrer ‘certains principes

(par exemple; le principe n® 3, 1'importance* du contexte et

de la situation) et.peuvent servir d'exemple, méme dans un

- -

_cours d'tnitiation." Elles permettent également 3 1'étudiant

e 1,
kS

‘d'acquérir une wvue d'ensemble du domaine_ et de ses

-principales caractéristigues, toujours essentielle, si

sommaire soit-elle. .
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v

Les- textes sont présentés sur la page.de gauche et

des numéros renvoient & des notes 3 la page de droite ou les

auteurs font des mises en garde ou proposent le procédé de

~traduyction & utiliser dans un cas particulier. On peut

s'interroger sur la valeur de commentaires comme "ne pas

traduire littéralement”, “faux ami", "amplification" ou
A

-
"o

simplifier" (termes empruntés & Vinay et Darbelnet et

expliqués dans . la, S.C.F.A.), puisqu'ils mettent les

. ' T A ’ -
étudiants sur une, seule piste sans en expliquer 1le

raisonnement et sans exploiter toutes les solutions

- .

possibles. “Toutefolis,  ils peuvent pousser l'étudiant a 1la

réflexion et a la recherche ou l'inciter a polir un texte,

w

comme le‘souligne Andre Class, contribuant ainsi & renforcer
l‘acquis;tion de .certaing principes énoncés au chapitre
précédent (par exemple, e érincipe n° .5). Bien qu'ils
n'exposent pas .des 'p{incipes de tra@pction,. les auteurs

présentent -a la fin dg volume une “traduction raisonnée", ou
e =

ils analysent le texte de départ et expliquent comment ils

sont arrivés 3 leurs solutions. Ils auraient pu profiter de

Coa

l'occasion pour présenter une, bonne méthode de “travail.

-1

Malheureusement, cette traduction raisonnée, Aigisz/’ﬁous,

n'est pas assez explicite et aurait é&té plus utile aux

dtudiants si les auteurs l'avaient’ fondée sur des principes

e
N
¥

expliqués au préalable.

Si on ,peut émettre des critiques sur les notes et

by
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la traduction raisonnée, il n'en reste paé moins'qué les
textes sont bien choisis et répondent parfaitement aux
réalités de la traduction prag@?tiqhe. Cependant, étant
donné la ‘“spécialisation” degf_textés, la pauvreté des -
explications sur 1l'opération traduisan£e,h-la ;présentaﬁion .
trop sommaire de la méthodc de travail et le mangue de
structuration des_difficdltés'de la traduction, ce manuel ne
peut répondre ‘& : nos‘ besoins. En revanche, pdhr
'i'enseignant,b;edGuide regorqg d'ekémples qui peuvent servir;'
a illustrer un grandqnombre:de difficultés de traduction et,

pour 1'étudiant autodidacte, la bibliographie i la fin du

3

volume est une - invitation a faire des lecturcs.
supplémentairés.
4. Pratique de la traduction, version générale de Jean-Paul

Bénard et Paul Horguelin

-

L'ouviage * Pratigye de la traduction, version

g nérale® s’adrgéééz”essentiellemeﬁt aux étudiants des cours
de traduction au niveau collégial (604-906) et de version
générale au nniveaﬁ universitaire“7. L'ouvrage est donc

- congu pour-.des gtudiants de niveau scolaire comparable a
celui des é£udiants gui s'inscrivent au cours TR1510 de

1'Unjversité de Moncton. Toutefois, Bénard et Horguelin

‘n*accordent pas une attention particuliére a l'étudiant de
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milieu minoritaire. Puisgque  ces deux auteurs enseignent la
traduction en milieu québécois, il ne se;ait.pas faux de
dire qu'ils ont pris comme modéle_l'étudiént québécois et
gue leur' ouvrage ne tient pas compte des problémes
linguistiques dont nous parlions aux chapitres précédents et
gui sont propfes aux f:ancdﬁhones hors Québeg. 

g'ouvrage comporte ttrois parties. 6ans la
premiére, les auteurs présentent quelques principes généraux
’de la traduction qui rejoignent ceux qﬁe nous avons décrits
au chapitre II. Alors que nous les présentons sous forme de
"lignes de conduite", ce qui, & notre avis, convient mieux a
un groupe de débutants, Bénard et Horguelin adoptent une
approche plus globale, plus: abstraite. Le fonds est
cependant le méme .

%ﬁ effet, selon Bénagd ét Horguelin, la traduction
opére sur le message et non sur les formes linguisﬁiques;
"la traduction consiste donc a transmettre un méme contenu
selon un code différent“B, et elle est possible tant que la
sitﬁation de départ est- commune‘ 3 1'émetteur et au
destinataire de la traduction,' et comprise par . le
tradupteurgﬂ Plutdt éue de dérouter le débutant par une
longue discussion sur la théorie de la traduetion, les
auteurs .cherchent principalement 3 présenter une méthode de

travail et «c'est la, croyons-nous, 1'apport 1le plus

important de leur ouvrage. Ils présentent une description



62

détailfée _ des habitudes que doi£ qu_ac‘quérir
1'apprenti traducteur, ‘en commengant par la lecture
attentive ét par l'analyse de tout le textelo en.fonction
d'un schéma d'analysell gui tient compte de l'émetteur, de
l'objet, du vecteur et du destinataire. Puis vient
l'analyse du contexte, que les auteﬁrs nomment la
compréhension 2 et .qui sert & résoudre  les difficultés

grammaticales, structurales, terminologiques et lexicales.

Suit l'étape du transfertl3, "étape intermédiaire.qui permet

(.._)"ld

(...) d'assurer l'exactitude "par la recherche

.~

d'éguivalences. Les auteurs mettent en garde 1’'étudiant
contre la “éimple substitution de mots"l5

S

"le but premier de la traduction est de transmettre le

’ owlb
contenu d'un message"” .

et :éppellént que

Les derniére &tapes présentées
sont la restructuration, ou il s'agit de "repenser" le texte
' 17 e .. :
en langue d'arrivee et la verification, ou 11 s'agit de

corriger les fautes de frappe, d'inattention, etc.18

La deuxiéme partie se compose de trois traductions
commentées qui illustrent la méthode et les principes’
préseﬁtés au chapitre précééent. Les auteurs anélysent les
trois textes  phrase par phrase et proposent des
dquivalences, tout en expliquant comment ils sont arrivés &
leurs sélutions:

La troisiéme partiez comprend ving-cing textes a

traduire, dont quatre sont précédés de notes préliminaires



63

~ - ) -
sur les difficultés de chague texte. |
.Il est incontestable que la premiére .partie
pourrait facilement &tre inté&gré&e dans un cours d'initjation
3 la traduction et donner d'excellents résultats. Dans une

certaine mesure, la deuxiéme partie pourrait également étre

utilisée afin d'illustrer la démarche traductionnelle. Il
<t

faudra toutefois puiser ailleurs des exercices structurés -

traitant de problémes types, comme l'articulation.

5. L'analyse du discours comme méthode de traduction de

Jean Delisle

B . I'\I
Dans . L'analyse du discours comme méthode de

L1 : - e Pa
traduction 9, Jean Delisle expose une méthode d'initiation a
la traduction qu'il fonde sur deux grands principes.
Premiérement, la traduction ne peut se réaliser gu'au niveau

du discours (parole) et ne peut etre une opération de

.. Substitution de mots. Deuxidmement, plus 1la "palette
éxpressive"20 du traducteur est étendue et plus sa
traduction sera idiomatique. Cette méthode vise par

conséquent "l'acquisition d'une’ grande souplesse dans ‘le
21

maniement du langage (...)" 7, tout en voulant familiariser
1'étudiant . avec l'analyse linguistique autant
gu'extra-linguistique d'un textezz. Parmi les ouvrages

examinés Jjusqu'ici, seul celui de Delisle 'propose des
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exercices pour amgner 1'étudiant &8 s'affranchir du texte de
départ.

L[duvrage est di&isé en deux parties. La premiére
traite des aspects théoriques. Bien que cette partie soit
d'un intérét indéniable pour ceux qui s'intéreséent de prés
éu de loin a la traduction, le chapitre II de cette partie
est, 3 notre avis,‘trés difficile pour l'étudiant débutant.
On initie 1'étudiant a un *érand nombre de mots et de
concepts nouveaux dans un style complgxe et dense. Nous
croyons donc que cette partie est beaucoup trop difficile
pour l'étudiant débutant.

En revanche, le chapitre III de la premiére
partie, "Les palie}s du maniement du langage", pedﬁ trés
bien servir en cours pour illustrer le coté expressif de
1l'opération traduisante. I1 ne faut pas oublier que
1'étudiant débutant de milieu minoritaire connait mal sa
langue maternelle. En effet, l'expression écrite de
l'étudiant reste banale ﬁarce gu'il a eu une expérience
limig?e de Sa langue maternelle. Comme il n'a pas
l'habitude de la lecture, il ne connait pas le potentiel
expressif de sa langue. Ce chapitre peut aonc éveiller
1'intérét de 1'é&tudiant et l'inciter & lire afin d'observer
et d'apprendre commént les choses _ sont dites en

frangais. Ce dernier sera ainsi encouragé a enrichir son

vocabulaire, 3 faire une recherche.consciente d'expressions



.65

idiomatiques et & porter une attention particﬁiiéré }aug‘
conventions de l'écriture. be plus, ce. chapltre_.mét‘“"
1'accent s&r la description de 1' operatlon tradulganfé

.plﬁtat que sur le résultat, et c’est‘justement ce qué ndqé”
préconisons : enseigner la traduction, é'est\eh?e}gner‘une“

méthode de travail.

Dans la seconde partie, . 1l'auteur* présente

| S

vingt-trois objectifs et exérdiceikhui;vié@nentlrenforcer
.les pPropos théoriqueé de la premiéfe. yéﬁ-chercﬁé notamment

d déclencher chez l'étudiént le réf;egé”dé‘i{analyse du sens
en fbnttion du cadre du texte; .él'éméliofer'ﬁchez iﬁi
1! expre551on écrite et a le llberer‘du texte de départ; a-
attirer son attention sur la cohe51on du texte et a résoudre
certalnes dlfflcultes lex1cales et structurales. I1 ést_
facile d'intégrer certains de ces exercices d;;s un cours
‘é'iﬁftiation, et 1° enselgnant peut tres Bien' adapgér seé S
propres textes aux Ob]%?tlfs- decrlts dans zcette partie.
Toutefois, il conv1en£-de préCLSer‘qﬁe certalns ob]ectlfs*,
sont inacce551b1e; d un groupe de debutants, par exemple,
les objectifs XXII et XXIII. 'iilsefaiélsouhaitabie de les™
utiliser plus tard dans le progrgmme:quand-i'étudiant aura
un peu plus l'habitudeydé la graduétiqn et aura appris é?f
surmonter certaines di%ficultés.r

o .

En conclusion, nous estimons que L'analyse du
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discours comme méthode de traduction est le seul ouvrage qui

renferme la majorité desréléments décrits au début de ce
chapitre. Cependant, tout comme l'ouvrage de Bénard et
Horguelin, celui de Delisle est destiné & des étudiants qui
.ont une meilleure connalssance et une plus grande expériencé
du franqais‘que les étudiants vivant en milieu minori&?ire.
Méme s'il ne répond pas 3 tous nos besoins, c'est un ouvrage

irremplacgable pour l'enseignant qui cherche a structurer ses

cours..

i

L'enseignant qui puise des exemples dans le Guide

de "la traduction appliquée, qui emprunte & Bénard et.

Horguelin leur description étape par étape du processus de

traduction, qui s'inspire des objectifs et des exercices de

L'analyse 1du discours comme méthode_ de traduction en leg
‘adaptant & ses propres textes et gui impose d'autres
exercices comme ceux qgue noug'présentons au chapitré*V afin
d'illustrer certains principes fondamentaux-dde traduction
tels que ceux décrits au chapitre II peut, croyons-nous,
structurer un cours d'initiation & la traduction qui réponde
aux besoins particuliers d'un groupe d'étudiants defmilieﬁ -
! T

minoritaire, dont le g;oéi% correspond au profil social,

culturel et linguistingue décrit au chapitre I.
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’ - Chapitre IV
A

LA TRADUCTION ET LES DICTIONNAIRES

Comme nous 1'avons dit précédemment, l'épératidn'
tradui;ahte ‘est ﬁrés ‘complexe. Pour 1la réalisér,  le
traducteur -professionnel exploite non seulement ses
Eonnaissances . lingulistiques, encyclopédiques et
traductionnelles, mais aussi toute une gamme d'outils,

.
depuis 1l'ouvrage générél sur la langﬁe, comme le
dictionnaire de langue unilingue ou bilingue, le
dictionnaire de dffficultés et le livre de graﬁmaire,
jpégu'é l'ouvragé spécialisé, comme le lexique, le glossaire
et la banque de terminoclogie. On ne peut toutefols
s'attendre que 1'étudiant sache utiliser tous ces ‘ouvrages
suf l'utilité et la natufe desquels d'ailleurs il entretient
:sopvent des idées fausses, surtout en ce qui concerne le
dictionnaire général unilinéue et le dictionnaire général
bilingue. En effet, il lui arrive souvent d'utiliser une
tournure, une expression ou un mot gui ne convient pas au
téxte a4 traduire et de se disculper en disant qu'il a fait
sa "trouvaille" dans tel ou tel dictionnaire. Par
conséquent, il faut non seulement initier l'étﬁdiant aux
p:&ncipes de traduction, mais aussi déraciner chez lui ia

L] - .
conviction gu'il -peut tout trouver dans le dictionnaire, en

"particulier le dictionnaire bilingue, en lui montrant ce que



cet outil peut. effectivement lui offrir.
. Le cours d'initiation 3 1la traduction ne permet

pas de- se livrer & des discussions lexicographiques et

lexicologigues, mais nous croyons que: par des exemples’

Y
[

pertinents et en faisant faire certains exef;ices en groupe
(voir chapitre V), nous podvons-aider les étudiants a éviter
certaines fautes et les inciter, le cas échéant, & aller

au-deld de la définition du dictionnaire unilingue ou de

N

1'éguivalence du dictionnaire bilingue. Aux fins de cette
thése, toutefois, nous tenterons de déterminer pourquoi les

‘dictionnaires sont une source de piéges pour le débutant.

Premiérement, le dictionnaire n'a pas é&té fait
s o

exclusivement & l'intention du traducteur. Le dictionnaire

.

, sont les

général unilingue (le Petit Robert It et le Lexi52

*

deux dictionnaires les plus utilisés par .les é&tudiants en
traduction) est un recueil des mots d'une langue, classés
par ordre alphabétique ou par famil%e lexicale Sil va de soil
gque dans un dictionnaire ~général unilingue, les mots et
définitions sont dans la méme langue) et s'adresse a
l'ensemble des locuteurs d'une langue donnée. Le public
visé par éé genre 'de dictionnaire est trés large. Par
exémple, le Petit Robert s'adresse é tous ceux & gqui 1la

o

langue frangaise importe : "a ceux qui désirent la connaitre

. - . o 3
mieux (...); & weux qui doivent s'exprimer en l'utilisant"™,

c'est-a-dire 1léds &léves et &tudiants, les wutilisateurs

-

N

-

.
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professionnels et le grand publié francophone4. De méme, le

~
.

Lexis cherche 3 rejoindre un vaste public :

le large public de 1l'enseignement (...), 1l
s'adresse a tous les enseignants, aux éléves du - .
deuxiéme cycle, aux étutliants :de 1l'enseignement ..
supérieur, a la formation permanente, aux
dtrangers, & tous ceux qui veulent comprendre le
fonctionnement de la langue et . ont a se
perfectionner dans sa pratique (...).
A

.
Etant donné la variété deé* usagers du dictionnaire
unilingue, il 1répond & un grand nombre de ‘besoins.
Toutefois, le éictionnaire unilingue a pour but principal'
d'aider "a& maitrrseg les moyens.d'expression par l'analyse
sémantique, syntaxigque, morphologique ou phonétigue de la
langue”6. Il sert donc & comprendre ce gqu'on lit ou ce
qu'on wentend et a vérifier ce qu';n dit ou ce qu'on écrit.
Par exemple, une personne gqui, au cours d'une lecture, bute

sur l'expression "comportement atypique" peut vérifier le

sens de "atypique", soit dans le Petit Robert (p. 129), soit

dans le Lexis (& l'entrée "type", pp. 1861-1862), analyser

la formation du mot (formé avec le "a"’privatif gqui indique.

la négation) et, par la suite, comprendre d'autres mots de

<

formation semblable (par exemple, "anormal”). Ou encore,_ il

suffira de consulter le .Petit Robert ou le Lexis pour

connaitre le bon usage et la bonne prononciation d'un mot

e

frangais'ayant la méme graphie gu'un mot anglais (le mot

"store" par exemple). A
. T .
Le traducteur consulte le dictionnaire unilingue

-



-
tantdt ‘pour comprendre un mot, ou une expression, tel"
qu'utilisé dans un texte de' départ, tantdt pour vérifier un

mot, ou une expression, gu'il veut utiliser dans son texte

+

d'arrivéd. Il peut également tenter de trouver Un synonyme

d'un mot qu'il a d&ja utilisé. ‘Le dictionnaire, lui, essaie
de faire comprendre ‘les mots par la définition. - Dans le
dictionnaire unilingue, 1le mot est’ défini & 1l'aide de

paraphrases, de gloses, de ‘synonymes, de contraires et
d'explications. Le concept auquel renvoie le mot défini est
analysé "au moyen de plusieurs signifiants (définissants)“?.
En effet, "il s'agit (...) de faire correspondre (au ﬁot
défini) deux -mots au minimﬁm ou plusieu;s mots - {...)“8.
Ainsi, pour un mot ayént élusieurs acceptions, ou plusieurs
sens virtuels, c'est-d-dire un mot polysémigue, on donne
autant de paraphrases, de gloses, de synonymes ou de
contraires qu'il y a de sens virtuels. La définition sert
d'abord et avant tout a élucider le sens gque prend un mot
dans un contexte donné.. N

Si le dictionnaire s'avére ;n outil précieux,
voire indispensable, pour celui qui veut saisir le sens
global d'un mot ou d'hng expression, c'est parfois un outil
imparfait et peu malléable pour celui qui, comme le
rédacteur ou le traducteur, doit premiérement comprendre la

nuance précise d'un mot, ou d'une expression, utilisé dans

un contexte donné et deuxiémement choisir un mot, ou une



expression, gui en reconstitue tout le sens dans une autre
langque.

Par exemple, s; nous demandions a 1' etudlant de

-

choisir, dans un contexte: donné, entre 1l&s mots "adage"

' "dicton" et "proverbe_9 en se fondant sur les renSELgnements
_— ="

que "lui fournit- le Petit Robert, il ne tarderait pas a se

décourager. Voyons ce que. donne le Petit Robert pour ces

trois mots =

-

1. -adage : maxime pratique -ou juridique,

_ ancienne et pOpulalre (p. 23). .
.. 2. dicton : sentence passée en proverbe. e >
" yv. adage, parole, pensée (p. 537).
3. proverbe : vérité d'expérience, ou consell de

sagesse pratique et populaire
commun & tout un groupe sacial,
'exprlmee en une formule elllpthue
généralement imagée et figurée.

v. adage, aphorisme, dicton (p.
15570. ' I

A la lumiére des définitions offertes par le

dictionnaire, il est impossible de dégager une’ différence

nette entre "dicton® et "proverbe", l'explicatioﬁ du premier
. R ' C tm

étaqt un renvoi direct au’ second. . Si on compare les
définitions d'"adage" et de "proverbe", 1l est ev1dent que
ces termes partagent cer;ainesDcaréctér;sthues : 1ls sont
tous les deux pratiques et populaires. Compte tenu des

expllcatlons données, un adage auralit- 11 un caractére plué\\
juridique et serait-il plus ancien qu'un proverbe? . Ce
dernier serait-il plutdt particulier & une collectivité

quelconque? Ces questions restent sans réponse précise.
LA
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L'étudiant qui vogdrait;%pgrd%bﬁdir-la-;hoéé;gn vé;ifiqﬁg
hrhs At - e o L
'"maxime" et héenﬁenée“‘éh sgﬁaitlgﬁitté'pOUf uﬁg_trés longue
Jdiste de ;énvois aﬁalégiquesjfadﬁ lmotg a%iomgy aphorisme;
qpophtegmé, dit, fo£§ule,.pensee, prééepte; etc., lesquels

sont tous, commé il eat 1nd1que dans la préface, "des mots

v

de méme categorle w‘grammatlcale; susceptlbles d'étre

A\

remplacés 1' un par 1 autre dans des phrases de sens voilsin

ou agalogue %0 Celﬂl qul voudralt donc .connaitre lc sens

de "apophtegme" rencontre au' gours d'une lecture réussirait

N 1

i en comprendre le sens general grace a la deflnltlon et aux

refvois analogiques que donne le dlctlonnalre. Toutef01s,

K

1 apprentl - traducteur aurait tort de l'utiliser

lndlfferemment pour "dicton™ dan$ un texte.
'.l_. . N . l( .)‘ .
La définition d'un mot, con51gne dans le

-
4 .

. . . - - H . N b ..--’/
“dictionnaire général unilingue ne ncon51stﬂ’ trés “$odvent

gqu'en une paraphrase approxiﬁative permettant de comprendre

le sens global du mot inséré dans uh énoncé), sans toutefois

cerner de facon nette les nuances, souvent difficiles a
-~ Y '

saisir. Ainsi, pour, le lecteur moyen ﬁuifnelcherché qu'a
comprendre globalement unltegte, il ne faig aucun doute que
la définigion l'éclairera. Par cpnﬁre, pour ie traducteur
qui cherche a reconstituer un texte dans toutgs ses nuances,

il se peut que la définition ne suffise pas.

La seconde raison qui ifait gue le dictionnaire ne

satisfait pas tous les besoins du traducteur’ vient de la
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S

dualité léngue—pafole. Le mot défini dans le dictionnaire

est d'abord détaché de tout contexie et défini par rapport
, . : ' w

aux autres motg du systéme de la langue & la lumiére de son

~utili§§tion en pérolet Sur'le_pian degla'léngue,_donc dans

.

le dictionnaire, le mot défini n'entretient qu'un faﬁportumh“

'vxrtuel avec la reallte, c est 3-dire’ Ie concept ou, la chose

‘désignés. - Sur le plan de la parole, le mot peut subir: une'

transformation profonde lorsqu'il est mis en contextell et
en situation. | ) J
. | nt Prenons a-¥itre d'exemple le.terﬁé réséﬁgs, dont
'11 a ete questlon all chapitre IIW L'étudiant, ineértain du

"sens prec1s de ce terme tel gu pmploye ‘dans le texte en

Qg;estkon, auralt trouve la ”deflnltlon ,suivante dans le
&g

-

~bster's Third Mew World Dictionary :

l1: an act of rescuing : deliverarce or aid in

~ "délivering from restraint, violence or danger

2: a). forcible taking of a person or goods  from
the custody.cf the law -
b) L) the retaking of a prize by those

captured with it resulting in the

" restoration of -the property teo. the

owner by the effect of the -right of

postliminum . .
2} succor rendered by the arrival of
ocutside help before .the succored party
is entirely overcome.

La définition de rescues est détachée de tout

wcontexte et frepose sur les.sens les plus courants du terme.
. e . X

:

Or, comme ndgus l'@vbns vu, aucune définition virtuelle ne
s appllqhe au‘gontexte précis c1te au chapltre I1. bans ce

texre seulement, e tarﬂe rescues subit une transformation

-

. . .

R A Ll

- &
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et décrit plutdt 1'exploit de réparer un satellite dans

l'espace. .
Un nombre important des é&tudiants qui ont fait:
abstraction de la situation dans ce cas-ci ont vu dans la

définition du dictionnaire anglais de rescues l'é@quivalence

. francaise 'sauvépage', solution de traduction fondée

uniquement sur la définition du dictionnaire et non sur la
compréhension de la situation.

1

Cet exemple montre que la délinition  du
dictionnaire  général wunilingue s'en tient aux ¢&léments

stables de la langue et n'inclut pas en général les sens
ponctuels des .mots qui ne durent que le temps d'un ‘texte,
comme celui cité au paragraphe précédent. Comme 1l'a écrit

Delisle : "il existe & 1l'intérieur des discours une

dynamiQue du sens. sur laquelle le lexicographe n'a aucune
\

. - \ . . . .
emprlse"lzf . C'est la une des limites du dictipnnaire que’

1'étudiant débutant 3 du nal & saisir, & plus forte raison

s'il est d'un milieu migg}ita're et n'a pas été ex 0sé aux
g.a | ' « 4 :‘y:‘- .:L p p
multiples emplecis de s& langue maternelle. 'Tant qu'll ne

s

coﬁprend”pas que le sené,des textes egt constitué d'éléments

stables, et W'éléments ponctuels, ii sera convaincd qu'il
- ) : . . " '

peut résoudre.toutes ses difficultés avec les définitions

des dictionnaires. Or, une grande part de la compréhension

et de la reconstitution du sens_d’un texte se situe bien

.

autdeld de la définition du dictionnaire.

-
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11 est donc heureux pour les traducteurs que les
dictionnaifes mentionnés ci-dessus fassent grand usage de
citations et d'exemples pour illustrer des emplois possibles
en contexte. Malheureusement, 1l est impossible poﬁr le
lexicographe de répertorier tous les contextes dans lesquels
‘un.mot; ou une éxpression,-peut étre utilisé,.et c'est pour
cette raison' que le débﬁtant se laisse souvent prendré au
piege, comme nous l'avons vu avec rescues. La compréhension
du sens de rescues dans ce cﬁntéxte'ne découle donc pas de
la définition au Qictiojnéire, mais de la connaissance de la
situation. il faut donc que i'étudiant soit c0nscien£,des

-

limites du dictionnaire pour

u'il puisse apprendre a
chercher, ' le cas &chéant, ses\ solutions au-deld du
dictionnaire,. par exemple en eéé oitant au maximum le
contexte et la situation; ' . ' ‘ | :

Le dictioqnéipe général bilingue, gui est aussi. un
recuell des mdt; d'une langue rangés par ordre alphabétique,
mais suivis_dés éguivalences dans une autre langue, poée
tout autant de problémes, sinon p;us, pour le traducteur
débutan£. Cbmme le diétionnaire unilingue, il n'a pas &té
élaboré exclusivement & l'intention du traducteur, guoigqu'il
solt censé sérvir essentie%lement "a tradﬁire, d'une maniére
suffisamment satisfaisangéq. les messages des communautés
iinguistiques étrangéges"lBJ Il est wutilisé par fes

locuteurs d'une langue donnée soit pour comprendre ce gque

.
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veut dire un mot dans une seconde langue, soit pour trouver
dans une seconde langue un mot gui en remplacerait un autre
-
dans la premiére. C'est donc un outil qui aide avant tout 3
comprendfe et a se faire comprendre. | :
- _Mais le dictionnaire bilingue ne facilite pas
toujours la té&che du'débutant et 1l'induit méme en orreur

dans certains cas parce gu'il ne donne pas toutes les

équivalences possibles d'un mot. Prenons par exemple le mot

anglais column. Le Dictionnaire anglais-irangais de
: l 4 ‘ : : : t n
Robert-Collins~ , donne comme équivalent frangais "codonne”,

avec la précision all senses. L'étudiant peut, en toute

naivet&, traduire "so and -so's column on the cultural
affairs of the country" par "la ‘'colonne' -hebdomadaire de X
sur les affaires cultu:ellés nationales”. Mais "colonne",
_qui peut désigner une éggtion verticalé dfune page de
jodrnal, ne peut cependant pas dé&signer l'article consacré
périodiquement a un sujet particulier et signé par le méme
auteur. Il aurait fallu traduire, dans ce c¢as, par
"chronique™. ' . <
En reprochant aux €tudigats d'avoir traduit column
*par “colonné" dans ce <cas, le professeur pourrait en
profiter pour donner une legon précieuse sur l'organisation
des dictionnaires, tant. unilingues gque bilingues. Une

comparaison sommalre de l'article column dans un

L 5 A R .
dictionnaire unilingue anglais avec l'article "golonne'

.
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dans un dictionnaire unilingue frangaisl6 montre _é quel
point deux langues peﬁvent a la fois se ressembler et
différer. Les deux articles sont reproduits sous forme de
tableau & la page suivante. - Afin de mieux les comp;rer,
nous avons &liminé la plupart des exemples et citations et
modifié 1'ordre de 1l'article dg Robert. Nous avons
toutefois conservé les numéros de ce dernier pour montrer
1'ordre dans lequel les définitions sont présentées.

Il est rare que le traducteur s'astreigne '3 une
telle cqmparaison lorsqu'ils traduit. Déns le cas déﬁ
débutant, toutefois, elle éeut servir é‘ montrer gque le
dictionnaire bilingue est loin. de répertorier- toutes ies
acceptions d'un mot, telles'qu'élle; péuvent l'étre dgns un
dictionnaire unilingue. L‘épprenant qui manifeste une foi
aveugle dans son dictionnaire bilingue' et s'eq remet
exiusivement 3 lui pour résoudre un probléme s'expose au
faux-sens et au contresens s'il suppose que les mots de deux
langues différentes ont exactement les ﬁéme aires
sémantiques. Selon Jean et Claﬁde Dubois,~"le dictionnaire
bilingue, (...) repose sur l'identité, supposée dans les

deux langues, des concepts et des maniéres de percevoir le
wl7 . . - .

monde . La comparaison faite a la page suivante nous

révéle qu'il n'en est rien.

En plus de ces cas ol le dictionnaire bilingue

induit l1'é&tudiant carrément en erreur, il est des cas ou il



2. a supporting pillar; esp:
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Comparaison de column et 'colonne'

Co lumn

a: a vertical arrangement of items
printed or written on a page
b: one of tw or more vertical sec
tions of a printed page separated
by a rule or blank space ]
¢: an accunulation arrarged verti-
-cally: STACK .
*i: a special department or feature -
in a nesspaper or periodical

one comnr
sisting of a usu. rownd shaft, a
capital, and a base

something resembling a column in

form, position or function {a _ of
water] |

a lorg row (as of soldiers)

one of the vertical lines of elaments
of a detewninant or matrix .

1

\H'

I - 20

1-10

11 - Se

dont

Colome

Sections qui divisent verticalement
e page manuscrite ou imprimée

Archit.  Qpprt  vertical d'un

& ifice ordinairement cylimdrique

dit d'dbjets qui se dressent, ou
'la  fome allorgée &oque um

colome

10

I -3°

Mlone d'air, d'ean, de mercure

Milit. Corps de troupe dismsé sur
peu. de front et beawcouwp de pro-
forde ur -

Acceptions frangaises non almises en

1-120

10
40

50

IL - 30

40

50 «

[

amglais

Monument formé d'we colomne isolée;
par ext. (blomhe Mrris - &licule
cylindrique, ot ['on affiche des
programmes de spectacles,. ete., &
Paris _

Mntant , pied cylindrique

Par métaph. les Co lommes
d'fercule :

Litt. V. soutien, support

(nquizme colomne

Colonne vertébrale: tige osseuse
articulée qui soutient 1'ensemble
du squelette. '

Fommation gfologique en fomme de
colome

(blome montante - groupant
cansl isations d'wn immewble

les

*Acceptipns arglaises du teme non aimises en framgais.
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propose une éguivalence peu heureuse pour le contexte donné.
En effet, 1'égquivalence proposée ne peut pas toujours

s'appliquer 3 tous les contextes; bien qu'elle n'entraye pas
la compréhension du texte, elle manque de Jjustesse dans le
contexte. Citons & titre d'exemple ce{ui, maintenant bien
connu, de Jean Delisle : )

The EEL's ‘surface’ is perfectly smooth with the

forward diving planes, rear rudder, radio and

sonar bubbles as the only protrusions. :
Traduction :

On a donné au EEL wune forme parfaitement

hydrodynamique; seuls les ailerons avant de

plongee, 1le gouvernail et 1ei8 ddmes logeant la
radio et le sonar font saillie™ ", :

Conformément & la démarche lexicographigue décrite

ci-dessus, le dictionnaire bilingue Robert-Collins propose

lcomme égquivalence de émooth une liste trés longue
d'gdjectifs : lisse, uni, égal, plat, poli, soyeux, satiné,
doux, sans rides, glabre, homogéne, onctueux, moelleux,
régulier. Ce sont 1la toutes des équivalences virtuelles de
smooth. Or, dans le contexte ci-dessus, ie passage de la
langue a la parole transforme le mot en le mettant en
rapport direct avec la réalité désignée, soit un sous-marin
de forme 'hydrodynamique'. Pour arriver & cette traduction
pius heureuse que 'lisse', l€ traducteur a di déborder de la
dimension purement linguistiqué des mots et se pencher de
plus prés sur le rapport entre les_mots‘et la réalité.

_Les dictionnaires bilingues plus récents, cdmme le
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L]

Robert-Collins et le Harfap's Shorter . Dictionnaire

anglais—frangaislgn é‘effbrcent de combler l'écart entre la
langue et la parole en multipliant 1les exemples, les
citations et les renseignements concernant les mardﬁes
d'usage. V.G. Gak a dié, "Dans no bre‘de cas, ces citations
font ressortir des . équivalents Snaut}.'eé et souvent plus
heureux et plus pertinents que ceux qui suivent
immédiatement 1'expression en vedette”zo. Toutefols, faute
d'espacé. et de temps, les lexicographes ne peuven# faire
1'inventéire de tous les usages  attestés ' d'un mot et

.doivent, par conséquent, se limiter, comme 1l'a dit J.

Rey-Debove, aux exemples et citations  qui illustrent les

S

acceptions 1les plus usuelles d'un mot. Ceci permet .au
locuteur moyen de comprendre le sens global d'un énconcé émis

dans une langue qu'il connalt mal ou de se faire comprendre

v
guand il cherche a communiquer dans cette langue. or, le

travail du traducteur impligque beaucoup plus que 1la
compréhension et la transmission globale et approximative
d'un message : c'est un travail de reconstitution de tout le
sens 'dans un style correct et.idiomatique. Le dictionnaire
bilingue ne suffit pas pour reconstituer le sens de,toﬁs les -
motg et expressions dans tous les contextes possibles. Il
faut donc amener 1l'étudiant traducteur & s'interroger sur la
compatibilité de 1l'équivalence prOposé&'pa; le dictionnaire

bilingue avec la situation de parole qu'il doit traduire.
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Au chapitre V, nous proposons.deux%exercices sur
la céﬁsultation des dictionnéires. © Le premier vise a
favogiser l'acquisition. de concepts lexicographiques
fondamentaux et le second est orienté Qers la recherche de
solutions de traductiop\_dans un dictionnaire unilingue
frangais, un dictionnaire unilingue anglais et  un
dictionnaire bilingueli Ces exercices cherchent ‘4 développer
le sens critigque de 1'étudiant en lui faisant constater les
points forts et les points faibles des dictionnaires par

N

rapport aux besoins du traducteur.



Chapitre V

Objectifs et exercices

P . Les exercices gque nous proposons dans ce chapitre
visent: avan£ tout 3 aider 1'étudiant débutant 3 saisir la
dynamique de la traduction. Ils ne s'appuieht pas'sur le
résultat de l'opération traéuisante, mais plutdt sur ses
‘modalités. En effet, ces gxercices décoﬁposent 1l'opération
traduisante dans le but d'amener 1'étudiant & en observer le
fonétionnement puis & réfléchir .sur ce qu'il vient
d'observer pour eﬁ dégager une stratégie de travail
applicable & d'autres situations de traduction. L'étudiant

pourra ainsi acquérir, croyons-nous, les: rudiments de la

traduction qui 1lui permettront de progresser dans le

programme .

Cextains diront que le niveag de difficulté des
exercices présentés ici est inférieur au niveau.
universitaire. Il ne faut pas oublier que ces egergices

sont destinés. a des étudiants de milieu minoritaire qui
s'inscrivent au programme de traduction immédiatement. aprés
le secondaire (soit la 12% année) et qui ne bénéficient pas
d'une année universitaire d'études générales comme ailleurs.
Par conséguent, les étudiants sont en généial un beu plus

jeunes que ceux gqui s'inscrivent aux programmes de

traduction dans d'autres universités. De plus, comme nous
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l*avons dit au chapitre I, ils ont subi l'influence non
‘seulement linguistique mais‘aussi so;iqle et culturelle de
1l'anglais.

Les premiers exercices de ce chapitre }envoien;
directement aux 'c;nq principes de traduction exposés au
chapitre IIl Ils sont donc classés en cing grandes paréies.
Viennent ensuite les exercices sur la consultation de
dictionaires. Dans la mesure du possible, nous avons suivi
la méme .démarche pour tous les exercices. Nous présentons
tout dlaqud le principe tel qu;énoncé_dukchapitre II, puis
nous le reformulons sous forme d'objectif "global pour le
cours d'initiation avant de présenter pour chacun une série
d'exercices particﬁiiers. Chaque exercice contient l‘énoncé
de 1l'objectif, la méthode & suivre et, s'il y a 1;eu,‘des
remarques, suivies d'un exemple et de la réponse. Enfin,
nous apportons des précisions dans une conclusion, le cas
échéant. A la fin du chapitre, nous proposons 1l'ordre idéal

dans lequel les exercices devraient &tre faits au cours du

semestre pour mieux atteindre le but visé.



1.

2y

EXERCICES SUR LES PRINCIPES

1.1 PrinciEe 1 - ] ¢

La traduction ne consiste pas a replacer une uniﬁé‘
lexicale d'une langue par une unité lexicale d'une
autre langue sur la basé d'une correspondance férmelle
ou d'une équivalence supposément préétablie ecntre les

deux langues.

1

Objectif du cours

Apprendre a l'étudiant a s'affranchir de la forme de

l'unité lexicale.

Nous avons expliqué au chapitre II comment un mot
anglais qui a une forme semblable en francais, un sosie,
peut aveugler 1'étudiant dans le cheoix d'une solution de

traduction. Bien ue nous n'ayons as d'exercices
| Y P

~particuliers a proposer, nous estimons gue guelques-uns de

ceux que nous décrivons dans ce chapitre jouent un double
rdle puisqu'ils .peuvent %¥galement servir & montrer &

1'étudiant ve la traduction n'est as ‘un exercice de
q R , pas

transcodage. Nous avons indiqué au moyen d'un astérisque

les exercices qui se pré&tent a la réalisation de l'objectif
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ci-dessus.  En effet, les exqrciCes d'analyse de contex;e et
de situation aident 1'é@tudiant é'cerqer le sens. d'un terme
ou d'une expression qu'il cherche 4 traduire, tandis gque les
exercices d'affranchissement des structures lui meontrent
qu'il faut aller au-deld de la forme des mots pour'é;river a
en dégager le sens. Enfin, les ekercices dqﬂconsultation de
dictionnaires dont il sera quéstiod,dans 1z deuxidme partie‘
aident l'appréﬁant d exploiter tous les renseignements que
lui dbnnent les dictionnaires d'une parf et le contexte et

la situation d'autre part.
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De méme gque la traduction n'estfpas le remplacement

.

L ) o
d'une forme lexicale par une forme correspondante'dagi

1'autre langue, la traduction n'est pas non plus,

l'imitation des structures du texte de départ.’

4

Objectif du cours T

.

Apprendre .a l'é@tudiant a s'affranchir des structures

s

du texte de départ.

LY
Comme nous l'avons vu au deuxiéme chapitre, la

*
traduction de certaines prépositions polysémiques anglaisés

occasionne des erreurs, non seulement contre 1l'emploi

idiomatique de la langue francaise, mais aussi contre le

sens du texte (voir on that day, chapitre I1}. Les
- ' . f

exercices de cette partie visent a z:trainer 1'étudiant a

dégager spontanément les idées exprimées par les structures

d'un tekte.

=

ar

E



Exercice l.i.l * .

Détermination du rapport exprimé par la

préposition dans des contextes suffisants.

Objectit

Habituer l'étudiant_a aller.au-delé de la structure du texte
de départ en dégageant 1'id@e exprimée par la préposition. -
o Méthode : ' : /f o
Cet exercice se fait individuellemént ou en groupe.
L'étudiant doit dégager le rapport exprimé par la

préposition.

———

Remarque :-
Aux fins de certains exercices, nous utilisons non des

textes mals des phrases ou des paragraphes courts
conformément a la notion de "“contexte suffisant"”, définie
comme suit par Delisle

la portion de texte de leagutur variable

fournissant 1'information nécessaire pour traduire

une unité lexicale, un énoncé, un paragraphe ou

pour illysgrer une difficulté quelconque dec °
traduction. ‘

Exemples

1. When weaving is done on a fg;% two sets of threads are
used with the vertical or "warp" threads being held in a
fixed position at the bottom and top of the frame. As
.&hese warp threads are ra%sed or lowered according to a

pattern, the filler or "weft” threads, wound on a
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shuttle are pushed through the opening created.

This makes finger weaving a very mobile craft which can
I - ’ . > >
eVen be done while travelling - what "a way to keep
o .
children guiet in the back seat while on a long drive.

s,

On a sunny Sunday afterncon, a couple stands at the

hospital nursery window, gazing at a small wiggling

bundle whose blue name tag on the side of the crib

v~#pead5;_lhnmasﬁGraham'Jr.

4.

Altﬁough*SEUdents from the school of music will be given
prefe;enée, the public may participate in ensenmbles as
openings occur. B

From the wvery first moment I walked ‘;hrgugh the

restaurant's doors, I knew that it was well worth the

trip. o -

Réponse a l'exercice 1.2.1

1.

on a loom : cas ol l'on retient la traduction la plus
courante : 'lorsque le tissage se fait sur

un métier'.

on a shuttle : méme explication gue ci-dessus : 'li;
fils sont enroulés sur la navette'. £
on a long drive : il s'agit d'une notion temporelle

'pendant un long voyage'
On a sunny Sunday afternoon : il s'agit encore une fois

d'un rapport temporel
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4.

on the side of the crib

A

)

'un beau . dimanche
aprés-midi’

N

indique la position;ét appelle
la forme la plus courante -

sur le cdté du petit lit:

N : :
from the school : il s'agit d'un rapport d'appartenance

from the moment

musique’

étudiants de l'école de

il s'agit d'un rapport temporel : 'dés

4

l'instant’

Ry
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Exercice 1.2.2 *

Paraphrase orale

o

Objectif : T, : J 

Habituer 1'étudiant & saisir le sens d'un texte entier.
L ]

Méthode :
Les é&tudiants lisent un texte court et, aprés que le
professeur a répondu aux gquestions du groupe sur les fots

inconnus ou sur le sujet, ils tournent la page et essaient &

tour de rdle de reconstituer oralement, phrase par phrase en

langue d'arrivée, le. texte. I1 est permis de consulter le

' -

texte aprés chaque phrase. ‘

Remarques
1. En général, les étudiants trouvent gue cet exercice est

difficile, parce qu'ils doivent parler devan£ leurs
camarades et parce gue 1'idée de ne pas avoir lé texte
sous les yeux les effraie. Toutefois, si l'exercice est
répété plus d'une fois au cours du semestre, 1ils
prennent vite confiance en eux.

2. Cet exercice est également utilisé 'pbur initier
1'étudiant 3 l'interprétation. Jean Darbelnet a écrit
quev}'initiation a l'interprétatipn était d'une grande
valeur formatrice pour le traducteur qui doit "aller au

sens global par-dessus les significations de l'énoncé"z.

~



ExemEle :

Tout texte bien écrit et logique sur un sujet co@@%nt se

préte 3 cet exercice.

Lo B

91
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1.3 Principe 3 ) ' "

=3

‘ba traduction doit toujours tenir compte du contexte et

‘de la situaticn.

Objectif du cours

Apprendre 3 l'étudiant 3 dégager du contexte et de la

situation tous les renseignements qui l1'aident a
traduire le texte.

Nous avons illusgré au chapitre II le rdle

importanf du contexte et de la situation.en traduction. Il

convient maintenant de montrer: sur le plan pggzﬁque,

comment L'apprenti traducteur pe&t apprendre a i'évaluer.

Par des éx;rcices simples, on peut démontrer a l'é;udiant

que la traducgion impligque l'analyse non seulement du texte

proprement dit,.mais aussi de la situvation dans laguelle ce

dernier s'inscrit. Aloré que le traducteur expérimenté fait
cette analyse de fagon automatique et qu'un texte éveille en
lui -une foule de connaissanées, tant linguistiéues
qu'encyclopédigues, 1le traducteur débutant, 1lui, souvent
obnubilé par les mots du texte, peut commettre de graves

erreurs de sens et de logique s'il n'analyse pas son texte

avec soin. Les exercices présentés ci-dessous visent 2

LY
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-l'impértance,du contexte et de la situation & chaque étépe
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développer chez 1’apprenaht le réflexe qui 'le poussera a
exploiter au maximum le épntexte_ et la sitqation dans
l'opération traduisante. Ces'exercices,:direéﬁement liés
aux différentes étapeé de i'opération traduisante, soit
l'analysé, le transfert et la restructuration, illus;rent le
rdle du contexte et de 1la situation au cours. d'une des
étapes du processus traductionnel. Cette fagon de classer

les exercices permettra & 1'étudiant de comprendre

du processus.

e

Analysé

‘Cette étgﬁe ﬁ;end place 3' la premiére lecture du
texte. Ici, il ne 's'agit pas de lire pour traduire, mais
biéﬁ de lire pour comprenare. L'étﬁdiant doit déterminer ¢
type de texte, son destinaéaire, son registre, etc. avant de
commencer +-a exploiter le texte, c'est-a-dire a dégagef les

idées pringipales, a repérer les moté-clés et, enfin, a

extraire tous les éléments nécessaires.a la compréhension et
N‘ .

.
+

L

3 l'assimilation du texte. a h : -

Nous reproduisons ci-dessous le texte qui servira
de modéle aux exercices sur le contexte et lawsituation.
ATLANTIC OFFSHORE PETROLEUM BROCHURE - Canada,
Department of Energy, Mines and Resources (1981}.

In the summer of 1499, a basket was put over
the side of John Cabot's vessel. When it was

-



e

. ‘ - 94
- Ay . .
v " R h «
- ‘ .
- - s “ -
. retrieved, it was full of £fish. The first
resource of the Atlantic offshore had beer -
“discovered. N . . _— Lo
In the summer of 1979, the drillship Glomar
= Atlantic téested sandstones under 80 metres .of"
water and 4,000 metres of rock. Light crude oil .
. flowed. The sécond resource ;of the Atlantic . .

offshore had been dlscgvered

Stretching seaward as far as 500 kilometres -
from Atlantic Canada is fhe submerged shoulder of
North America, the continental shelf. It includes
tHe Gulf of St. Lawrence,” the Grand Banks, and
other banks that have drawn flsh$rmen for almost’
five centurieés. :

The sea floor cover the shelf 1s'flat and lies
at depths of less than 500 metres, most of it less
than 200 metres. It is covered by sand and mud, .
except where tides. and currents are strong enough '
to sweep the bedrock clean. - -

Beyond the shelf are. the contlnental slope and'
tHe contineftdl rise. Together, these three. zones
form what. is - called the‘.contlnental margin.
Canada's Atlantlc .continental margin 'covérs an
area of almost a million square miles.. It meets
the , muddy plains - of the "“North . Atlantic at
distancés as far as 1,000 kilomet:es from +the

, coast and”at depths of more than 4,000 metres. -

-

WY

v 4 Pl
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Exercice 1.3.1

Situation du_ texte

95

.
,

L'étudiant situe le

“renseignements suivantsa T
N “' " .

b)

téxte
a) auteur du texte &t son épogue;

en

cherchant

les
destinataire du: texte original;
c) destinataireﬁdq textd traduit;
d)

but du “texte:

4.
neh

[
-

L

el tout autre renseignem
RE

%

+ compréhension globale du texte.

Objectif -~ ‘

-'\ ' - et . ; . -
ent endyclopédique nécessaire a la

fait par degrés.

v Faire comprendre & 1"8tudiant qué l'analyse d'un texte se .

’.
R

A
L' . .
D'abo;d, il doit comprendre le sens
général d'un texte avant-dé tenter d'Qn saisir dés élément;
particulief% ou d'en traduire des parties. En cherchant 1es‘ .
renseignements ci-dessus, l'étudiant Erend ses distances
Qis—éfyis du texte et le place dans la situation a laquelle
il agpa;tient selon les paramétres du message. .
. Méthode : | “
L'étudiant \fait cet exercice
rem%se du texte.

-

individuellement
discussion sur les renseignements trouvés.
-~ ’ ' .

apreés ‘la

1

/
Au cours suivant, le professeur anime une



Remarque : ' ‘ ' S

L'étudiant ne trouvera pas tous ces renseignements dans le

"texte : il doit donc consulter des encgglopédiesﬁet d'autres

¥

sources qui peuvent 1'aider A& recueillir les informations.
. nécessaires. Il se rendra compte gqu'il est important de

posséder des connaissances sur le sujet du texte et qu'il

a

_est possible de les acquérir en se documentant.

-

Exeniple : .
Voir le texte ci-dessus.
Réponses & 1l'exercice 1.3.1 :

N
a) auteur du texte et son épogue (renseignement a-trouver

v

dans lé texte) L -

- ministére Hg l'épergie, des Mines et des Ressources
;,texte contemporain

b) destinataire dﬁ texte original (renéeignement d déduire
d la lecture du textez
- grapq.public anglophone du Canada

Ty destinataire du -texte traduit (Trenseignement a déduire &

la lecture du texte) . = g .

~— -

-

- grand public francoPhon% du Canada

d) but du texte (renseignemsnt 3 déduire & la lecture du
texte)
- informer le.grand public canadien sur les ressources
de son pays tout en lui fournissant cerfaines données

scientifiques et techniques. C'est donc un texte de
. ’ o .



A —_—

vulgdrisation. - v .

-l

g)'!tout autre reﬁseignement* ‘encyclopé&dique pertinent

{renseignements & chercher ailleurs)

" i) Qui est "John Cabot"? - i 8

Jean Cabot (nom frgngais), explorateur vénitien du

15? siécle navigant pour le compte rdu * roi
; qgg ' ) B
d'Angleterre, s'est probablement rendu jusqgu'a

l‘fle—du—Cap—Breton lors de deux expéditions qui”

. tentaient® de trouver un passage vers les Indes par

le—ﬁbrdﬁOuest. )
: " - ,
ii) Qu'entend-on par "Grand Banks"?

Le§ Grands Bants sont une- région dans le nord de

- 1'Atlantique pf§5_~de la cbte de Terre-Neuve trés

’

riche en poissons. '~

Conclusion : T =

L'étudiant doit prendre l1'habitude non seulement de
réfléchir sur les renseignements que lui fournit le texte, ’

mais aussi de se  documenter sur les é&léments gu'il’' ne

cogneit pas avant d'entreprendrée L'aﬁalysé plus approfondie

du texte. Il doit fajire des recherches sur tout &lément

- »

. . . . . . O ' ’
‘extra-linguistique gqui 1lui est -inconnu, "comme "les noms

propres, les lieux géographiques, les appellations
officielles. . Ces démarchés font partie intéqrante du

. Ny i .
processus de compréhension globale d'un texte. - - - ' T



98

Exercice 1.3.2

L'étudiant : a) dans .la langue d'arrivée,

Explicétién de texte ' o

. : .
s ' . -
~ L.
- . =
L
N

résume’ en une

phrase chaque idée princibaleqr

]

ou quatre mots ou expressions clés

idées principales du texte®.

. Objectif : i . -

. Une

-

—_— LY

* situationnels grdce a  l'exercice p

-

analyse giobale du contenu du message.

en

r Fl ! .
* Remarques’ : c “;

s

q

.

fois que 1'étudiant a bien défini hlesﬁ

toutes les allusions hors-texte, il peut procéder. & une

~

exercice peut se faire individuellement & la maiscon ou

groupe pendant un cours. . s
1)

f 5

L—~Le résumé.en uhe phrase-des idées principales d'un texte

ne peut- se faire qu?ap;és une analyse globale dﬁ‘mgssége

permettant d'associer les &léments analogues et de

hiérarchiser les &léments contrastants. Dans ce cas-ci;

I'étudiant doit wvoir le contraste entre les découvertes

-

d'hier et celled d'aujourd'hui. De plus, aprés la

lecture” du texte, il doit pouvoir visualiser les trois

PR A

T e,

- ey

b} dans la langue d'arrivée, dégagekén trois

les_

paramétres

récédent et bien compris_ -

- .

[¥s
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] . . . . ; B ) - - 9 9
o » N ~
A , - . -
- LS Lo = L . < .
S zones de 'la marge continentale. = . -

L 2, Le résumé en trois ou gquatre mots-clés force l'étudiant

S 7 3 qerpef'pféciéément 1é sujet du teﬁtgl I1 ne suffit
i“ ) pﬁs-de'lui deméndéﬁ_ée quoi Qparle“ ie texte parce quc
b ) .:fbiEn souvéntiiijﬁ“éﬁ'a éu?pne tréé vague idée et tournc
. S ‘,-auééur dg..sujgt  prfncipaf tant qu'il ne- fait pas
B ;;,A’ . 5-1(Efforﬁ‘§éfrésumér;l'eésence du.ﬁexte'en quelques mots.
’ Exemple : , o o _ - - —
: : ;WVoir le téxa%_du ﬁiﬁiétére_de 1'Energie, aes Mincs et des
e ' 'Réséourcgs:ci;dessus.“ B _
S N . .
‘_ ) Répbpsés E_l'exercige 1.3.2
. - j'Iaées'prigeipalés~: _
T T ;)" i) _Les cdtes de _l'Atlantiqug‘ sont trds riches en
) - ) l rES§o£-cesl na&ufellés : d'une part, les bancs dé_,
3 e l“ . _’baissoﬁs‘aé09uverts il y a 500 ans et, d'autre part,
STt ké.gét;qfé, découvert récemm >
. ,ﬁ —el _Miii.“ﬁé‘parge continentale de XN'Atlantique, région qui
-_.;f“ - - :\ . s.'étend sur ppe;;ue un million de miiles carrés,
iwi‘ ﬁ} - :englobé troissrgénés : le plateau continental, le
;-~ -‘,, " talus con%inenta} et le glacis-précontinentalﬁ
. _*:- ;? b) Mots <clés : i) cotes de‘l'Atlantiqﬁé; iij découvertésfg
.. < - « ‘_-flgia ressources. -
- 3 | .}  /
i | i
r ’ N T A
| , .
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Excrcice 1.3.3

Assimilation détaillée du texte

.

L'érudiant : a) repére les mots et cxpressions qu'il ne

connait®pas’ ¢t tente de les expliquer en

: N 6
fonction du contexte ;
b) repére les résecaux lexicaux (mots

- . 7
appartenant au meéeme domaine) ; -

o~

. o . 8
c). identifie le ton et le registre du texte .

Objectrf
A partir des connaissances acquises & l'étape de l'analyse

des  paramdtres situationnels (exercice 1.3.1) et de

1'analyse globale du contenu du texte (exercice 1.3.2),

1'é¢rudiant peut cerner le sens de certains mots et de
L4

certaines expressions., Il doit également commencer a
dégager les réscaux  lexicaux, ce gui lui permettra

dforienter ses efforts lors de la recherche d'équivalences.

Méthode
L'exercice se préte bien 3 une discussion en classe.

Remargues :

v

1. L'étudiant ' doit repérer les mots €t expressions

incompris et _en se servant, s'il le faut, de

dictionnaires unilingues ou de dictionnaires .

spécialisés, en expliquer le sens. Il ne peut leur

i

Ll
3
™1
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A

donner leur sens précis dans la langue d'arrivée sans se

référer ay contexte et A la situation. I1 est
préférable qu'il propose d'emblée un terme en langue
d'arrivée. S'il en est incapable, il ﬁéut: a ce
momént-1a recourir & une Qgraphrasé, et le groupe pourra
par la suite proposer unc‘sohution qE‘traduction}
Le repérage des résecaux lexicaux fournit a 1'étudiant
) N % i
des renseignements précieux. D'abord, les réscaux
lexicaux, donnent & un texte une certaine ofganisation
qul n'est pas toujours apparente & l'étape de l'analysce
globale. Puié, ils fournissent a l'étudiant un domain;’
ou un sujet précis dans lequel cffectuer ses recherches
: ;
d'équivalences, ce qui lui évitera de Euiser au hasard a
plusieurs sources différentes. En dhautres térmcs, les
réseaux lexicaux fournissent un cadre non sculement aux
fins de l'analyseq, mais aussi aux fins du transfert.’

Tout comme les réseaux lexicaux fournissent a l'étudiant

: ' LN - . - .
un certain cadre a l'intérieur duquel 1l peut concentrer

ses efforts, la détermination du ton et du registre d'un .

texte lui fournit des points'de'repéfe gqui l'aideront a
traduire fidélement. Par exemgle, si l'étudiant
détermine que le ton du texte est neutre, il ne pourra
inclure dans son texte des mots ou des expressions

familiers ou savants. -

»



Exemple
' r * - -
Voir le texte-du ministére de 1l'Energie, des Mines

Ressources ci-dessus.

Réponses a l'exercice 1.3.3

(au point b) &
Deux principaux réseaux lexicaux song apparents
Réseau de termes géographiques

- '

Atlantic offsAore

sandstones
rock
shoulder
bedrock -
coﬁiiéental slope, rise, éhelf and margin

plains % -

coast

Grand Banks . ‘ ..

1902

et des

Réseau de termes appartenant a l%exploitation pétroliére

-r'\‘ - A
drillship . S

light crude:oil

tested ‘ . ~

(au point t)

Ton : neutre et éducatif . ¥

Registre : langue c¢ourante visant A expliquer . certains

termes scientifigues et techniques -

a
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Transfert et restructuration
. .

Lorsque l'étudiant a compris le message du texte
dans son ‘enseﬁble' et_‘découvgrt le sens des mots et
expressions ambigus,. il peut amorcer ‘le transfert en
proposant des éguivalents de traduction pour le texte de
départ. En théorie, c'est au stade du transfert gue 1l'on
propose des équivalents et au stade de la restructuration
éue l'on révise, corrige et redresse certa}ns_paééages.

L'étudiant doit reconnaitre gqu'un mot pris hors
.contexte "peut parfois véhiculer un‘ grand nombrec de sens’

virtuels, mais qu'une fois inséré dans un contexte, 11 perd

ses virtualités et revét un seul et unique sens. Les

exercices décrits ci-dessous  ont pour but de démontrer a

1'étudiant que, d'une part, plusieurs bonnes solutions
o - Y

peuvent exister et que, d'autre part, le contexte dictera

dans une large mesure le choix du meilleur équivalent.
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Exercice 1.3.4

Choix de 1l'égquivalent approprié  suivant le

contexte

a) A partir d'une liste de mots, l'étudiant choisit celui

. . "o 10
gqul convient le mieux au contexte  ;

!

-

b) & 1l'aide du texte de départ et de sa traduction

pa;;ielle, l1'étudiant remplit les blancs par les mots ou

ekpressions appropriésll.

Objectif : o

Féiré prendre conscience & 1l'étudiant gqu'un te}me employé
dans un texte revét un seul et unique sens malgré les
nombreuses acceptions qu'il peut avoir hors contexte.
MEthode

Cet exercice se fait“ soit en groupe en cours,’ soit

individuellement.

Exemples : .

a) A partir de la liste suivante, choisissez le mot qui
convient le mieux au contexte (mots en caractére gras
ldai‘r'sﬁ,le texte de départ, voir texte du ministére de
1'Energie, des Mines et des Ressources ci-dessus).
vessei : navire; bateau; vaisseau, b3itiment

of fshore-: off shore; au 1%rge des cotes

strong : puissant; fort; rigoureux



b) A 1'&i?e du texte de départ, rémplfésez les blancs

dans le texte d'arrivée.

H

The sea floor over the shelf is flat'and:lies at
depths of less than 500 metres, most of it less

then 200 metres. It is covered by sand and mud,

except where tides’ and currents are.strong enough

to sweep the bedrock clean. .

» .

Le fond marin est plat et de

500 métres de . Mmals peut ,atteindre en

certains endroits prés de 200 ‘métres. 11 est
sable et de boue,- ou les

—
marees et les courants sont assez forts
la roche du fond.

Réponses 3 1l'exercice 1.3.4

Voir la traduction du texte,r annexe'S.

.
Conclusion

1) .

Aprés avoir fait ces exercice§, d1'étudiant débutant devrait
comprendre que la traduotion opére sur la langue en contexte .

et que son choix d'équivalents doit reposer -sur une. analyse

du contexte et non sur la postulation d'équivalents hors

contexte.

b‘f}’
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i

Exercicé'l.B.S

Analyse des structures complexes
'

Comme %ous l'avons wvu au chapitre 1II, les
structures complexes et synthétiques de 1'anglais présentent
des problémes d'analyse pour l'étudiant débutant qui a, nous
l'avons dit, une bonne connaissance de 1l'anglais parlé
entemty a ia radio et & la télévision, mais une connaissance
moins slre de .l'anglais écrit 1lu dans les journaux et
revues., Puisqﬁ'il s'agit de structures fréguentes en
anglais, l'étudiant a intéﬁét d apprendre trés tdt a les
analyser pour‘ arriver a aéteghiner avec précision les
rapports entre les différents &léments de la structure.. Il

évitera ainsi” des fautes coliteuses.

Objectif :

Amgne¥ 1'étudiant a dégager les rapports entre les éléments
d'une structure ou d'une tournure, fapports que l'anglais
synthétise ou-laisse implicite. '
Méthode : i

Expliciter au moyen de prépositions ou de noms.. les rapports
implicites dgll'anglais.
Remarques .

Ce type d'analyse, qui imposerfég_ quelque Lsérte de
décortiquer le texte, prépare .l'étudiant & des textes plus
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B

. complexes et a d'autres exercices plus difficiles, comme
: 1

l'exercice d'affranchissement des structures gque propose

Delislglz.
. Exemples
1. From the first time Handel visited the English capital
k‘in 1711, the opera-huhgry Londogers adopted the gifted
| ;oung cqpposér~ They soon dubbed him: the "Great Bear"
; bécause of his gigantic size, Ehickly accented English
and fiery temper.

2. Studies in West Africa show that the role of flg;ﬁg
foxég in the reproduction of several kinds of trees ié
crucial to initial reforestation Bﬁ_c;ear-cut areas and
abdndoned farmlands, ;éving the wéy for ~the fegrowth ofw
véluable hardwoods. |

3. ‘

Recent research clearly show that the seed dispersal and

pollination activities of,, epauleted bats afid other

T

flying foxés are vital to the survival of tropical rain

-

forests and dependent’ economies.
Y -

Réponses a 1'exercice 1.3.5 :

1.

thickly accented English : thickly accented (speech when
" ‘_'
he speaks) English.

-

Un nombre important d'étudiants ont traduit cette phrase

comme suit : "son, fort accent angliais". Quand on sait

va

que H#ndel était Allemand, il est impossible qu'il ait

parlé avec un accent.anglais. ,gné’analyse attentive des
2 - R
o 5

&

L)

<r-
¢
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-

rapports sémantiques entre les élémghts gvite ce gente
a'erreur. ) ‘ .

of clear-cut areas and abanéoned'farmlands :
reforestation of clear-cut areas and of abandoned
farmlands

Certains n'ont pas vu_ie second of implicite, ce ﬁui a
donné lieu 3 des traductions presque incqmpréﬁensibles.

seed dispersal and pollination activities

(activities of seed dispersal and activities of

* pollination)

Ce type de structure ol lg nom a deux compléments ﬁose

Eéujours des difficultés aux étudiants débutants.

-

U
S

/s(_'_a”"
e,

&
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Exercice 1.3.6 * o " * .

Neutralisation des virtualités de sens13

-~ N
. &
. o .

Objectif particulier : S

)

Renforcer chez 1'&tudiant la notion gue le contexte et la

situation servent‘é'cerne: le sens d'un mot utilisé dans un
texte. - \ 0T !
Méthode : b

Avant de prendre. connaissange - du texte a traduire,
l'étquant propose féus les équivalents qu'il connalt pour
chaque mot ou expreésion qui figure dans la colonne de
gauche d'un gableau é‘;ré%;‘colonnes. Il les inscrit dans
la deuxiéme colonne. Il 'lit ensuite le texte et révise les
équivalents proposés en fonction du pontexte et de la
situation mis en lumidre par l'analysg du texte. Dans la
colonne de droite, il~inserit 1'éguivalent de tradd&tion.

Remargue : , . ' N

Les termes qui font 1l'objet de cet exercice sont extraits du
:J |
texte du Mministére de l'Energie, des Mines et des Ressources

ol ils sont soulignés.
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Exemple : )
Terme Equivalents hors N Equi&alents
contexte contextuels '\
basket panier, corbeille ¥ pénier'
put ower mettre par-dessus, " laisser flotter
o mettre dessus N t,,
rock , Ppierre, caillou . roc i_ ) .
oil huile, pétrole - pétrole -
shoulder . épa&le ; ’ h; épaule
‘ banks . I‘rig%s, banques, , bancs

4
sweep clean faire table rase
pakder 1'éponge
balayer
. : mettre a nu +

nettoyer?

Conclusion :

- . 4 .- - - . . e
Comme le signale Delisle, ce genre d'exercice est riche en

N .t
- v

1eéonslq. En examinant le  tableau, 1l'étudiant se ‘rend

ot
-

compte dl!abord qu'il y a” parfolis cbrrespondénce_ entre,

. ~ . -
- - » - 4 ” n .- -

1'éduivalence hdrs contexte et 1'é&guivalence cantextuelle,

mais que dans 1ld plupart des cas, chest-a-dire les mots

polysémiques, le contexte donne & un smot un sens plus

. €. -
.

précis. . g -
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Exercice

"gu'il faudrait suivre pour y parvendir.

1.3.7%*

Objeckifs :
+ . 1) +Faire prendre ccnscience a 1!

- existe parfois entre. la langye et Ia .gulture, ou la
x

Traduction de bafdes dessinées

ah

ook

q -

It

o

-

e

.
[y

4

<

.

..

-

-. situation..globale dans 3£aquélle s'inscrit le

) N
Y

,1
traduire;

-

-
-

-

1

v

.

tudiant du lien étroit qui

.

texte a

EE §

- 3
2) faire voir a 1l'étudiant- combien il est important de

e

4

“

-~

. connaitre tous les niveaux de la langue de laquelle il .

-

-

traduit et !de celle vers laquelle il traduit.

»

(Cet

objectif sert aussi a faire'’acquérir le-principe #° 5.)

Méthode

Cet exercice se préte bien au travail en équipe. Il ne’

-

-

ar

thr

~ a

-~ &

. -

s'agit pas de fairef;raduiréfdes bandes dessinges,, méis'dé,

faire naitre une discussion
0] A

Remargue

Parfois,

-

exercice

. Pl

au cours d'un

o

de ce

Troutine pour ranimer le

genre

-

5

-sur les démarches éventdelles

'gemestre,“il convient de briser la

"feu sacré” ‘pour la traduction.

Un

v .
stimule la discussion dans unpe

atmosphére décontractée. ,

-

-

-

S

-~

-l

.
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c'est-a-dife ‘ceux qui suscitent le plus de discussion. La

-

Y

~ JObsefvatiohs-:d . e ' ’ 1" ' i

. 4

-

" Nous . -avons - °souligné ~les - passages  problématiques,

o

difficulté pour “les ‘étudiants -se’ situe¥ a deux niveaux.
‘. - L . - .

b} -
- -

abordy Ea;plgﬁért ronnaissent. mal.ia cultufe d'oﬁ sont

PR B

issues. ce€s.bandes dessinées « le stereotype que repreqcntent

. -
.

+ . Cathz'ep Normén, aihsi gue leS'antecedents de Herman, qui

s

expllquént que ces B.D. soient si aiméés,‘leuf‘sont‘incdnnus

.

- et les lalssent bien souvent :sans react10n~ Par conséquent.,

_--pour gu'ils salslssent l'humour de ces B D.,ril'faut'bien

s -y
! ~

. souvent expllquer 1a sifuation. De\plus, 1ls ne connalsscnt

] ~ ~ .

pas assez la langue de depart pour comprendre spontancmo

- S

,des expressions aussi courantes.que make anbeellnemfor, dip.
4 - / ~ - - . -

“w

can't cut the mustard. Enfin,~1ls ne “'manient pas encore

. . .

. . suffisamment bien- 1la langue “d'arrivéeikpéur postuler des
.\ i . . % - -
. équivalents___qui sdientu‘_spontanés, _idiomatiques _ et
humoristiques. - W .7_~

" e

- Conclusions générales 3 transmettre : T

A}

’ . i..‘-

-

L - ~ T PO
I1 ..faut attirer “1'attention des -e@tudiants sur  les

-~ .

:“facteuts gui bloguent leur compréhension de-la situation

-

- eulturelle ‘ & laguelle appartiennent les bandes

v

dessinées. Ces derniéres ont toutes été tirées du Globe

“.and __ Mail, . reflet fidéle de, 1la  culture

canadienne-anglaise. Il est important que les &tudiants

-

sé¢ familiarisent avec cette culture et qu'ilé n'y soient

»



s

T fe -

»

pas imperméables. Comme 1l'a fait remarque une

[y

participante au ‘Colloque national sur les services

linguistiques : - N

I1 me semble gu'on insiste toujours beaucoup sur
la langue d'arrivée et la connaissance du milieu

socioculturel. {...). Mais ‘sur le plan pratique,
dans un service de traduction, l'autre aspect est
aussi tres important, . c'est-a-dire la
connaissance, une certaine affectibn pour la .

culture de- la lYangue de départ ainsi  gu'uné
connaissance du contexte dans legquel cette langue

se situe. 11 faut presque touwiours acquérir ces’
connaissances soi-méme (...).1l5 ‘
De-plus, il faut insister sur la nature des passages qui
sont unc source de problémes : les expressions

idiomatiqucs. Il vy a lieu de signaler combien il est

important de connaitre les idiomes de la langue de

départ. ' . - ’

. " R »
Enfin, 11 convient de faire remarquer la natuye

i
"substitutive" de certaines des solutions proposées. Par

excmple, dans les cours ol nous avons utilisé ces bandes

dessinées, de longues discussions ont eu lieu sur les

équivalences de sweet roll. Ne sachant pas exactement

situation (femme au bureau qui a la fringale), certains -

ont proposé des solutions qui n'ont aucun lien avec la

réalité (qu'est-ce qu'un 'petit pain sucré' pour le

‘ »

francophone canadien?}).

-

ce que cela représente et faisant abstraction de la .

(]
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1.4 Principe 4

La = traduction 'doit respecter et reproduire le

déroulement de la. pensé@e du texte de départ.
. : i - -

b

Objectif du cours : : .

¥
A -

Apprendre a l'étudiant d'abord 3 déceler le déroulement

de 1la pensée & 1'étape de 1l'analyse,. puis a -le

*

reproduire 3 1'étape du transferL.

'L'étudiant débutant veut vite prendre 1'habitude

de traduire un texte phrase 'par phrase, sans yoir de liens

entre elles, comme nous l'avons vu au chapitre I1. 11 pecut

. . Ty h . . . .
facilement fausser le cheminement de la pens¢e de 1l'auteur

parce qu'il omet de rétablir les rapports entre les idées,

. . J
aussi nuancees solent-elles. C'est un des reproches que

-

nous, enseignants, entendons le plus souvent de la part des .

employeurs. "L'erreur la plus importantec est cependant le

manque de compréhension globale du texte, c'est-a-dire la
. : . wlb

faiblesse du raisonnement logique

Pour aider l'étudiant 3 se corriger de ce défaut,

)

il ne suffit pas, croyons-nous, de lui faire faire des

exercices d'explication de texte comme celui gue nous

.
proposons ci-dessus. L'étudiant de milieu minoritaire ne
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LIN

.-

\ ' 4 !

posséde pas l'expérience voulue des textes en général (&

cause d'un manjue de lecture) pour pouvoir, en explighant’ le -
texte, dégager le déroulement de la pensée de' 1l'auteur. Par

conséquent, nous estimons gu'il est nécessaire de prévoir
[} o,

une étape complémentaire a l'explication de texte. Cette

étape sert & montrer & l'étudiant gu'un texte est un réseau

d;idéeswinggfdépendantes.:_En‘d'autres‘termes, tout‘texte a
un fonctionnement interne qui, en frangais, doit sou&gnt
étre explicité. Mais encore faut-il que l'étudiant’ puisse
déceler ce fonctionnemént. Dans. les exercices gui suivent,
nous cherchons d enseigner & l'étudiant comment dééogvrir'lé
d%roulement des idées d'un texte deés le premier contact. Il

cessera ainsi, du moins nous 1l'espérons, de traduire les

»

textes comme s'il étaient un agencement &€& phrases

1

juxtaposées. o
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Exercice 1.4.1

Test de closure modifiél7-

]

Ob]f_-ct:lf._:.i

Amener 1'étudiant 3 dégager les rapports entre les idées

d'un texte et & trouver les pointé de repére gui indiquent
ces rapports.

Méthode

-~

L'étudiant reconstitue les raépo&ts logiques entre les idées

-

en complétant un texte o0 ont é&té supprimés certains

mots~-outils et certainq temps de verbes.

Remargue’ : L L
Bien que -‘1'étudiant doive faire appel a la situation et au
contexte pour remplir les blancs, cet éxercice vise

essentiellement a lui ~ faire observer d'une part

*

;“interdépendange des idées et d'autre part la globalité gdu

‘texte. -

Exemple : .

The World's ,Urban Explosicn

By the reckoning of .demographers, human
population 1 .. reached one billion in the early
19th century. 2 it took 1little more than

.another hundred years for that figure to climb to
two billion in 1930, and 3 1975 the number
doubled again. In the remaining years of this

. century world population 4 {top) six billion;

5 2025, eight billion.

The lion's share of this increase will occur
in the emerging nations, already home to most of
mankind, 4dnd will be ~ concentrated in cities
overburdened by their current populations.
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.. Advances in technology and medicine that allow
longer, healthier 1lives have buoyed population
size and growth rate -- and 6 created
challenges of magnitudes the world has never
before fac®d.

Extrajt de Robert -W.. Fox, "The World's Urban
Explozion" dans National Geographic, vel. n~ 2,
aofit '1984, pp. 179-185.

1

~

s _ X . .
Réponses a l'exercice 1.4.1 :

*
. . AJ v, Ty .
En lisant ce passage, on s'apergoit rapldement’ gu'il

s'agit de la chronclogie de la croissance de la popufatibn

mondiale et que les mots-outils et le temps des vérbes
servent a situer l'actioﬁ' dans le femps par rapport éuf
autres actiéns décrites dans le texte. On attire
l*attention du lecteur sur le faiF que la populétibn humaine
croit de fagon effrénée, sur£out dans les pays'en voié dé

développement.

1. human population first / originally / inifiéily reached

le mot choisi doit indiquer 1'idée de "en premier
lieu".  La premiére phrase annonce le sujet, et
l'adverbe first fait pressentir la chronologie.

2. But / However it took little more than : le mot choisi

doit exprimer une opposition ou, du moins, une
concession entre lés deux idées™ pour mettre en relief

l'accélération de la croissance démographique.

3. and by 1975 : le mot choisi doit indiquer le temps:

L

écoulé entre 1930 et 1975 puisqu'il s'agit d'une action

qui progresse dans le temps et qui a pris fin & un
< .
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1

———,

moment. déterminé, et non -d'un é&vénement qui se produit

en une année précise comme 1l'indiquerait in.

world pbpulation‘ will top six billion : le temps du
verbe doit exprimer une action future puisqu'il s'agit
des dernié}es annégs du %iéqle.

by 2025 : méﬁe ralsonnement gu'au n® 3.

. . P
and thus / hence / conseguently created : le ﬁot ¢hoisi
doit. indiquer ;n; conséquences |
N <

[y

1
.

4

oy
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Exercice 1.4.2

Insertion des charniéres dans des contextes

v suﬁfisan£523 ‘ ' K

Objectif : ’

- - - . I
Habituer 1'é&tudiant. a déterminer le rappokt entre deux
“ ‘ # *
idées, pour ensuite l'exprimer au moyen de la charmi%re gqui
. N .

convient. . 4 Lo

Méthode : Lo ¥ o .

L'étudiant se familiarise avec les charniérééiﬂle5r plus
usuelles du frangais, puis apres avoir compris le rapport
exprimé par chacune, il insére 1la bonne dans deg contextes
suffisants. Les contextes suffisants_;ont €t& choisis en

fonction de la variété des raisonnements logiques qu'ilks

. an

présentent.

Exemple : N .
—- : LTS
1. Je ne pourrai assister & la prochaine conférence.
+ le sujet ne me concerne pas; r Je ne
suis pas libre ce soir-la. ) + Jje ne voudrais
© manguer la suivante pour rien au monde ce sera

sans doute la plus intéressante,

(Phrase extraite de Paul Horguelin, Structure et style,

exercices de révision, p. 42.)

2. La sociclinguistique reconnailt l'importance des
. 1] p

attitudes de 1'apprenant & 1'égard d'une langue

-



!
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h - - * ) -
agricole, d'instabilité é&conomigue et de chomage

— o121

(premiére ou seconde) comme facteur susceptible de

. . . t . -~ T
conditionner - sa motivation a apprendre cette

LA

langue. Les attitudes de l'app%énant sont,

L 1]

fortement influencées par les attitudes négatives des
parents. © Il est nécessaire de modifier les

attitudes négatives des parents si l'on veut renforcer
+ X

st

la meotivation.

$ E
Au  cours du 20° sidcle, le Canada a changé
catégorigquement. , il é&tait plutdt un pays
"frontalier" od plusieurs nouveaux immigrants @kt

commencé des fermes et travaillé dans les mipes, ety les
" L - ¥

foréts. , quand leg ,villes ont .commencé a

PR

croitre, encore avec l'aider des immigrants, le Canada

est devenu une nation industrielle en plius d'une source
o, . ’
de richessets natutelles. Sa prospérité et sa croissance

-

ont &té interrompues par la crise économique des années
I . *

'30 - période marquée de graves difficultés sur le plan

-

généralisé. ,. le Canada 'a su se tirer de
r

cette passe et -1l offre & ses habitants 1l'un
des plus hauts niveaux de vie au.monde.

Au cours des dix dernieres -années, l'hépatologie a
) :

-

é¥olué . ad pas’ de géants. ~ , cette discipline
s'impose comme une nouvelle spécialité de la médecine.

En chirurgie, la 'greffe du foie est l‘exp}oit
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le plus spectaculaire. . chaque j6qr dans le

\ . . 3, .
monde deux greffes de foie sont effectuées, et

le cap de 1la 2000° greffe sera franchi. Le

taux de guccés de l'opération et de survie du patient

-
i

au-deld d'un an augmente’ .-
Réponses & l'exercice 1.4.2 e
1. premiérement . ou d'abord; ,deuxiémément ou puis;
toutefois; puisque o | =
2. a leur tour; donc ou par conséﬁuent ' ,
3. A& ses débuts; plus tard; toutefois; aujourd’hui
4., peu & peu; aujourd'hui; actuellementy sous peu ou

bientdt; €galement ou aussi ﬁ

-

hd
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Exercice 1.4.3- - . de
- -
St
. . ..
Banalisation 5 )
'S
- . Lk
r N ,
Objectif : . "

M

Amener 1l'é&tudiant a représenter un texte sous forme

schématigue pour isoler les rapports entre les idées

— RN
v

principales.

Méthode : N
+ L'étudiant décompose un texte' sous forme de schéma en
%
retenant seulement les idées principales at les liens entre

ces idées. En d'autres termes, il reconstitue le squelette

d'un texte en utilisant le moins de mots possible, pour

. -

. ’ . - % -
cerner les idées et-en rllustrant au moyen de symboles  les

-

rapports entre les idées.

-
<

N
Remargues : e

N - . - - . . * r L3
1. Pour:.bien réussir le schema, 1l'étudiant doit avoir bien

compris letexte et cerner avec gprécision les rapports
. ‘ = .
entre les idées. N

2. Pour faire le schéma, 1'étudiant doit aller au-deld des

.t

{@ots.et dégager lés idées. Il les dépouille de leur

i

forme pour en comprendre le contenu.

3. Une fois le schéma terminé, 1'étuéiant se rend compte
gu'un texte forme un tout.

4, Aprés avoir tenté de faire faire a des é&tudiants de

premiére année 1l'exexcice que propose Jean Delisle,
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. A N

. . - 8 e “ . -
"L'extraction des negtions-clés" '~ , nous avons-‘constaté
' : ’ \ )

-~
Voo -

que les é&tudiants éprouvaiéﬁt toujours beaucolp -de
-r/.: ~

difficulté 3 s'affranchir des formes du texte de départ.

v

“
-'... i ) . +
Par conséquent, ad”lied Md'inscrire dans les interlidgnes
=

d'un texte les rnotions a-réexprimer sans se préoccuper

de 1la forme_qu'ellés auront _dans la version finale"lg, -

a
- i N

1'idée nous est venue de leur demander de reproduire le-

NS - b . -~

.. - >
texte sous forme de schéma sur une page sépareée.

-~

L'esprit de 1l'exercice reste sensiblement le méne,

[ 1,

T

tandis que la méthode facilite davantage la réalisation

de l'objectif’ Comme Delisle, nous croyons que ce genre
B V - RS Tam
d'exercice "peut se révéler une- technique utile, dans-la .
‘ A
pratique du métier, quand il faut déchiffrer un grimoire
" X &, <
- L., 20 *
©u un pagsage obscur ou alambiqué .
- ) "" iy +
5. Les étudiants réagissent bien a cet exercice  : d'une

part, ils sont libérés des contrdintes expressives:et,

- %
d'autre part, cela stimule leur imagination puisqu'ils

5L, - -
ont la liberté de créer leurs propres symboles.

) . -
. *

Exemple : ' L S . s
Nous utilisons & nouveéz le texte de l'e%e;cice 1.4.1 : The ,
World's Urban Explosion. l: N
. ¢ : . ?
Réponse a l'exercice 1.4.3 : - , . 3

J" T
~ N\

Ce gui suit est un amalgame de géhémas faits par dn groupe

-~ A

ére -
de 1 annee.

K3

N—— e
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Sﬁlon demographés *
[ + POPULATION MONDIALE (VILLE) . -
e . l milliard 19%.siecle. -
+ 100 ang - g ¢ Mmilliards. . -
# 45 ans o M4 "
avant l'an 2000 "6 - " ¥
avan{ ltan 2025 ~8w " " i
. X B - Ty
£ ¥ "l‘-,_.‘ A »
g N iy deqa surpeuplées
-~augmentation : surtout vxl}esfi;des«pays en ™~ - .
o o8 : L développement. .
. A, ke . - o
P = déjad + peuplés du . s
ay monde -
. . hY
o ¥ % - W . .
Rrogrés = vie plus’longue U . ' { -y
( ' + de monde et ™+ de’éroissance) T '
PROBLEMES SANS PRECEDENT =, )
l."t'i' 4 .
N :I";_‘:::}' . i
[SES -
Sy \ i
- .—’;"
" \
e %
v
% -
R -4
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i . _ Exercice 1.4-.4 ;. . o
e . - 21
- Traduction d'un texte par‘*unités‘phrastigues .
" s “ ! - . .\\!. ‘
. - ) , ~
AN . e n
. o -~ . s
. . . A SN . _ *
Objectif : . N . , ‘ e,
: e ke ~ s - -
1 Faire prendre conscience a lrétudiant que, les phrases dans
- . . [T - » ' ~ M - . -
un texte sont interdépendantes..et qu'il est important dJde
- . ~ PN - P . . . B -

: + . regonstituer gcette interdépehdance dans la traduction,

IR . .

-~ . v, - . .
e w @'es%ta—dlre les liens entre les phrases. - , : ~
= [P . Lo, ot ~ &L - -
\ . Mé thode H n . ’ ‘ ’ e [ -
- - - L - T -
- -

Le professeur demande aux étudiants‘ﬁe_traduQEQ“une phrase
séparée inscrite seule sur une fiche. Les sphragses é&tant
. R s
. : . RN
toutesptirées d'un méme Qexte{ le professeur reconsiitue ce

t

. B
dernier 3 partir de chaque traduction. Le profes®eur.remet =

L ~ b ! P

\ . N - . o . -
ensyite le texte gux étUdiants ‘'sur = une autre page.,
1 = . e

/

- , . L - Tk . . - )
L'étudiant révise le texte en rétablissant les enchalnemﬁpti'Lg
. N - ' » - M ’

+ \ '
< logiques et la cohésion Hda texte d'arrivée af it que , ¢e .. -
*he > 1." e - o
dernier rende tout le MOuvement de le pensée de*1l'auteuzr du n,
- . h -
texte de, départ. - - -
Eov i} "; "P . - ’ 'S:"\'.“ ¥ ‘P"’.’. e
gy At h wh o s . e
~ —Remarqg : - . N P
Remargues . Y ks - g
5% ’ Yoo R
. 1. Tout texte biern é&orit et cohérent se préte bien 3 et
i’ ’\ M . s 5 ‘,-.‘ a -Il‘ S e . * o Py ¥ =
B ,exerciee . .C'est ﬁpourquo% nous *ne fournissons pas
N iy . Y . Wy e
. . o .
. d'exemple. °~ D'ailleprs, cglui que"’présente D&lisle
— , L - N
. ! montre clairement 'non seulement le&-fésnltats dwh tel
o == :
Y : . .5 . - .
, -exercice, mais aussi le raisgnnement sur Wlequel i1
- - - "~ . -
~ Y 1 * .- o -
: 22 - . . "
. répose’”. N .
. * ’ o = w
v t, 4
“ s A . -‘_‘;
¥ | . 1 i - - ."‘ b . -
P . - .

-
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"2, Commé , le dit Delisle, cet exercice constitue "une
. : “ 3 ' - .“‘2..3' : = -- —-"
. démonstration par l'absurde"™ , car dans la realité 1le
Loom . b .
¥ . .
. N - . . - & .
N t‘ra_ducteur n'est- jamais appelé a traduire un texte de
o . . [
" . * ""' D B - . -
- cette” facon. Toutefois, aprés l'exercice, P'otudiant
* : - ‘ » hd . T o \
et ‘comprgnd qu®il est important-'de tenir .compte de cc qui a
A . vt ' ‘a . K ; . S
-~ - Lorrd 3 s o . . - "
IR s eté dit ets de c® qui sera dit dans*un texte. Par
A N . ’ " ‘.‘ ‘ - fu - .
) .- . -exelee} . selon . le texte choilsiy, ... des.: structures
A it . -~ B T . v . = - - " ¢
\© > 'paralleles peuvent améliorer 1a lisibilité du texte, ou
T, 3 .y - . .
= b ! -" ~ v ) ’ ‘
- L3 . - e N . N M - - - \
‘3 - ey encore gertaines répétitiens pguvent étre supprimées,. =,
N Y oa . 4 ' -‘-\.. %
. . . Wy N .
e, T . ' RS < ' - v
Vv . b ¥, . : o
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La traduction doit reexprlmer 1d10mat1quem¢nt daps *la

langue d‘arrivée 1e sens du texte de depart e -

- . ’ " - P
- . a—— |‘ - " . -

Objectifs du cours T ¥ ' .

! » - S

LR S
s

. )
. Bveiller 1l‘étudiant au fait qu'il doit posséder une

-

"grande palette expressive"™  pour pouvoir rendre un
- | ' * i

s . - - : K
texte idiomatique; plus il connait les ressources
"\ - 1 . 1._ . - -

T, A .
expressives* de sa langue et plus ses traductions se
vy & <A . . A

- .liront'bien. ., L -
, x ’ . - )
. - T}
«L¥enrichissement . des moyens ‘expressifs de

+
- . -
o

l1*étudiant est un processus gqui demandeg. un certain temps.

Face aux problémes prog;eS* aux étudiéﬁts «de milieu
' ‘ 3

minoritaire, le Departement de traduction et des langues de

i

& " +
1'Université de. Moncﬁon a cru bon d'ajoufer une année
PPy »

B A ‘g .
supplementalre;aunp;pgramme de traduction. Dans le cadre
~ b w

- S ‘ 9 LT ,
.des cours de 4raduction et de francais;,” 1'étudiant est
- vy d -
- $
€galement initié - aux techniques de ; fédaction et

T

d'amélioration de vocabulaire. Néanmoins, ce travail reste

largement un effort individuel. Cependant,gil faut éveiller

chez 1l'étudiant 1'idée dque 1l'observation linguistique est

.

vitale. C'est le but de l'exercice suivant et de celui sur

N

les bandes dessinées déja presente (v01r exerc1ce 1.3.7).

o poi'y ar
[

T
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Exercice 1.5.1

Le dépouilléﬁent paralléle24

Objectif :

Commé& 1'a écrit Delisle, cet exercice .
permet de découvrir' les solutions retenues par un
traducteur d'expérience pour rendre fidélement,
élégamment et idiomatiquement certains passages
présentant un intér@t particulier du poiht de vue

du maniement du langage. Un excrcice de ce genrce

peut aussi étre 1l'oscasion pour le traducteur

novice d’ B enrichissement de - ses moyens

expressifs. ‘ -
Méthode

L'étudiant analyse un texte origipal et sa tTaduction afin’
de relever les passages présentant un’ intérét particulier,

L4

»un é&lément traduit par voie directe, un autre traduit par

voie indirecte, une articulation explicitée dans le texte

. frangais alors gu'elle est implicite dans le texte anglais,
.-\ - - .
- par .exemple. C'est un excellent exercice_aé récapitulation
a faire vers la fin du semestre. -
2"
-’ Exemple : .

Tout texte pragmatique et sa traduction se prétent: a cet

exercice.
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2. EXERCICES SUR L'UTILISATION DES DICTIONNAIRES

1

. : - .
Nous avons montié qﬁ chapitre IV 'que, pour le

-

traducteur ‘débutant' qui n'a,pas tout a fait - saisi la

. o k] :
complexité de 1l'acte . de la traduction et dont la

connaissance de la langue d'arrivée est nettement faible, le

dictionnaire peut &tre un outil dangereux.’ o «

Notre expérience 4'enseignant nous a révélé qu'dl

' ' - S So# . L=
~est faux de supposer que. l'étudiant aura- éte initie
- em——— 1 Lo . .

-

auparavant_aux rudiments du dictionnaire. Il faut donc lui

apprendre comment utiliser le dictionnaire avec
i . | . .
L'exercice gque nous proposons dans xcette

Y

%

discernement.

i\

premiére partie vise donc &" familiariser l'étudiant avec

.
l'organisation du dictionnafre afin qu'il puisge l'utiliser
. . , A .‘.‘J ST O e

correctement, et celui gque nous présentons dans la segonde

4 i -

partie met en pratique ce qu'il a appris sur cet outil.’
. : - . 1

A

gy

‘M. N
2.1 Initiation aux dictionnaires

b - . ~ e, . -
"Il est parfois surprenant de constater gue, mis a

part la définition et 1'orthographe, les étudiapﬁé?accordent

trés peu d'importance aux divers renseignement$” gue donnent
L . B
les dictionnaires. Cette négligence cauqe*souvent des choix

inadéquat et améne les étudiants a emPIQYer uyn mot dans une

o~ -

acception fcritiquée ou archaique . ou & utiliser une

expression d'un niveau de langué;.qui ne convient pas au

. '

EY - )

- . . . Ny ¢
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]

N /’

L

. 'traduisent.

-

;o

texte. Il est important que.les &tudiants apprennent a voir

N " . - ‘o :
ces renseignements pour gu'ils en tiennent compte lorsqu'ils
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Exercice 2.1.1 L

~

Initiation au dictionnaire (unilingue et bilingue)

Objectifs. :
Inculquer a 1'@tudiant les notions fondamentales nécessaires

3 la consultation du - dictionnaire, compte tenu des

. contraintes de l'opération traduisante :

1) l'organisation du dictionnaire; N
ii) la signification des -abréviations et leur importance

pour le traducteur;

,iii) la signification dé certains termes, tels acception,

polysémie, "syntagme, sens figuré.
Méthode :

Les étudiants lisent individuellement la préface, puis

consultent ensemble un article du dictionnaire.

Exemple 1 ’ ' ‘ .

Dictionpaire : Petit Robert

Une fois éue chaque étudiant a lu lg préface, le professeur

anime une discussion sur les gquestions suivantes

a) Question : Signification de la date d'édition?
Réponse : Une &dition plus récente devrait inclure des
termes nouveaux, témoignant ainsi d'une certaine
évolution de 1la langﬁe, par rapport & une édition plus

ancienne. Par exemple, le terme "logo" est répertorié

dans 1'édition de 1984 mais ne figure pas dans les

»



b)

d)
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X . 4 ‘ - =
éditions antérieures.

Question : Type et envergure du dictionnaire?
Réponse : Le Petit'Robert est un dictionnaire de langue

Al
générale qui décrit le frangais contemporain, tout en

incluant un grand nombre de termes scientifiques et

techniques, de termes régﬁonaux, de ‘néologismes,
d'anglicismes (p. x de la_préface). . {Il se peut gqu'une

1 .

bréve explication de chaque .terme cité ci-dessus soil
nécessaire.) Il convient ici de comparer briévement le
dictionnaire général au dictionnaire spécialisé, au
dictionnaire encyclopédique et éii'encyclopédie.

Question : Caractéristiques du Petit Robert?

Réponse : Premier dictionnaire 3 utiliser une multitude

de citations (p. ix de la préface). (Le professeur
. , o
devra dire un mot sur 1'importance de cette

o

caractéristique pour le traducteur, voir chapitre 1IV.)

Question : Eléments possibles d'un article du Petit

Robert?
Réponse : 1. Mot & définir (vedette); suivi de sa
forme féminine, s'il y a lieu.

2. Transcription  phonétique, selon le
systéme ﬁe 1'Association phpnétique
internationale.

3. Renseignements grammaticaux : partie du

discours et genre s'il y a lieu.
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Renseignements historiques : + datation

(premiéré " attestation connue) et

étymélog;e {origine, p- ex. breton,

latin, grec, etc. oﬁ origine inconnue, ’
o.i.).

Analyse du mot :—~ (selen un plan

historique, c.-a-d,. en commengant par

l'acception* la plus ancienne);

i) définition (plus d'une si le mot est

polysémigue*; chaque acception est

précédée d'un numéro);

ii) modéles d'emploi - exemples,
citations d'auteurs et syntagmes*
courants.

Renvois analogiques : synonymes ou mots
de sens voisin (présentés en caractéres
gras précédés de v.) qui permettent de
trouver un terme sans le, connaitre.

Marques d'usage* : renseignements _sur

l'emploi du mot (p. ex. vieux, vieilli,
régional, familier, rare, didactique,
etc.). Il convient de signaler que des
?ages au début du dictionnaire expliquent
les signes et les abréviations employés,

Difficulté grammaticale ou syntaxique,

13



e
e

s'il ¥y a lieu. -

-

Illustration ¢ ' A

-

Aprés avoir %iscuté Briévement des renseignements gue peut‘
contenir le dictionnaire et défini les termes et ;otions'
inconnus (comme ceux soulignés et suivis d'un astériéque
ci=aessus), le groupe peut procéder a ;ne analyse #plus
poussée d'un article du dictionnaire. Par exemple, le mot
"berceau”, donné i la page 176 de:. 1'édition 1985, se préte
bien & wune analyse collective. Il s'agit d'un mot
pelysémique qui comporte une acception courante, avec usages
figurés,~ et une seconde acéeption, didactique celle-14&,
utilisée dan§ plus d'un domaine spécialisé. L'article est
emaillé -de citations et d'exemples d'emplois en plus de
renvois analogiques, dont un régionalisme canadien. Au
cours de l'analyse collective de l'articié, le professeur
peut en identifier les différentes parties selon le plan
présenté i la page 137.

Explication des notions et termes inconnus :

1. acception : sens particulier 4'un mot

2. polysémie- : gqualité d'un mot qui posséde plusieurs
acceptions 7

3. syntagme : groupe de mots formant une unité sémantique

4. sens propre : (terminclogie du Petit Robert) sens

concret d'un mot .

5. sens figuré : (terminologie du Petit' Robert) sens
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. abstrait ou imagé d'un mot dérivé de son sens propre

Conclusion :

L'étudiant découvre comment un article de dictionnaire est

organisé et que tous les renseignements gui lui sont fournis
én ce qui concerne la grammaire, la datation, les marques
d'usabe sont essentiels 4 la bonne utilisation du
dictionﬁa{re. Cet exercice peut paralire trop &lémentaire a
ceux:qui ont une longue habitude du dictionnaire, mais pour
un grand nombre dtétudiants de Tilieu minoritaire qui ont
rarement utilisé le diétionnaire a l'école et dont la
famille n'en poéséde pas, c'est un début qui s'impose.

L'exercice-aevrait étre répété. avec un dictionnaire anglatls

v

et un dictionnaire bilingue.

&
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Exemple:

Berceau (iranscription phonétique)

(renseiénements grammaticaux:) n.m.

[datation: - 1472; (origine) a.fr, berz (renvoi analogique)
V. Ber] . ‘

1°(Premiére acception*:) Petit lit des treos jeunes
enfdnts, muni de rideaux, et qui, le plus souvent, peut 2tire

balancé. ({(renvoi analogique:), V. Berger)]. (Exemples
d'emploi:) Bwofsceau d'osier. Berceau alsacien. Corbeille
servant de bercesau. (Renvois analogiques:) V. Couffin,
moise. (Premier sens figuré*:) L'age ol les enfanls

couchent dans un berceau. (Exemples'ﬁ'emploi:) Un .enfant au

berceau. D&s 1le berceau. Du berceau & la tombe. (Sens

figuré* par extension:) (Marque d'usage:) Familier. Jeune
ige. (Exemple d'emploi:) Il aime les femmes tres jeunes:
il 1les prend au berceau. (Second sens figuré*:) Lieu de
naissance. (Citation d'auteur:) "La Corse, ce berceau de
Bonaparte" (Dumas). Le lieu oli une chose a commencé.
(Citation d'auteur:) "Une civilisation, dont la Méditerranée
a éte le berceau." (Siegfried).

“— 2°(8econde acception*:) (Par anal. avec 1'arceau du
lit d'enfant). (Domaine:) Archit. Volte engendrée par un
arc en pleip cintre. (Citation d'auteur:) "Cette nef,
volitée de -‘pesants berceaux" (Huysmans). — (Domaine:)
Hortic. Treillage en volite garni de verdure; volte de
feuillage. (Renvois analogiques:) V. Charmille, tonnelle.
(Citation d'auteur:) "Une haute allee d'ormes, arrondie en
berceau” (Gautier). (Domaine:) Artill. Organe intermédiaire
courbé&, entre le frein et 1'affut d'une pigéce. (Exemple
d'usage:) Le berceau de pointage d'un canon. (Syntagme*:)
Berceau de moteur, partie ou s'appuie un moteur. _——
(Domaine:) Mar. (Renvoi analogique:) V. Ber.

(Petit Robert, &dition 1984) ‘ "




‘et bilingués dans une situation réelle de _traduction.
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2.2 Application & la traduction

Puisque la consultation de dictionaires en

traduction est intimement 1liée & 1l'usage des mots' en
- []

‘contexte, ,donc aux textes, il faut gue 1'étudiant puisse

o 1

voir de prés comment utiliser des dictionnaires unilingues

-

J— .

L'exercice décrit ci-dessous couronne en quelque sorte les
exercices présentés Jjusgu'ici, puisqu'il mobilise chez
l'étudiant 1les principes qu'il est censé avecir acquis

jusgu'ici : affranchissement de la forme lexicale,

affranchissement de la structure, dégagement du déroulement

-

du texte, analyse du contexte et . desla situation. De plusf

l'exercice fait appel au talent de rédacteur de l'etudiant,

talent qu'il n'a pas beaucoup mis en oeuvre et qu'il devra

AN

absolument dévelopﬁer au cours du programme.

3
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Exercice 2.2.1 v

e ' '

Recherche collective de sclutions de traductiéh'

-
-

-
“ J

Objectifs'l_

A 1l'aide de trois dictionnaires, Soit le Petit Robert, le
i ! .

Webster's NeWw ‘Collegiate Dictionary .et le Robert-Collins

English-French Dictionary et d'un texte de départ, faire

3

rendre conscience a 1'étudiant ue arfois la bonne
P . g p )

[
solution de traduction ne résdide pas dans les digtionnairés,

-

mais plutdt dans une intelligence slre dﬁ contexte et de la
situation et ung bonne connaissance de la langue de dépaft
ainsi que de’ia langue d'arr%vée.

Méthode :

Aprés avolir analysé la situation (exercice 1.3.1) et compris

1

globélement le texte (exercices 1.3.2 et 1.3.3), le groupe

. — 1 T o .
effectue des recherches dans les dictionnaires et propose

[}

des solutions de traduction pour’ les termes imprimés en
caractéres gras dans le texte. Le  professeur anime la

discussion et fait observer certaines difficultés.

Exemple :

L]

w It was in London that Handel made his biégest

. impact. From the first time he wvisited the

. English vapital in 1711° to launch Rinaldo,. an

- opera staged with fantastical -sets, eliaborate
costumes, flving dragons and flocks of birds, the
opera-hungry Londoners adopted the gifted goung
composer. +~They soon dubbed him "the”Great Bear'"

. because® of -his” gigantic size, thickly accented

t



e

Réponses et raisonnement 3 1l'exercice 2.2.1 =

. . ‘ -5y

Coe . 140

TN Y . oy

‘ Rl
Engilsh and fiery temper : he 1is said to have
dangled an errant female singer out a window untilw

she , promised to improve her technique. Indeed,
when Handel died in 1759, 3,000 mourners aEtendeq‘
his, funeral at Westminster Abbey. 2.

Extrait de ShonaaMcKay, "A Joyful Chorus Throdgh
the Ages" dans Maclean's, vol. 95, n~ 12, 25 mars
1585, p. 52. x

-

a)

. *
impact : (exemple ou-le dictionnaire bilingue donne une

" solution)

Compréhension : Le dictionnaire unilingwe anglais donne

-

suffisamment de renseignements pour ~que 1'étudiant

comprenne- bien le sens de impact dans ce contexte, &

savoir, que c'est-a Londres que Handel fit sa plus forte -

impression. Il est important gque 1l'é&tudiant voie dans
le terme impact, .et cfgst 13 que vient l'aider 1le
dictionnaire unilingue anglais, 1'éLément "forcé" (an

impelling or compelling effet)}. o

vérification : (Le terme “vérification" ici n'est pas

L3 0 - - v - “‘f
utilisé pour désigner une des étapes du processus de

traduction, mais plutdt 1'étape qud consiste & vérifier
. N . . ; -

dans le dicfionnairé‘soit le bon usage d'un motm soit

T i

son sens en fonctlon de la situation et du contexte )

Apreés aVOi; cotipris ‘le terme, 1'étudjant doit ensuite

vérifier s'il est possible d'employer le terme impact en

francais. | Le Petlt Robert fait une mise en garde contr&..
. - . QWP Ties Wi

-
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l‘emplbi du terme dans le sens d'effet "ou 4d'influence,.

au moyen de la notation :'sens critiqué". Bien que ce
! L3

-~ . ke ‘

@ &
solt un terme souvent
4

".0:,‘:‘.'

-

ntendu et lu dans ce sens

.

£}, " "
aujourd'hui, lqﬁtraéuct@uf ferait mieux de 1l'éviter et

. ‘E'
de trouver uné autre solution. . * ) .
. g, .
. ] . 0
Comparaison : Le RoBert-Collins donne justement comme “

exemple la méme expressign telle qu'ekle est utilisée
. h 3>
R _

dans le texteg, & saveir to make an impact, et propose

comme équivalent "faire une . forte impression',
traduction acceptable dans ce cas..,’

'~
-

Postulation d'une traduction . : Bien qu'elle soit

acceptable, la traduction précitée mangue Un peu de

piguant. L'étudiant doit” étre amené 3 se rendre compte

qu'une traduction adéguate, comme celle que propose le

- -

"Robert-Collins, péut &tre améliorée si l'on s'éloigne

. -

des formes de l'anglalis® Par exemple, "remporter ses

plus grands succeés". i .

b) +to launch (exemple ol le dictionnaire’ unilingue anglais
=

»

Wt le dictionpaire bilingue permettent de comprendre)

Compréhension : La., consultation du dictionnaire
>, ¥

unilingue “anglais permet™“epcoxe une fois de comprendre
g ' n

= . 1. L
Te senéﬁﬂu%;e;me to launch dans ce contexte particulier.
-Qn fait allusion ici ‘& la premiére présentation de

.~ l'opéra Rinaldo, et .clest une des définitions du
N . s iy s

“.Webster's qui Eefhet de .tirer cette conclusion, toc give
e <L T
SR . . I

ey, sty

.

3 4.
3 > Ve
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vérification : D'aprés la fp?me Hu mot launch et la

. [ T
définition gu'en donne le Webster's, le premier mot

francais qui vient A 1l'esprit est. 'lancer'. Aprés

vérification dans le Petit Robert, il apparait que ce
terme ne peut &tre utilisé pour décrire l'action -de
présenter un opéra. En.effet, 'lancer’ serait plus apte

.4 étre employé dans un contexte commercial, ou encore

lorsqutil s'agit d'encourager une personne a guelgue

chose. En outre, les renveis analogiques ne sont
d'ancun secours. £ ‘ .
Comparaison : Le dictionnaire bilingue. dans ce cas-ci,

ne donne pas d'exemples qui s'apparentent &L contexte.
Bien queﬁ les exemplgs qu'on y‘girouve permettent en
quelgue sorte de sai%ir ce dont il est éuestion, les
tradUCﬁions proposéeg, comme 'lancer', . }mettre en
action', etc. ne conviennent pas.

Postulation d'une traduction : L'é@tudiapt doit chercher

sa solution aiileurs. La premiére consiste a exp;iquer
ce qLe veut dire ici to launch Rinaldo : pré enterhpbgr
la premiére fois Rigaido. Il peut aussi p;océder par
analogle, comme.ie propose Delisle26 dans son exemple
The JTcy Grip Tightens. Coﬁgge tenu du caractére
littércire de cet exemple et des capacité expressives

‘des étudiants débutants, l'exemple de Delisle est

T

e

IR

-
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inaccessiblé\é 1'étudiant débgtant. ﬁéanmoins, il est
important gque le professeur l'initie aﬁx possibilitéslde
la démarche analogique. Un opéra est un événement
culturel, semblabie a4 une piéce de thé3tre, et on dig
couramment - ‘monter une piéce' pour désigner la
préparatioh en vue de la représentation. I1 est donc
possiblg de dire 'monter un opéFa'.

Conclusion : L'étudiant doit étre amené a conclure gue,
dans ce cas-ci, les dictionnaires lui ont permis de
coﬁprendre le sens du terme mais non de le reconstituer.
La solution réside souvent ailleurs qﬁe dans les
dictionnaires. Plus les connaissances linguistiques et
extra-linguistiques du kraducteur sont vastes et plus il
lui sera aisé de ﬁdstuler des équivalents'idiomatiques.

elaborate (exemple ol le dictionnaire bilingue induit en

erreur) '

Compréhension : La définition de ce mot étant vague dans

le Webster's (marked by comglexity, fullness of detail,

or ornateness), ce n'est que par l'analyse de la

situation et du contexte gque son sen;\'gfgglaire.
D'abord, nous savons que les op@ras composés au début du
18° siécle s'inscrivaient dans la tradition italienne ét
se caractérisent par conséquent par des décors'riches et
travqillés. Le contexte vient renforcer cette notion :

fantasfical sets, elaborate costumes, flying dragons and

1S
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flocks of birds. Rien .de sobre ni d'ascétique ici. *

- “Vérification : Une lecture rapide _.de lfartiple

.

'é€laborer' dans le Petit Robert Yévéle qu'il, est

impossible de dire 'des costumes é&laborés', le werbe

'élaborer' ne pouvant désigner que l'action de préparer.

-un travail d'esprit. <Ce serait commettre un anglicisme.’

Comparaison -: Le Robert-Collins propose 'cependa@t

.plusieurs équivalents pour elaborate et indique & quoi

chacun pourrait s'appliquer. D'abord, a sewing,

détaillé et compliqué; puis & "clothes, recherché et

L

raffiné.

Seconde vérification : En vérifiant ces termes dans “le

-

‘Petit Robert, on sfaperqoit gqu'un seul pourrait plus ou.

N

. . t . N N ' - El
moins s appliquer aux costumes de 1l'opéra Rlnalgoﬂ\

'Costumes détaillés' serait un non-2sens, tandis gue

'compliqué’ ne pourrait qualifier des costumes puisque

RE

v,

ces  derniers ° ‘n‘%mpliquént pas une opération
'

intellectuelle ni ne comportent: plusieurs &léhents.

'Costumes ;affinés' serait faux aussi puisqué les
costumes de l'opéra en question ne sont ni délicats, ni
subtils, —ni discrets.  Seul ‘'costumes recherchés'’
pourrait, au pis-aller; convenir, mais 1'expression
reste vide d'imége et elle doit s'insérer au milieu de

'décors merveilleux' et de 'dragons volants'.

Postulation d'une traduction :  Pour arrivér A& une
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»

solution -plus heureuse, le traducteur devra s'en

remettre . au contexte et faire abstraction des

v

définitions des dictionnaires. Il pourrait parler par.

exemple de costumes magnifiques, splehdides, superbes.

Conclusion : L'étudiant doit se rendre compte I ?uel

point la situation et le contexte peuvent jouer un rodle

important lorsque les dictionnaires consultés ne
fournissent pas de solution appropriée.

errant (exemple ou les dictionnaires ne sont d'aucun

secours) .
Compréhension : La définition que donne le Webster's'’
pour errant est trés générale. D'abord, il faut

immédiatement éliminer traveling or-given to traveliné
et opter pour deviating from a standard. Toutefois, il
faut extrapoler a partir de cette définition et arriver
a comprendre que la femme dont il est question dans le
texte chantait faux? "C'est un sens‘_particulier gue
confére le'tegte au terme errant. De plus, ce sens est
confirmé par bon ‘nombre de biographies de Handel, ou
cette anecdote de la vie du compositeur est souvent

décrite.

Comparaison : Le Robert-Collins ne cite aucun exemple

qui se rapproche du contexte et propose 'dévoyée' ou
'errant', deux termes qui fausseraient tout a fait -le

message du texte original.
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Vérification : Le Petit Robert donne deux acceptions de '

'errant' : 'qui ne cesse de voyager', qui correspond a
la premiere définitioﬁ du Webster's et la seconde 'qui
va de cdHté et d'autre'. Ni lfune ni l'lau‘tre de ces
acceptions ne peut s'appliquer au contexte.

Postulation d'une solution de traduction : Pour arriver

.

& une solution plausible,.il faut cerner précisément le

sens de .errant dans ce  contexte et cette situation.
Aucun des dictionnaires consultés n'offrant de solution,
le traducteur doit en découvrir le sens en mobilisant

. . .
ses connaissances sur la situation = il s'aggﬁ d'un
P -

L

texte sur un compositeur connu surtout pour la qualité
de sa musique vocale et son vif tempérament. I1 doit
aussi faire appel & son sens critique pour comprendre
qu'il est impossible d'écrire 'une chanteuse dévoyéexf
traduction gui n'aurait aucun’ lieh logigue avec le
texté. Solution : 'une chanteuse quil chantait faux' "ol

@

qui 'détonait’'.
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PROGRESSION DES EXERCICES

We

Comme nous 1l'avons dit dans les chapitres
précédents, le cours d'initiation s'articule autour de
l'explication des cinq principes énoncés--au chapitre I1I, de
l'exécution des seize exercices gque nous venons de prés%pter
et de la traduction de textes géﬁéraux simples. Chéque
principe est illustré par le biais d'exercices, puis est mis
en pratique dans des textes simples.

’ La difficulté pour le professeur est de 'tout
présenter dans un ordre logique gui favorise chez l'étudiaﬁt
l'acquisition graduelle des rudiments de la traduction. On
pourrait bien sir présenter un principe & la fois, faire
faire- les exercices qui 1'illustrent et exiger que
1'étudiant applique le principe dans des traductions avant
de passer au suivant. Or, cette méthode donnerait &
1'étudiant ﬁne vue simpliéte et disloquée de la traduction,
puisqu’'il ne mettrait en pratigque qu'un priécipe a la fois.

Nous croyons cependant qu'il est plus sage de
présenter tous les-principes'au début du. semestre, puis d'y
revenir par la suite afin de les consolider progreséivement.
Nous avons donc divisé les exercices en trois catégories qui
correspondent en gros aux trois mois d'un semestre (appelé

~ainsi & 1'Université de Moncton). |

-

- La premiére catégorie comprend les exercices
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suivants, que nous appelons exercices préparatoires :

"I

Exercice 1.2.¥ : exercice sur les prépositions

jal x

Exercice 1.3.1 :'siéuation du texte /

Exercice 1.3.4 ; choix de 1'égquivalent approprié

E%ercice 1.3.5 : aﬁal&se des structures complexes

'Exercice 1.4.1 : test de closure modifié

Exercice 1.4.2 : insertion des charniéres

Exercice 2.1.1 : initiation aux.dictionnaires
Aucun de ces e#ercices n'implique la traduction d'un texte;
il s'agit tout au plus de traduire un mot ou une expression.
Ils visent plutdt ’é préparer 1l'é&tudiant & aborder la
traduction d'un texte. En effet, les exercices 1.2.1 et
1.3.5 servent & aiguiser ses capacités d'analyse des
contextes immédiats, tandis que les .exercices 1.4.1 et 1.4.2
1'aménent & dégager le déroulement de la pensée du texte de
. départ. Ils apprennent ad 1'étudiant & reconstituer
correctement, d'une part, les rapports entre les mots et,
d'autre, part, les rapports entre les idées. L'exercice
1.3.1 lui permet de situer soﬁ texte par rappoft & certains
paramétres dont il faut tenir compte lors de la traduction,
alors que l'exercice 1.3.4 lui fait voir que le contexte du
texte de départ est déterminant pour le <hoix du mot juste.
Enfin, 1'exercice 2.1.% initie 1'apprenti traducteur a
l'utilisation des dictionnaires tout en le familiarisant &dés

.

le début avec une certaine terminologie.
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La aeuxiéme catégorie comprend les exercices
éuivants, que nous appelons exercices de renforcement
X Exerciée £.5;2 : explication de texte
éxercice 1.3.5 : assimilation détaillée du texte
Exercice 1.3.6 : neutralisation des virtualités de
% o _ sens
Exercice 1.4.3 : bgnalisation
Comme 1l'indique leur nom, ces exercices servent 4 consolider
ce que l'étudiant a appris en faisant les exercices de la
p}emiére catégorie. Les exercices 1.3.2 et 1.3.3 sont la
suite logique de 1l'exercice _1.3.1, puisque 1'étudiant
apprend & extraire plus de renseignements du texte et & le
maltriser graduellement. . L'exercice 1.3.6 compléte
l'exercicerl.3.4, car 1'étudiant propose %ui—méme tous - les
équivalents hors-contexte sans étre guidé par une 1liste
compilée par gquelgu'un d'autre. Enfin, grace a l'exercice
1.4.3, 1'étudiant démonte lui-m@&me un texte en dégageant les
mots-clés et les charniérés.

Dans la troisiéme catégorie, nous avons regroupé

les exercices gqul impliquent davantage de traduction. Ce

sont :
Exercice 1.2.2 : paraphirase orale
Exercice 1.3.7 : traduction de bandes dessinées
Exerc@ce 1.4.4 : traduction d'un texte par unités

phrastiques , -
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Exercice 1.5.1 : dépouillement paralléle
Exercice 2.2.1 : recherche collective ée solutions
‘de traduction <
Nous les app€lons exercices de mise en pratique parce que
1'étudiant est effectivement appelé 3 traduire, ou du moins
a comparer une traduction et le texte de départ. L'exercice
1.2.2 exerce la capacité de 1'&tudiant & dégager le sens
d'un texte e£ 3 se détacher des mots du texte de départ,
fandis que lLexercice-l.4.4 lui montre qu'un fexte est un
ensemble cahérentlet gu'il doit tenir compte\de cet éléﬁent,

sans quoi son texte risque d'@tre incompréhensible.

L'exercice 1.3.7 fait ressortir l'importance, d'une part, de

'
-

la situation culturellé*a'laquelle sé“rattache le texte et,
d'autre part, de 1la connaissah@e de tous les niveaux de
léngue, tant de la langue de départ que dé'-la langue
d'arrivée. L'exercice 1.5.1 éveille 1'étudiant aux
resgources expressives de sa ;angue maternelle, l'encourage .
a améliorer sa connaissance de sa langue et, dans une
certaiﬁe ‘mesure, aiguise son 'sens ‘critigque afin de le
préparer aux exercices de révision qu'il fera plus tard dans
le programme. Enfin, 1lorsque l'étuéiant s'est famiLiérisé
avec ses dictiomnaires et a fait un peu plus de traduction,
il fait l'exercice 2.2.1 qui mobllise a la fois son sens

critique, son sens de l'analyse et ses connaissances tant

linguistigques gque traductionnelles.

L3
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I1 va de soi gque 1l'ordre que nous venons de

pr€senter peut varier selon les besoins particuliers de
- * R, L

. chaque groupe. Comme le professeur est le mieux placé pour

connaltre les besoins du groupe, ‘c'est & lui qu'il
appartient de remanier l'ordre des exercices s'il y a lieu.

Nous incluons ci-dessous un tableau qui résume le

*
+

.calendrier des exercices et montre les liens logiques entre

- ~

chacun d'eux. -

’ <
'
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Tableau sur la progression des exercices
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CONCLUSION

»

Nous avons présenté dans cette thése une stratégie-
pédagogique qui donne a 1l'étudiant dJdébutant provenant de

milieu minoritaire un bon départ dans son apprentissage de

la traduction. Cette. stratéQie renferme, croyons-nous,

’suffisamment d'éléments d'initiation & la traduction qui,

. » .

une fois assimilésf' ermettent 3 l'étudiant d'entreprendre
., P £P

les cours de traduction plus avancés.

A notre avis, cette thése répond @ un bescin qui
. ) - ) *

R ) , (3] .

dvait Jjusqu'ici été 1largement négligé. En effet, les
déficiences linguistiques des minoritaires sont, dans bien

des. milieux, vues comme un empéchement & 1'apprentissage.de

~
-

“la traduction: = Nous avons adopté la position - suivante
les déficienges linguistiqués pouvant étre comblées, elles

n'excluent pas la capacité de traduire.  Mais, il faut

- [ 4

ens€igner ‘la traduction d'une fagon plus méthodique - et

fonder la pédagogie sur des priorités clairement définies.

Par consgquent, ‘hous avons fixé un certain -nombre

’ - '

d'objectifs a atteindre dans notre cours d'initiation a 1la

4 "

traductign, que nous résumons ici. vu l'inciaénce parfois
insidieuse mais toujoqra ohniprésente de lnénglais, un de
nos objectifs est d‘a}érter 1'étudiant au phénoméne des
*interférences linguistiques, tant sur le plan 1lexical que .

structural. Em outre, nous cherchons 3 susciter son intérét

Ly
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A
a aélles imposées au ' groupe de

%

,pour les techniques de rédaction. Nous estimdns,aussivgu'i.
- . . . [ .-2“ ‘\ tm

: . S : - P
est essentiel que 1l'étudiant soit ocapable, a la ﬂ%?:"du¢:
g ; I - e n

! ' C R L
- Ve, s
cours, d'analyser avec exactitude les contextg§=3@ur degag%r

les rapports entre les mots et fa sittation -d'un tggtg.

Ensuite, il importe que 1'é&tudiant rétablisse correctement
! M,

dans -ses textes les liens logiques entre les idées. Enfin;
i ~

le peu de temps que nous “consacrons a 1'étqde' des

~

dictionnaires lui apprend tout de méme & utiliser cesl outils <
. 5 . i
r

avec discernement.

-y

.
-, . o \
1

: TS N o -
Au terme de-notre troisiéme année d'enseignement a

>

1'Université de Moncton, nous avons ew  1l'ocddsion de

vérifier si la stratégie‘de priorités d'qpprent@s%égé que
. . - ~ i B3

nous avons adoptée avdit porté. effectivemen

- - - ! - v.”“ *

t fr@itbv Nous® .

| , _ , . L . L. 5 . o
avons demandé au groupe d'@tudlants inscritsien 27 Tannée dq;
s e O W s ®

g, W

-

-

It

traduction en janvier 1986 et ayant suivi le COGrS“JmiBIb .
. . - -, nd

*y <
- -

k]
1'année précédente de traduire le méme texfe qui a sexvi &e
. L} B -

- - - - it ‘EHJ‘ PR B v oA
modele a l'analyse faite au chapitre II. Les €tudiants.amnrt

-
- b Rl

traduit le texte dans des conditions sensiblémeﬁt'ident;guééx

Ly
-

ére P % .
1 année. . ~Les dnze -

Lo o

- 0 . . Lo - » - '1- Ny -
étudiants. avaient dro¥t aux mémes dictionnalres que 1'autter-
b7 A
- ' z ’ A “P‘ L " s
groupe et, naturellement, tous +*taient au courant .-de:

. R ‘ ‘,' \.‘.‘.:L . - -,...
1l'événement. Toutefois, les &tudiants du 2% groipe n'egng -

. * 2N " o
"

pas bénéficié d'une discussjon formelle en ACOUrs . Ncus
- 2 T
reproduisons ici un de ces textes. e q,f:
o . W
Pour une génération que 1l'on & habituée a de T

prodigieuses réalisations technologiqueg, les &«

4 -l.l @ -, "

' "2

o

b4
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S W, ’ > . W Lt .o N '
L B TR “Eerfon@ancesn des missigﬁs ~Spatiales américaines
. w~ &taient dévenues =presque banales. Jusqu'a la
» . isemaine dérniérem,_ }eé "lancements et les
8oy atterrisages, les marches sur la lune =t les
-

saﬁ%etage§ par satellites se sont falts avec une
. précision telle _que % les grands réseaux de
"% “télévision ont cessé de diffasér des reportages en

direct, pour se _contenter d'alimenter

o réguliérement les . bulletins d'informations.

. endant, le 28 janvlér, cet optimisme béat est
¥ ~—"disparu tout d'un, coup : aprés’ 24 missions

-

iales, réussiés, la navette Challenger s'est
ntégrée ce jour- lq;en une boule de feu orange
a tué les 7 astronautes de la mission. Cet
in¢endie des plus destwructeurs, enreglstrc _sur
viliéo et dlffusé dans tous les c01ns du monde,

Nous pouvons constater pregsque immédiatement une

LI .

- < . -
amélioragion du style et du vocabulaire a la "lecture du

- o~

- . 4 P . .

texte ci-dessus. Om voit en effet gue Jl'étudiant a fait un

b ’: \ i
N » . 4. . . L)

effort conscieht‘ ppuﬁl §ort%r wdu “banal : "prodigiehses

L3 B . 4 - e Y

.- A

P . e P
‘reallsatlons", "optlmlsme; béat". En outre, les fautes
'I-

"*’\ s !

«d'orthographe et de gfammglre apcusent‘une baisse notable.

-~ v .;“..-L.

En ce qui. concexne les prlnCLpes de la traduction,

'. 1 LS o

.,

®il | semble qqe la majorlte des'eEudmanEs de ce groupe les
S~ H 3
alent bien a551mlles et que ies problemes majeurs aient ete

% "
¥y -\ ’}‘. .

‘corrigés.' Par exémp%e{ l'auggur du texte ci*dessus a- bien

“f

analysé les structures grown gccustomed to et live shuttle

[y » ’ » " - + . - b --.
coverage,  structures qui avaient posé un probleme de
: g - 3

i - e P . . ,ére T .
traduction a plus de la moitié des étudiants de 1 année,
w® .k x4 T

De plus, _prés ‘dé' la moitié des é&tludiants ont utilisé le

£y - —_

terme "lancement" pour tradu1re také—off, alors que .trés peu

(PR
1

l'avaient fait en premi2re Aannée. Enfin, aucun étudiant n'a

1

R
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fait dé faute -flagrante-dans l'expression dw déroulement de

l'action du texte : tous ont bien rendu l'idée de "jusqu'a

“ la semaine derniére" et “ce Jjour-la". Toutefois, = la
solution du terme rescues a échappé & la majorité.
., - : . Nous croyons que les objectifs du cours TR1510 ont

tout de méme €té réalisés et que les dix étudiants du groupe

témoin (un é&tudiant a é&choué le cours TR252Q, ce qui

S 1'élimine du programme), admis en troisiéme année en

septembre 1986, ‘sont bien préparés pour les cours
o . - N -

.

.- spécialisés des deux dernidres années du programme. Les

étudiants qui ont réussi le cours 1510 donné en janvier 1986

-

- -

.entreprennent en septembre 1986 leur deuxiéme année du
: m - : '
programme de tradugtion, certainement mieux avertis quant

aux exigences et aux modalités de la traduction que s'ils:

avaient été admis directement en deuxiéme année.

i
¥

&

(S
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Annexe 1

-

Compétence du nouveau dipldmé en traduction

(1) compétence linguistique :
{(a) compréhension des signes de la .lanque de départ
- (LD

(b) qualilté linguistique de la langue.d'arrivée (LA)

{2) compétence traductionnelle : :
{a) capacité de comprendre 1 artlculatlon du sens dans
le texte de départ
(b) capacité de rendre le sens dans la langue
) d'arrivée sans le déformer ' .
; {(c) <capacité de passer d'une ‘lanque a l'autre sans
- interférences linguistiques

(3) compétence méthodologique :
(a) capacité de se documenter sur la matiére traitée
dans le texte pour en comprendre le sens’
(b) capac1te de retrouver - et, le cas échéant,
consigner sur fiche - les données lexicales et

terminologiques essentielles, pour trouver le "mot
juste”

v

(4) competence disciplinaire :

(a) connaissance suffisante d'une ou deux dlSClpllnes

‘ {telles les finances, l'informatique} pour pouvoir
traduire les textes de cette discipline

{b) capacité. de traduire des textes courants dans.
.plusieurs disciplines

(53) compétence techﬁiqﬁe :
(a) capacite @' utlllser les outils-machines comme la
machine & écrire, le dictaphone, la banque de

terminologie, la machine de traitement de textes,
etc. '

Ce schéma montre clairement gque la compétence
exigée du traducteur va beaucoup plus loin que la simple
compétence linguistique, et que la qualité de la langue
n'est gqu'une -composante de la compétence du traducteur,
quoigqu'elle en soit un élément primordial.

Extrait de Roda Roberts, "Compétence gdu nouveau‘diplamé en
traduction" dans Actes du colloque Traduction et qualité de
langue, Hull, Editeur officiel du Quéebec, 1984, pp.. 172-177.
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Annexe 2

- ) Conﬁhissances générales

"1l) Il y aura des €lections présidentielles .aux Etats- Uhis
‘en novembre. Nommez le candidat ou la candidate a la

vice-présidence du parti républicain
du parti démocrate

2) Nommez les premiers mlnlstres
de l'Ontario, : ‘
du Manitoba - - .

3) Qui est a l'heure actuelle Gouverneur général du Canada?

4) Citez deux pays de l'Amérique centrale?
: et

5) Nommez cing membres actuels de la Communauté économique
européenne (Marché commun).

1. : ‘ 2.
3. 4.
5 . B

<

6) Qu'est-il arrivé a 1'Ocean Ranger en février 19827

7} Donnez le nom d'un pays communiste qui n'a pas boycotté
les Jeux olympiques de Los Angeles.

8) Qui était le premier ministre canadien pendant la
Seconde Guerre mondiale?

9) Qui étaient les pays alliés de 1'Allemagne hltlerlenne
pendant le Seconde Guerre mondiale?

10) Quelle langue parle—t;on au Brésil?

Extrait d'un examen passé par tous les é&tudiants inscrits au
programme de traduction de 1l'Université de Moncton en
septembre 1984.
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Annexe 3

Exemplé'de correction

'ﬂbiwa°3

O inC.

P
Pour une générationydevenue habituée & voir les

B ne.n’l )
md efforts brillants de la technologie, les &ccomplissements

)

des missions spatiales semblaient ordinaires: dans les. vies

2,
. . o e tune on'S
me guotidiennes. Jusgqu'a la semaine derniere, montees et

05 -

e -n's ]
. scentes de vaisseaux spatiaux, des excursions sur la

iumu,n,?

lune et des sauvetages de satellltes avalent lieu avec tant
‘s N°S

de précision que les GEEEEEEL de telev15101:> majeures'
: 0
. lame ~n°S
Pﬁﬂb attendaient " jusqu'a léurs (reportages telev1ses!_régpliers

[\OS . .. ) M—na/

pour reporter - sur 1l'événement. Mais cette acceptation
e e e e et T T J —

: : : punc.n®2 s
facile fut oubliée dans un instant, le 28 janvier. Durant
p—— e S .

ce jour-1a, aprés avoir si bien réussi 24 autres missions
- | teahs, ’

spatiales, 1la navette Challenger (fut désintégrée) en une

gigantésque boule de feu, ce guil tua les 7 astronautes gui y

vaoyageaient. La destruction malheureuse de Challenger,
D e e e L s e ey

enregistrée sur vidéocassette et diffusée (é:‘§§§32?5> le

‘monde, fut un rappel du prix cruel gu'il faut parfois payer

pour agrandir les frontiéres de la sagesse.
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Annexe 4
Exemple de corrigé

Pour une générétion devenue ‘blasée par les
exploits de 1la techgologie, les succés des 'missions
spatiales américaines étaient devenus banals. Jusqu'a 1la
semaine derniére, les lancements et atterissages, les
marches 'sur-_lé ;l%pe et le dépannage de satellites se
faisaient avec tant de précision que les grandes chaines de
télévision- avaient cessé leurs reportages en direct sur la
-navette, se contentant -d'en parler au cours de leufs
émissions réguliéres d'informations. M;is, _cette
indifférence a soudaiﬁement disparu en un instant le 28
janvier, le jour oud, aprés 24 vols réﬁssis4ﬁ la navette
Challenger a explosé et s'est transforﬁée en une énorﬁe
boule de feu, tuant les sept astronautes a bord. La
destruction de Challengef, enregistrée sur cassette et
diffusée partout dans le monde, est un rappel du prix cruel
qu'il faut parfois payer pour repousser les frontiéres de la

science.
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Annexe 5 ) v -
BROCHURE SUR LE PéTROLE AU LARGE DES COTES DE L'ATLANTIQUE

Canada, ministére de 1l'Energie, des Mines et des Ressources
{1981)

Nous sommes en €té& 1499, A bord du navire de Jean
Cabot, un matelot laisse flotter un panier au bout d'une
ligne. Quand il le remonte, 1le .panier est rempli de
poissons. C'est la découverte de la premiére ressource au
large des cotes de l'Atlantique.

Le temps a passé&, et nous sommes en été 1979. A

bord du navire de forage Glomar Atlantic, on étudie une
formation de greés sous 80 métres d'eau et 4 000 métres de
.roc. Il en ressort du pétrole brut léger. C'est 1la
découverte de la deuxiéme ressource au large des cdtes de
l'Atlantique.

A 500 kilométres au large des cdtes atlantiques du
Canada, on trouve 1l'épaule submergée de l'Amérique du Nord
le plateau continental. Il comprend le golfe Saint-Laurent,
les Grands Bancs et les autres bancs qui attirent les
pécheurs depuis presque cing siecles.

Le fond marin est plat et repose 3 moins de 500
métres de profondeur, mais peut atteindre en certains
endroits prés de 200 métres. I1 est recouvert de sable et
de boue, sauf la ou les marées et les courants sont assez
forts pour nettoyer la roche de fond.

Au-dela du plateau se trouvent le  talus
continental et le glacis précontinental. Ensemble, ces
trois zones forment ce gu'on appelle la marge continentale.

La marge continentale de 1l'Atlantique s'étend sur
presque un million de milles cargés. Elle rejoint les
plaines boueuses de la partie nord de 1l'Atlantique, a des
distances allant jusqu'a 1 000 kilométres de la cbdte et 3
des profondeurs de plus de 4 000 métres.

» -
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. Chapitre II - Notes
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pédagogie universitaire, colloque tenu a 1l'Université
de Moncton, du 21 au 23 aout 1985. ) paraitre. ¥

De plus, une enquéte menée auprés des professeurs de
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‘Chapitre V - Notes
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dans l'enseignement des langues secondes pour vérifier
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a intervalle é&gal, par exemple tous les cing mots.
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Jean Delisle, op. cit., p. 146.
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