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Introduction




»

i

Notre recherche se situe 4 1l'intérieur de l'étude
du processus de criminalisation et de non—criminaiisation
de ‘certains comporfements jugés déviqn£s. De f&it, elle

cherche & découvrir le rdle de 1'école dans le contrdle de

~

certains actes susceptibles d'etre qualifiés de "délinquants”.
- -

-

#

Ye par sa fonction méme au sein de la société,
1'école assure une responsabilité toujours croissante dans
la formatioﬁ et 1l'éducation des -jeunes et se retrouve aux
prises avec des probleémes d; pius en plus nomﬁreux de dé-
viance, dont la délinquance, problémes auxquels elle tente
d'ipporter'des solutions. v

“Pour étudier les formes d'int:rvention de 1l'école
face au comportement susceptible d'@tre étiqueté ‘"délingquant",
nous aveons choisi un-acte désapprouvé.par notre systéme dé-
mocratique en général et proscrit officiellement par le code
criminel canadieh, 3 savoir le dommage a& la propriété dYautrui,

&

acte hautement visible et dont l'une des cibles préférées est

1'école elle-méme.



= §
O . Tous les actes de détérioration ou de destruction

de la propriété d'autrui ne sont pas pénalisés ou ne condui-

sent pas nécessairement & l'autorité pénale. Les modes de con-

tr8le possibles 4 cet effet sont nombreux et les interventions
choisies par 1'école pour contrdler les vandalismes scolaires

Peuvent 8tre trés diversifiées. Le rd8le de l'école face au

renvoi au systéme pénal, 3 l'autorité policiére ou i divers
—
rd ‘\l
services spécialisés n'est pas tellement connu et c'est cet
* -~ s . . . . .
aspect du contrdcle sdﬁlal a l'ecole, en terme de renvoi et de
-

non-renvoi a l'appareil spécialisé de contr8le, que nous vou-

lons étudier ici. T

. . Notre recherche veut aborder des aspects du contrdle
du vandalisme 34 l'école sous un angle différent et nouveau dans
le milieu concerné. Elle ne cherche pas A quantifier des réac-
tions ou des types d'intervention suite 3 des manifestations
spécifiques de vandalisme. Elle cherche & découvrir des champs
de wvision, des modes de perception relatifs 3 l'acte de wvan-
dalisme et sous-jacents a l1'action prise en vue du contrdle a

exercer: c'est-1Mtude qualitative des facteurs sous-jacents

au renvol et au non-raenvoi a 1l'appareil spécialisé en ce qui

concerne le contrdle du vandalisme a 1l'école.



Notre recherche tente de faire la lumidre sur la

Place qu'occupe l'institution sociale qu'est 1'école dans
le domaine des contrdles sociaux, et plus particulidrement
eu égard 3 la criminalisation p; é la non-criminalisation
des jeunes. A l'aide de cette étude sur le vandalisme 5.,

l'école, nous espérons pouvoir apporter un nouvel éclairage

sur le sujet.

Mais en méme temps, nous souhaitons que les démar-

ches'entregrises aident les différents acteurs dans l'exercice

P

des contrdles de la délinguance a l'école” & devenir conscients
de la part active qu'ils sont amenés 3 jouer dans la tolé-
rance ou Ia non-tolérance du comportement déviant et dans

l'utilisation des moyens pour contréler la dite déviance.

Nous souhaitons que chacun puisse mieux voir 1a ou il se

-

situe dans une société ol les responsabilités face aux situa-
tions conflictuelles on; souvent tendances a etre re?éguées

4 des pouvoirs mécanisés et structurés éui Peuvent mal se
Préter au besoin d'individualisatign des c?s particuliers.
Nous souhaitons gque, grice a notre étudé, une vision diffé-

rente et nouvelle vienne ouvrir la voie 3 un type d'interven-

tion plus approprié.

. s
. ’ J I\



Notre recherche comporte trois sectionq’principa-
les. Dans un premier chapitre,‘nous exposons certaines no-
tions théoriques relatives au contrBle social; puis nous re-
visons les dires sur le rBle joué par 1'école dans i'exércice
du contrdle de l'acte délictueux ep milieu scelaire; enfin,

- .

nous faisons un recensement de la documenta;ion sur le vanda-
lisme en rapport avec la norme et son effectivité, voire eu
égard aux facteurs pouvant influencer un renvoi ou un non-
renvoi a l'appareil sﬁécialisé de contr8le de la délingquance.
Dans une deuxiéme section, nous exposons noére appréche métho-
dofogique et, en troisiéme lieu, nous procédons & l'analyse

et & l'interprétation des données recueillies.
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Chapitre premier

Contrdle social A l'école et vandalisme
-
\.,-)
<

/

e
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1.1 Problématigue globale: contrdle et déviance

Les plus récentes théories sur le contrdle social
(Robert, Ph., 1980, Faugeron, C., 1980, Robert, C.N., non
daté)! nous épprennent que la déviance n'existe pas en soi:
ce n'est pas une qualité inhérente A un comportement donné
ni Ye résultat pur et simple de conditions de vie; la dé-
viance est instituée et cette institution s'opére dans un
processus normatif. La déviance se définit par rapport a la
norme, qu'il s'agisse 1) d'une m?yenne ou della valeur mecdale
de la variable, 2) des vziffif_géminantes dans un groupe
donné ou 3) des régles posées comme obligatoires dans un
groupe ou une société (Faugeron, 1980); elle se définit en

-

méme temps par rapport a l'effectivité de la norme, c'est-

-

A-dire gu'elle est fonction de 1'dpplication de cette norme.

La déviance est une non-conformité & la norme, une

"différence"comme 1l'ont dénommée Faugeron, Fichelet; Fichelet,

13

Poggi et Robert (1975). Mais l'institution de la déviance ne ré-

sulte pas unigquement de la non-conformité a la norme. Quand

une norme est érigée, elle définit ce faisant un champ de

déviance potentielle. Cependant une norme instituée peut &tre

lpour une histoire de 1l'évolution du concept de "contrdle
social", voir Robert, Ph. {(1980) et Robert, C.N., non daté.
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plus ou moins appliguée, voire pas du tout. L'effectivité -
de la norme, c'est—-a-dire sa mise en application, finalise
l'institution de la déviance. Celle-ci est donc fo;ctibn a
ia fois de 1'érection de la norme et de son effectivité, 1les
quelles constituent les deux éléments du eontrale social et
impliquent une domination idéologique et souvent répressive
en vue du développement d'une société "conformisée”. On se
retrouve 1oiﬁ de la déviance comme résultant d'une personna-
1ité perturBée, d'un défaut de socialisation ou méme comme

étant réaction pure et simple a la norme: le contrdle social

est présenté comme créant la déviance elle-meéme.

Le contrBle social S'opére par une pluralité com-..
plexe de processus. Il ¥ a les organismés non formels ou
non ihstitutionnalisés de contrdle social: ils constituent
la majeure partie des mécanismes de contrdle, sont immergés
et s'assimilent avec 1l'appareil defrégulation générale; 1ils
concernent les groupes primaires comme la famille, les groupes
d'amis, les groupes de quartier, certains groupes sociaux et

'

communautaires. Ils semblent fonctionner adégquatement ‘&
}'intérieur des petites sociétés homogénes, mais slavérent /
insuffisants dans les sociétés urbanisées, complexes, 'pdura-

listes et fortement peuplées. Des mécanismes de controle



-

codifiés, formels et publics servent alors de suppléments aux
premiers: c'est la prise en main par l'état ou le pouvoir
existant du contrdle des régles du jeu.

» -

Ces modes institutionnalisés ou formels de contrble
sont. innombrables et familiers a4 la plupart des gens: ce
.

sont 1l'école, les agences sociales, médicales et psychologigues,

l'église; au niveau pénal et des appareils spécialisés du con-
trole de la délinquance, les plus connus sont la police, 1la
qour,jles services correctioﬁnels. L'école n'est pas un
appareil spécialisé du contrdle de la déviance, mais Eonstitué

un mécanisme institutionnalisé de contrdle social.

~

.

.Y . o . .
Cumming (1968), tel que note par Korh (1975), fait

w . K . Y .
une distinction entre les modes de contrdle coercitif et les

modes de contrdle de "soutien™. Ces derniers invitent de

P

facon plus positive le sujet contrdlé 3 se conformer a la
norme ou 4 retourner a la régle, tout en coffrant aide, encou-

ragement et valorisation; 1les premiers ont un avant-golut de

punition: ilg visent & enrayer, supprimer ou isoler un com-
. 4

' . - . . v . P
portement jugé perturbateur, a forcer le sujet controlé a '

adopter la conduite prescrite dans l'intéret du bien commun,

la conduite prescrite par la forece dominante, oserons-nous dire.

-



Cusson (1974) et plus tard Faugeron {1980) distinguent entre
pPression exercée en vue de la "conformisation" et la pression

exercee de fagon répressive.

Le contrdle social, de fagon générale, consiste en
une pression exercée en vue de la conformisation et ne peut

se différencier de la régulation sociale générale. Mais les -

agents qui exercent ce contrdle peuvent, selon les circons-

tances, devenir plus ou moins coercitifs. Ainsi l'école et
s
méme la famille, lesquelles visent d'abord la conformisation
des jeunes avec.les normes établies, peuvent i l'occasion
arborer de; attitudes répressives. C'est quanéfzz—éense
qu'il ne viendra pas A bout de la conformisation gque le con-
trdle social non spécialisé d;vient répressif: ce gqu'on
estime ne plus eétre capable de réguler, on en demande la
prise en charge par des spécialistes capables de garangir
contre le désordre menagant. Le passage du contrdle sociai
non spécialisé au contr8le social des institutions spécialisées
se fait sans rupture: les deux mécanismes sont articulés

l'un sur l'autre.



Mais, selon Faugeron (1980), pour gu'wn coméortement
ou un acte ait des chances de susciter l'intervention des
appareils spécialises dans 1le conthle de la déviance, il faut
Oou que sa visibilité soit suffisante (tous les actes de dé-
viance ne sont pas faits 3 ciel cuvert), ou gu'il se‘trouve

quelqu'un pour mettre en branle '‘cés appareils.
. .

Les appareils spécialisés s'approvisionnent assez
Peu de leur propre initiative directe. Black et Reiss (1970)
ont constaté que c'est souvent le public en_iénéral gqui prend

«

l'initiative d'un recours 3 l'autorité policiére, du moins en
ce qui concerne les juvéniles; celle-ci réagit plus souvent
qﬁ'elle n'agit et elle ne mobilise ses services d'action ou
d'aide gqu'id la demande du public. Moyer (1980), au cours
d'une revue de littérature sur la déjudiciarisation chez les
jeunes, constate gue la communaLté joue un rdle important
dans le rdnvoi aux services spécialisés de la délinquance, et
que celle-ci est en partie du moins 1le Produit de l'habileté
des citoyens a faire fase i l'inconduite des jeunes sans
l'aide des organismes du maintien de l'ordre social. Dans la
plupart des cas, les mécanismes des appareils spécialisés Qdu
comportement délinguant sont mis en branle soit par un autre
appareill de contr8le social, sgit par des agences davantage
immeigées dans la zone du contrSle social non spécialisé, soit

par des personnes privées.
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Dans ce processué de renvoi, le "renvoyé":.lui-méme
joue” un rdle par un certain nombre de caraqtériséigues qui lui.
sont propges: caractéristiques sociales -.qui déterminent le
renvoi et le genre de renvoi, capacité de réagir au précessus

-

de renvoi (de 1'infléchir, l'orienter, le détourner ou de

s'y conformer).

-

pes facteurs relatifs au contexte lui-méme ont leur
effet sur le renvol, par éxemple les opportgnités concrétes
.offertes par le milieu impliqué (absence ou présence de cer-
tains services ou ressources), 1'entrée en jeu de certaines

pressions extérieures.

Enfin, un dernier groupe de facteurs peut influencer
le renvoi et il se rapporte au "renvoyant®”. Il concerne les
pérceptions que le renvoyant a de la dévia;Ee en cause, les
représentations gqu'il se fait du.candidat—déviant et d;
1'adéquation des appareils de contrdle. Le lien entre le
renvoyé et le renvoyant a aussi son importance. Des auteurs
comme Banton (1964), Block {1974), Hindelang (1974) et
Belson (1975) par exemple ont déja fait part que la volonté
des citoyens & faire un renvoi & la police était affecté non
seulement par la nature et 1la graﬁité de 1'infraction, mais

aussi par la relation infracteur-plaignant et la perception

du plaignant de l'efficacité de la police.



1.2 contrdle social et école
X

L'ééole, d'écrire Fauge;on, fichelet, Fichelet, Poggi .
et Robert (1975),appa}ait comme une.éimple annexe de la famille
en ce qui concerne les mécanismes. de régulation_socialelgéné—
rale. On nelpeut @onc égpdier les ﬁratiques du contrdle social

e

~ ” rd - - - -~ -~
4 1'école face 3 la déviance sans d'abord s'arréter 3 ces mémes

pratiques dans la famille.

Selon des données recueillies par Faugeron, Fichelet,
L .
Fichelet, Poggi et Robert (1975), la famille apparait 3 la
fois comme une valeur.et comme assumant un certain nombre de

fonctions dans la production et la régulation de la déviance.

La déviance‘est, dans un premier temps, purement
-

affaire locale a régler dans le groupe de vie. La famille.
joue d'abord une fonction généalogique, en ce sens gqu'elle
engendre ou bien la normalité ou bien la déviance. La
"bonne famille" protége l'individu, elle le met % l1'abri de
la déviance; elle est aussi le lieu d'apprentissage de modéles
moraux et de modeles de vie, lequel appréﬁéissage peut avoir
lieu soit par l'exemple ou seit par 1'iméositid; d'une disci-
pline, parfois sous la forme d'un‘dreSSage ou encore, dans la
plupart ées cas, par l'attention et l1l'affection que 1l'on porte
aux enfants. La "mauvaise famille” est définie par opposition:

elle est. le lieu ol l'on ne fait pas tout ce qui’caractérise

la "bonne famille".



Un second rdle reconnu a la famille et qualifié de
fonctionnaliste concerne les types de contrdle exercé par
la famille; ce contrSle peut étre préventif, ou et curatif,

ou encore répressif. o .
-

- Enfin, selon ce groupe de .chercheurs, e derniére
. - ; . W
fonction de la famille, mais existante sur une base plus rare,

consiste dans la famille servant comme lieu de lutte idéclo-
) <
gique contre une société mauvaise. Ceci se pratique a un

- ~ . L) . N
niveau tres affectif, par la rupture avec les ancilennes normes,

les habitudes de pensée.

Un échec ressenti par la famille au niveau de la
“ i ' . .
production de la conformisation ou au niveau de la regulation
locale gu'elle doit exercer va détermingr toute la dialectigue
des relations aux autres instances, aussi bien celles de la

famille qgue celles du déviant.

-4

Certains aspects de cette dialectique des relations

-

aux autres instances ont été étudiés par les chercheurs, sans
L ] .

pour autant éclaircir totalement les variables impligquées a
cet égard. Moyer (1980) reléve certains de ces éléments.

Ainsi, l1'on a constaté qgue la tolérance & 1'égard de la dé-

viance (maladie mentale ou autre comportement perturbateur)

-



est inversement proportionnekle au niveau de la classe

sociale. Dans certaines familles, il se développe des
] . C
» Pl *
modes d'adaptation au meme comportement gui, dans
R 3

d'autres, provogue de l'inguiétude et incite a recourir

a l'aide.

Lorsgu'on juge gu'un enfant a outrepassé les bornes -

L]
4

de - la tolérance, on recherche 1l'aide de scurces officielles

ou autres. Selon gue l'on constitue une famille intégrée a

un réseau d'amis ou de parents, l'on pourra recourir a de -
= . .
l1'aide informelle pour assurer la régulatiocon. Mais si au con-

traire 1'on est une famille socialement isclée, 1'on devra

. Fl . ' )

peut eétre avoir recours aux organismes officiels de controle
de la déviance. Ce recours a de l'aide extérieure pourra dé-
pendre a'la fois des connaissances que l1'on a de ces ressour-
ces, de leur disponibilité, de méme que de la confiance gue

1'on porte a ces services, dépendant de 1l'image gu'on en a.

Certains tres facteurs qui peuvent influencer les
';élations avec -desfinstances formelles céncernent la répugnanqe
3 demander de'l'aidg 4 cause de la crainte de passer pour ina;
déquat, d'étre l'objet de réprobation ou de voir échapper 1la

situation d'entre les mains de la famille.

—
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Le recours. @ un contr8le extérieur est souvent impré-
gné d'un sentiment d'échec ou de faiblesse. Comme 1'a dit

Emerson (1974), les rares parents qui vont se plaindre au tri-

"bunal gue leur enfant refuée de leur obéir le font souvent dans

une tentative d'obtenir 1l'appui et le renfort nécessaire pour
les aider A maltriser le comportement de l'enfant ou y mettre

fin. Souvent, sefon Mahoney (1974), c'est le dernier recours

-

des familles qui supportent déja un fardeau dangereusement
- ' -
lourd s@} les plans émoti{, social ®t écconomigque.

Le r8le de l'école en tant qu'agent de contrdle
”

social compléte celui de la famille. L'école, selon Faugeron,
Fichelet, Fichelet, Poggi et Robert, pourfait étre une alliée

de la famille, mais lorsqu'on en parle, c'est ie plus souvent

pour en donner une image négatiwe: 1'éccle urbaine est mau-

vaise, elle ne fait rien contre la déviance (quand elle ne 1la

favorise pas); elle est un lieu de mauvaises rencontres et de

contamination.

L'école se différencie de la famille en ce sens qu'dn{
Y insiéte davantage sur l'apprentissage des valeuré, de la_dis—
cip;ine et du golit du travail que sur le lien gffec;if, De
plus, érigée autour d'un groupe de spécialistes de 1'éducation,

l'école se voit reprocher de ne pas assumer une fonction de

dépistage. En 1967, la Commission présidentielle sur 1'admi-

...

)



nistration et le maintien de la justice aux Etats-Unis

accusait l'école de créer de nouveaux roblémes chez l'enfant ‘
> b

ou de ‘compliguer.ceux déjid existants, du fait gu'elle se voyait

souvent confier des enfants privés d'enrichissantes expériences
: {0

de famille ou de travail et des enfants mal\éqhipés pour un

enseignement d'abord intellectuel.- En 1972, le Comité européen

pour/ﬁgs problémes criminels s'inquiete du rdle joué par 1'é-

coléi

-

Pour éviter l'action négati%e jouée par l;institution
scolaire, Wenk (1974) propose de nouveaux rdles pou; l1'écble:
1) une action érimaire gui s'gdresée a tous %es enfants et met
l'accent sur la création d'un modéle d'éducation de qualité
visant & améliorer la vie des étudiants et ce, au profit d'une
meilleure instruction; 2) une action préventive primaire s'a-
dressant aussi a l'ensemble des jeunes écoliers, mafs visant
la non apparition de problémes particuliers, en l'occurence
ici, la délinguance; de tels prog}ammes incorporent la notisn'
de déviance et Qisent un obhjectif A savoir la préventioﬁ de’

\' " e,
la délinquance; 3) une intervention d'ordre général visant
. : ‘ . » "
a identifier le plus tdt possible les individus ou les groupes

1

susceptibles ou plus susceptibles de connqitre_certa;nes‘ _‘-'

difficultés (en particulier les problémes avec la loi);
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L] f
l'action se canalise vers un groupe spécifique d'individus et

permet la création de services servant a l'identification

~
rapide. des problémes et rendant possible une aide immédiate;
enfin, Wenk propose 4) le traitement et 1la réhabilitation,
c'est-3-dire l'intervention directe pour corriger une situa-
tion ou un comportement non accepté, intervention s'adressant
a un groupe d'individus identifiés & l'avance. Un tgl pProgram-—
mé, encore présenté de nos jours comme un idéal & atteindre,
situe dans 1'individu méme l'origine de la déviance et ache-
mine ceux jugés comme affligés de tels maux vers une exclu-
sion progressive des milieux conformisés; il laisse peu de
place a4 1'école pour qu'elle s'interroge sur son rdle dans
la création du probleme déllinquantiel, sur son réle dans la
transmission de normes édiftées par l'autorité dominante,
dans l'exercice des.preSSions en vue de la conformisation et

dans 1'augmentation de la main mise de 1'état auprés de ceux

qui ne veulent ou ne peuvent se-conformisziw»ﬁ

Peu de lumiére a été faite sur l'intervention concrét
de l'école face au comportement déviant. L'école est une ins-
titution sociale qui a le pouvolr de prendre des décisions si-
é%ificatives a 1'égard de ceux qui ne se conforment pas a ses
normes et & ses régles. Face au comportement déviant, l'école

reut a) fermer les yeux et.ébborer l'attitude du laisser-faire;



-

elle peut b) avoir recours a ses propres moyens de contrdle: .
mesures coercitives, éducatives, informatives, préventives;

elle peut c) faire appel a de 1l'aide extérieure informelle,

3 savoir la famille, ou a de l'aide extérieure institution-

iz
nalisée, A savoir l'aide professionnelle des services médi-
-, . ’ Iy - V'

caux, psychologigques ou scciaux et l'aide des autorites po-
liciéres, recours ultime. L'école, comme plusieurs autres

intervenants, posséde un pouvoir discrétionnaire énorme en

ce gui concerne la manipulation du "faiseur de trouble". Son

-

3

action peut, en principe tout au moins, occasionner l'entrée
d'un juvénile dans le systéme judiciaire spécialisé pour les

. -
jeunes. .

Sharon Moyerl(l980) co staté le rSlefg;kez effacé
de l'éc?le dans les renvois au /systéme pénal (®hillipson, 1971
-- National Advisory Commission,) 1973 -- Emerson, 1974):
ltécole ne va utiliser la cour{ que pour obliger l'egfant a
se conformer aux reégles de 1l'institution ou pour l'exclere

de ses rangs, tout simplement (Emerson, 1974).
' &
Diverses raisons peuvent justifier ce peu de recours’

~

a la cour, soit gue l'éccle veuille sauver sa réputation de
bons parents (il est mal vu de renvoyer un enfant a l'auto-
- W j’ . ~
rité policieére), soit qgue 1l'école possede les ressources
r

internes ou les contacts nécessaires pour controler le com-

portement dit déviant (service de counselling, services aux

L]
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-

étudiant#, bons contacts avec les services externes) grice

i des interventions non officielles ou encore tout simplement
soit que 1'école est défavorable a toute intervention de 1'ex-
*

térieur (Moyer, 1977). .

Dans le cas d'un recours 3 une aide extérieure, il
n'est pas clair ce qui justifie un recours a une aide au niveau
social ou psychologique plutdt qu'i une sanction lég§1e. La
comme dang les autres domaines de la ﬁiscrétion au niveau des
renvois 3 la cour, il semble raisonnable de croire qﬁe les
préjugés concernant l'appartenance 3 un milieu économique quel-
conque influencent les décisions 3 prendre. Moyer fait part
d'une étude_(Garfield et al., 1973) ol il a été constatéd que
les ponseillers-écolaires ont tendance A percevoir l'enfant
abpartenant 4 un milieu social supérieur comme nécessitant
davantage une aide au Plan personnel qué le jéune d'un stafqp
économique inférieur. Les autres facteursAmentionnés‘comme-

pouvant influencer le pouvoir discrétionnaire 3 ce niveau

.

sont: 1'3ge et le sexe de l'enfant, la capacité gue l'on
A

attribue aux parents de pouvoir cohtrdler leur enfanp,'les

conséquences prévues d'un renvoi & la police ou a la cour.

LS
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1.3 Vandalisme, école et contrdole seocial

Pour en apprendre davaﬁtage sur le r8le exercé
par 1'école dans le contrdte de l'acte délingquant, il nous \
a fallu choisir un acte désapprouvé, non conforme a la norme
établie, facilement identifiable, suffisamment visible et

: . R R
susceptible de mettre en branle les mécanismes de controle

des autorités pénales. Le vandalisme a 1'école.nous est

apparu un sujet pr;vilégie a cet égard.

r
\\" _ La littérature sur le vqnﬂ}lisme.s'est avérée abon-

dante, mais non abordée sous une pers pective pouvant éclairer
notre problématique. Nous avons donc tenté de regrouper 1'in-

formation recueillie autour de thémes significatifs pour nous,

1

3 savoir la norme et son effectivité.

&

Vandalisme et norme . —ﬁki'

(

D'un point de vue légal, le vandalisme coﬁsiste dans
la destruction ou la détérioration volontaire d'un biln public
ou privé sans la permission du proﬁriétaire. Bien qu'il
n'existe pas, dans le code criminél canadien, d'infraction ™
statutaire qui porte le nom de Vandglisaﬁq)ia plupart des
aommdges a la propriégézéausés volontairement et maIicieusement
peuvént etre poursuika selon ,les articles 3B7 et 388 du Code

\Criminel canadien en t;}ﬁ<que "méfaits". |

e
V-
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*

Le dommage volontaire et malicieux 3 la propriété
d'autrui, est un acte "potentiellement” délictueux: ‘c'est
une non;conformisation % la‘norme institutionnalisée qui
veut gue teout individu ;especte la propriété d'aﬁtrui, privée
ou pubiique. En brincipe, la non-conformitéqé_la norme

Pénale peut susciter une série de.sanctions édictées par

l1'état.

Selon les circonstances, la peine encourue peut éetre

trés séveére. Le dommage i la propriété peut 8tre considéré g
. 1]

comme un acte criminel et entrainer l'emprisonnement & vie

5'il cause un danger .réel pPour la vie des gens. Dans le cas
de dommage a la propriété publigue, le méfait peut gtre consi-
déré un acte criminel passible d'un emprisonnement de 14 ans;
ou une infraction punissable sur déclaration .sommaire de cul-
pabilité. pans le cas de dommage aux biens privés, le méfait
peut etre jugé un act; criminel passible d'un emprisonnement
de cing ans ou une infraction soﬁmaire. Dans le cas d'un
dommage & la propriété de moins de $50., le méfait, s'il ne
comporte aucun danger réel pour la vie desrgens,est cqnsidéré
comme une infraction punissable sur déclarafion sommaire ?e

culpabilité et une ordonnance de compensation d'au plus $50.

peut etre émise par la cour, en sus de tout autre peine infligée.

Ll
.



Tout juvénile 8gé de plus de sept ansS qui commet _

un dommage A& la propriété d'autrui est susceptible, en fonc- 5
. . . L . ’ ; ! - . __"

tion de la "Loi sur les jeunes délinguants”, d'&tre déclaré

"délinquant” et d'étre soumis aux mesures indiguées dans 1la

loi.

Vandalisme et effectivité de la norme

Le vandalisme est un acte visible dont la visibilité

%
meme est un objectif poursuivi: le dommage causé ne saurait

atteindre son but s'il ne pouvait &tre découvert et constaté
par des personnes gui le désapprouvent, que ce soit un groupe

restreint ou la collectivité.

Mais bien que visible et généralement désapprouvé

- . 4 ”~ rd
dans une société dite démocratique basée sur des valeurs éco- e

’

noﬁiques et sur les droits a la propriété, le dommage a celle-
ci esf une infraction peu punie et peu poursuivie en justice.
Sturman (1978), dans une étude o0 il tente de mesurer le van-
dalisme dans unebanlieue de Manchester en Angleterre, constate
comment les dossiers de police donnent une image incompléte

de la situation du vandalisme dans un milieu denné, les enquétes

aupres des victimes révélant des actes de dommage 3 la propriété

14 4 15 fois plus nombreux gque ceux dénombrés par la police.
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. . ) .r"

LLes statistiques criminelles sont encore plus déroutantes,
les enquétés de victiﬁes révélant alors 35 fois plus d'actes
de vandalisme que les statistigques elleg-mémes. De faf;,
l'a%teur d'actes de vandalisme est rarement identifié: son
délit n'est qufoccasionne&lement rapporté a la police, la-
gquelle n'appréhende.le suspect gue dans environ 10% des cas
(selon Schott, 1976}, et son renvoi au tribunal est encore
moins frégquent. La norme pénale, de ce point de vue, est

donc treés peu effective. L'effectivité de la norme repose

sur plusieurs facteurs.

a. Tolérance - intolérance.

Pour qu'un acte potentiellement délinguant soit
renvoyé aux appaq&ils spéc?alisés du contrdle de la déviance,
il faut gue guelgu'un mette en branle ces appareils. Dans une
perspective interactionniste, Stanley Cohen (1971) démontre
comment l'acte de vandalisme peut étre toléré de diverses

fagons, en fonction de certaines conditions.

Selon Cohen (1973a), 1l existe un continuum entre,
3 une extrémité,les formes volontaires de destruction de pro-
priété auxquelles la société s'accommode ou qu'elle absorbe

sans jamais considérer ces actes comme du vandalisme ou les
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classifier comme des infractions criminelles et, & l'autre
extrémité, les conduites invariablement étiquetées comme

du vandalisme, catégorisées comme criminelles et pergues

comme un probléme social. Ce continuum, d'ajouter Cohen,

ne s'établit pas tant en fonction de catégories de conduite
mais en fonction de conditions selon lesquelles la destruction
illégale de la propriété devient tolérée, acceptable, insti-
tutionnalisée ou normalisée. De 1la, la dichotomie entre le
vandalisme institutionnalisé, normalisé ou accepté et le
vandalisme conventionnel, criminalisé, c'est-a-dire celui qui
n'est pas toléré et gui suscite une réaction "officielle"”

de la part des autorités environnantes.

Vandalisme normalisé. Certaines conditions sont

énumérées qui rendent le vandalisme acceptable Su toléré: 1la
destruction est acceptable parce gu'elle fait partie d'un ri-
tuel toléré (Halloween, enterrement de‘vie de gargon), parce
gqu'il s'agit d'un groupe gue l'on veut protéger et a gqui, a
l'occasion de certaines circonstances, une sorte de licence

collective est accordée (certaines cérémonies d'initiation ou

\

activités sociales et sportives): le motif est considéré comme

inoffensif.



La destruction peut &tre jugée tolérable parce que
rattachée au jeu, 3 la récréation ("ies gargons sont des
gargons”, "il ne voulait pas vr;iment faire de mal & personne"),
mgis la tolérance a cet égard varie selon les communautés
et a aussi tendance 3 diminuer avec la multiplication des
actes ppsés, l'augmentation des colts encourus et l'accrois-

sement de la visibilité de 1'acte.

Il vy a aussi la tolérancedue au fait dque l'acte commis

he vaut pas la peine d'@tre poursuivi, acte sur lequel on ferme
les veux et é;i consiste le plus souvent en de Petits incidents
de destruction dont les coiits sont minimes (graffitis, noms
gravés sur les monuments, gommes collées sous les siéges, ci-
garettes jetées sur le linoleum), actes si répandus, dont la
victime est une "organisation” et dont 1'auteur est s5i peu
susceptible d'€tre retracé,que le coiit de remplacement ou de
'réparation est prévu au budget (offense anonyme et sire dont

le éoﬁt et le bas degré de détection ne valent pas la dépense

-

d'énergie prévue): la tolérance a cet égard peut souvent se
£,
mesurer & la grandeur des dégdts et aux holés suscités; ainsi,

dans le cas des graffitis, la teneur du message inscrit

{perversion - orientation bpolitique) sera un facteur déterminant.
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Il y a aussi le vandalisﬁe des "emﬁurés“ ("walling-
in vandalism), de .ceux vivant 4 1'intérieur.de certains cadres
assez structurés, lequel est regardé cqmme routinier et comme
faisant partie du mode de-vig de lt'institution; on le retrouve
dans les écoles, les usines, Jles pr#épns et la plupart du
temps il est absorbé de l'intérieur sans recours‘é des auto-

rités externes. Plus l'organisation est "totalitaire"”, moins

A .
plausible apparait un renvoi au systeme officiel, de contrdle.

< .
*» Enfin, Cohen parle de la tolérance "achetée" c'est-

3-dire d'une sorte de permis que l'on achéte et autorisant la

commission de certains actes de vandalisme; c'est ce gui se

roduit quand 3 l'avance un groupe s'engage.a payer les frais
p 9 :

de réparation & l'occasion d'un rassemblement dans un hotel,

- -~
cu lorsqu’'une organisation inclut des "frais d'utilisation”
. .

("danger money"™) dans son prix d'admission.

vandalisme conventionnel. A l'autre extrémité du -

continuum, Cohen décrit le vandalisme conventionnel, a savoir
1*acte ée destruction pergu comme menagant face aux inﬁéréts

de la communauté (ou du moiné de ceux gqui possédent le pouvoir),
acte qpi viole certaines valeurs reconnues paf la d;te commu-

nauté et qui par le fait méme appelle une réaction. Les valeurs
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menacées concernent soit des valeurs concrétes comme le coiit
réel des réparations, le cofit de remplacement ou le coiit des
mesures préventives, ou_soi£ des valeurs symboliques comme la
menace a l'éthique entourant le droit 3 la propriété, la

menace du danger accompagnant J]'acte de vandalisme,la menace

aux valeurs esthétiques, Politiques, morales ou autres.

"Le motif prété au geste posé influencera aussi beau-
coup la teneur de la réaction: l'aéte pPergu comme "malicieux,
non-utilitaire et négatif" sera immédiatement associé a la sous-
culture délinguante et traité comme tel. L'acte de destruction
pPergu comme idéolecgique ou politique pourra etre plus ou moins
désapprouvé selon que celui qui doit sévir approuve ou non

l'idéologie défendue.

Cette catégorisation des actes de vandalisme évoque
plusieurs facteurs comme pouvant étre a la'base de la tolérance
ou de la non-tolérance des actes de dommage a la propriété:
la grandeur du dégit, sa répétition, les coiits encourus, les
holés suscités, la publicité provogquée, 1'impersonnalisation
de la victime, les pressions ou l'absence de pressions exercées -
par celle-ci, la capacité d'appréhender ou d'identifier le

fauteur. Mais l'un des éléments forts se retrouvant a la base
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de la tolérance ou de la non-tolérance apparait &tre le motif

pergu dans l'acte posé, l'intentionnalité prétée a 1'auteu

du délit.

B. Motif percu

L'effectivité de la norme, a savoir l'application

-

des mesures assurant le respect de la propriété, dépend en

-

bonne partie de la fagon dont les agents de contrdle défi-

nissent et pergoivent l'acte non conformisé, réside dans le

fait que certaines gens jugent la déviance comme une menace
qui s'oppose & leur intér@t et qui nécessite la mise en oeuvre
de certaines mesures pour enrayer le mal. Ainsi, selon que 1la
destruction est jugée inoffensive, infantile, malicieuse ocu

idéologigque, la tolérance manifestée sera différente.
..M

De fait, le motif évogué, l'intentionnalité prétée
a servi de base a différentes typologies retrouvées dans. la

littérature concernant le vandalisme.

Solomon (13955} donne une typologie gui tient compte
des circonstances entourant la commission de l'acte ou/et
des motifs pergus: il y a le vandalisme associé au jeu, le
vandalisme gratuit eg sans raison appérente, le vandalisme

-

malicieux et délihéré, le vandalisme de ceux qui veulent
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laisser leur carte de visite. Selon Murille (1971), ces

catégories ne sont pas mutuellement exclusives.

Martin (1961) catégorise le vandalisme en fonction
du but poursuivi: le vandalisme prédgteur dont l'objectif est
le gain matériel, le vandalisme vindicatif qui vise la vengean-
ce et constitue une forme de représailles, le vandalisme gqui
consiste a détruire pour détruire, lequel est spontané, s'as-

) -2
socie au jeu ou est rattaché A une agressivité laterte dirigée

contre le monde en général.

Cohen (1973a), quand il définit le vandalisme con-
ventionnel, développe les catégories déterminées par Martin
et rejette violemment le stéréotype voulant que le vandalisme
soit un geste sans signification, sans motif et gratuit. Selon

lui, cing catégories de vandalisme sont & établir.

Le vandalisme acquisitif commis en wvue d'un gain
s'associe au vol. Le vandalisme commis par_ tactigque cherche
. N
A attirer l'attention sur une cause, vise & émettre un message,
mais ne recherche pas nécessairement un gain directement relié
au dommage causé. Le vandalisme perpétré par vengegince sert
d'instrument de représailles contre quelqu’un suite- a un grief

- -
e B

réel ou assumé. Le vandalisme associé au jeu résulte de certains

L)



jeux ou d'une recherche d'excitatiog;il peut etre accidentel.
Le-vandalisme malicieux, celui qui peut davantage etre pergu
comme sans motif et sans raison réelle, conéiste A "détruire
pour détruire”. Non seulement il est l'expression d'un sen-
timent de malice, d'agressivité et dé colere, mais encore il
est "orienté", dans le sens que l'objet de 1l'acte de vanda-
lisme, son identité et son appartenance ne sont pas indiffé-
rents 3 l'auteur de l'acte commis; de plus, il répond & un

besoin ou sert de réponse & une certaine situation.

A ces catégories, Cohen ajoute un gutre groupe
d'actes destructifs, a savoir le vandalisme idéologique qui
est un acte politique plus extrémiste, plus destructif et

qui comporte davantage de préméditation.

Dans le milieu scolaire canadien, le vandalisme a
surtout été défini en fonction de l'intention prétée au fau-
teur. Le probléme majeur quand on veut définir le vandalisme
3 1'école, de déclarer White et Fallis (1977), est de décider

si oui ou non le dommage doit &tre "malicieux", "volontaire",

"irresponsable” ou "accidentel®.

Le Bureau d'éducation de 1la municipélité régionale
de Peel (1977) a défini le vandalisme a 1'école comme "tout
dommage QUi est lefrésultat d'une conduite irresponsable”.
La Commission scolaire publique d'Edmonton {1977) identifie
cing catégories de dommage: le mmawge accidentel, la coﬁ—

. The— .
. . .
P

1t
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duite irresponsable causant du dommage, la conduite causant /)
volontairement du dommage, le vol et la perte avec dommage, —-
le vol et la perte sans dommage; dans son étude sur le van-

dalisme, elle inclut les trois derniéres catégories.

Pour 1;:r part, White et Fallis (1979), dans une re-
cherche réalisée pour le compte du gouverééhent de l'Ontario,
crgient_en I'éxistence d'une sorte de continuum entre dommage
"malic£eux", "volentaire", "irresponsable" et "accidentel”.
Sglon eux, tout acfe malicieux et vﬁlontaire de dommage a 1la
propriété constitue un acte de vandalisme tandis que le dommage
accidentel n'est définitivement pas du vandalisme. ©La diffi-
culté de définir le vandalisme, selon ces deux auteurs, réside
dans le fait de décider si 1'acté irresponsable causant du
dommage doit oui ou non &tre considére du vandalisme. Et dans
un tour de force ol ils argumentent qu'il est plus facile de
se prononcer sur la responsabilité d'un. acte que sur l'inten-

tion.volontaire ou non du méme acte, ils concluent que le

—

dommage résultant d'un acte responsable est accidentel et
celul relevant d'un acte irresponsable est du vandalisme.
De plus, ce couple de chercheurs inclw dans leur définition du

vandalisme le vol de toute propriété gui appartient au systeme

scolaire de méme que les incendies volontaires.



.

-

C. Perceptitns des causes du vandalisme

L'effectivité de la norme, c'est-a-dire son appfi;
cation, repose en partie sur la fagon dont est pergu le Eom—\

portement déviant. Selon gue l'origine de la déviance est®
L] T
située dans des traits de personnalité, dans eQ;%xpériences

-

de premidre enfance, dans la famille, dans dés condi;ﬂzns
sociales défavorables ou sélon gqu'on la regarde comme une
manifestation ou une caractéristique d'un jeune en voie de
dééeloppement, l'attitude face au phénoméne .de déviance et a
son contrdle variera. Une revue des différenciations dans la

perception des causes du vandalisme s'avere donc importante.

L ¥

Dans une perspective traditionnelle, le vandalisme,
comme tout autre.comportement dit délinguant, est une conduite
- N * ~ - - o e
pathologique gqui refléte un probleme d'hygiene mentale: c'est

une manifestation d'hostilité et de malice qui ne peut &tre

résolue par la punition (Lippman, 1954)}. —

Martin (1961) est le seul auteur a avoir élaboré
une tyfologie du vandale. Trois ca;égories l1'en composent.
D'abord, il y a le vandale perturbé, c'est-a-dire celui gqui
arbore de profonds troubles de personnalité avec détérioration
mentale progressive et pdur éui l'acte de vandalisme n'est

gu'une manifestation parmi d'autres de probleémes émotifs; il
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¥ a ensuite le vandale accidentel, celui gui autremen} ne
vicle pas la leci, et chez gqui le wvandalisme n'est gu'un 4
accident de parcours dans une carriére autrement non-délin-

gquante; enfin, il y a le vandale sous-culturel, c'est-a-dire

@
celui gqgui s'aveére avant tout un délinguant, avec une histoire

remplie de fréquentes participations dans diverses activités

délinguantes. Le vandalisme est pergu comme un symptome,
comme la manifestation de déficiences innées ou acquises;

autrement, il est gualifié d'accidentel.

Certains auteurs ont décrit le vandalisme comme

Y

originant de la famille: c'est un maudvais ajustement indi-

viduel et une pathologie sociale caractérisés par des conflits

parents—enfants et de mauvaises relations de compagnonnage

{Richards, 1979). Gladstone {(1978) n'a pu établir de liens

entre le fait de devenir wvandale et le fait de provenir d'un

foyer monoparental ou d'un foyer ou la mére travaille.

D'autres chercheurs pergoivent le vandalisme comme

. . w,£ . ,
résultant d'une société dominée par la violence. Pour Murphy

{1954), le vandalisme est le reflet du sens moral affiché par

’

une société, lequel est marqué par les tensiong émotionnelles

~

et les contraintes de cette communauté; c'est le syﬁﬁ%ﬁme des

attitudes sociales créées par une atmosphere de violence et
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" de protestation; c'est une forme de protestation, une explo-
sion de colére, la libération d'agressivité chez des enfants
élevés dans un environnement marqué par la violence et la
destruction, le mangue de discipline perscnnelle et une at-
mospheére de liberté trop grande. Frustration, colére, alie-

nation sont tous des mot% pour expliquer le vandalisme.

Une autre école de pensée regarde le vandalisme
comme un probléme directement rattaché a 1'dge et au statut
meme de l'adolescence. Les vandales (Shallooc, 1954) sont des
jeunes plelinement coﬁscients de la nature de leurs actions et
qui s'aveérent aussi normaux mentalement que tous les autres
juvéniles gui ne s'engagent pasldans cette voie. Il s'agit
tout simplement d'une lacune au-niveau du sens des responsa-

bilités et plus particuliérement en ce qui copcerne le respect

4
A

du droit des autres. L'adolescent est dépourvu d'un rdle

significatif et ne posséde pas un sens de responsabilité défini

.
-

en ce gui concerne la propriété; dégagé de toute implication
dans le monde économigue, il n'a pas le sens de la propriété

(Scott, 1954}).

Hruska {(1978) rejoint cette idée sur 1l'absence
d'expériences de vie significatives chez les adolescents et

reconnait qu'il s'agit 1la d'un probléme culturel gui se

L
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manifeste souvent sur les bancs de 1'école. La séparation des
jeunes de la communauté économique a laquelle ils appartiennent,
-
1’'absence d'expér%ences de vie enrichissantes, l'insignifiance
du rdle qu'ils ont 3 jouer, l'accent mis sur le développement
intellectuel au dépens du développement-des habil?tés pratigues

sont tout autant de sources de frustrations qui- peuvent s'ex-

primer dans le vandalisme.

Au role mal défini de 1'adolescence et au statut
ambigu rattaché 3 cette phase de développement (Wade, 1967).
s'ajoute, de dire Eliot (1954}, une prédiction créatrice qui
achemine les jeunes vers la marginalité: on s'attend a ce
gue l'adolescent soit turbulent et semeur de trouble, c'est
,

presque le rdle propre gqu'on lui attribue; M fait le “"teen-

ager" est considéré 'coupable' jusqu'a ce que prouvé innocent”.

L'ennui résultant d'activités non significatives

(Mannheim, 1954), les vides créés par l'déience d'opportunités

i

créatives et de loisirs adéguats (Cohen), le besoin de tester
[

\

oli se mitue la limite des autorités en place (Eliot), la com-
pétition entre copains pour se faire valoir et exhiber sa
bravoure \Wade, 1963), 1l'intoxication psychologique par le

N )

groupe, autant de conflits de 1l'adolescence gquil sont désignés

comme pou;:;?\3§ situer a la base du vandalisme.
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Au cours des années, Plusieurs auteurs ont cherché
a donner au vandalisme une signification dégagée de toute
interprétation pathologigque, individuelle ou sociale. Devant
la constatation gue l'acte de destruction de la propriété est
perpétré, a divers degrés cependant, par 3 peu pres toutes
les catégories de jeunes, gu'il comporte rarement d'éléments
dangereux et qu'il est le plus scuvent de caractére béniﬁ,
l'on en est venu a considérer le vandalisme comme un mal ou
un malaise rattaché aux difficultés de développement de l'en-

fance et de 1l'adolescence.

Une équipe de ?hercheurs du Home Office (1978) a
récemment décrit le vandalisme comme une acecumulation d'inci-
dents innombrables... causés soit par des jeunes en cours de
jeux non surveillés ou soit par des adolescents plus agés a
la recherche de prestige et d'excitation. Thaw {1976) avait

quelques années plus tOt associé le vandalisme & de la négligence

et a un mangue de réflexion en méme temps qu'a une manifesta-

tion d'hostilité. d

Le vandalisme ainsi pergu perd alors de son caractére
dramatique et est replacé dans un cadre beaucoup plus dégage:

il est ramené a une dimension manipulable par la communauté
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en général. Il faut dire qu'en méme temps que se consolide
cette*école de pensée, des auteurs comme Cohen (1971, 1973),
Newman (1972) et Ward (1973) réussissent 3 déplacer les ré-
flectgurs du fauteur pour les diriger vers les agents de con-

tréle (Cohen) et la victime (Newman et Ward).

Comme déja mentionné, Cohen, dans une perspective
interactionniste,contribue 3 reporter sur les agents de con-
trdle la responsabilité du phénoméne de vandalisme. "La dé-
Vian;e n'est pas inhérente & un comportement donné, elle repose
Sur la réaction manifestée par la société face a un certain
type de conflit avec la loi". On se guestionne alors sur le
rSLEﬁSes différents agents de contrdle face au‘vandalisme et
on met\én/doute que le seul responsable du probléme de la
déviante soit celui gue l'on étiquette de déviant. La norme
est émise par la éociété, a savoir par ses représentants ou
ceux qui en détiennent le pouvoir, et l'application de 1la
norme est assurée prar des citoyens ou des agents de contrdle.
Ce sont les cftoyens ou les agents de controle qui décident .

de faire observer la norme et qui crﬁlssissent les moyens pour

atteindre la conformisation.
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Avec 1'évolutiqn de la science de ‘la victimologie,
les regards se sont aussi tournés vers un autre cbjet, voire
la victime; de nouveaux aspects ont alors été mis en évidence
en ce gui concerne le van&alisme. Dans son asservissement
de l'environnement, 1'homm%'a parfois oublié les besoins des
collectivités qui y vivent et ces oublis peuvent servir d'é-

léments précipitants, pour un segment de la propulation, face

a4 des actes de vandalisme possibles.

Ward (1973) argumente que l'environnement transmeé
certains signaux auxgquels les usagers répondent: une atmos-
phére d'abandon ou de négligence invite certains usagers a
l'insouéiance, au mauvails usage et méme a la destruction,
tandis.que les endroits bien entretenus et de haute gualité
appellent le respect et parfois la fierté. De la meme fagon,
certains aspects du dessin architectural peuvent encourager

~

ou décourager les vandales: les édifices publics, isolés,

» .
anonymes sont plus sujets 3 des actes de vandalisme gue les
édifices reliés A un miljeu privé habité, animé. La loca-

lisation d'un édifice a son imporfance, de méme sa hauteur et

la densité de ses habitants.
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Newman (1972), dans son livre "Defensible Space", a
souligné commepnt l'anonymat et l'impersonnalisation des
espaces peuvent inciter au vandalisme. A%nsi, les espaces
libres qui ne sont ni privés qi vraiment publics constituent
des espaces gqui n'appartiénn;nt A personne et gue personne
ne défend véritablement. Selon Newman, les dessins archi-
tecturaux gui accentuent les espaces "défendables"” réduisenqﬁ
les opportunités d'activités criminelles. L'anonymat, l'im-

personnalisation des espaces ou des édifices sont des facteurs

précipitant l'acte criminel.

Wilson (1978) . pour sa part, relie principalement le
taux de vandalisme dans les regroupements de maisons avec
espace libre et impersonnel i la densité d'enfants occupant
les il8ts d'habitation, méme s'il a pu constater, en second
lieu, que les endroits les plus vulnérables dans les regrou-
pements de maisons sont justement les espaces impersonnels
envers lesquels les résidents n'entretiennent pas d'attitudes

de propriétaires et de protecteurs.

Des études sur le vandalisme et la vioclence & l'école

ont aussi rattaché 3 la surpopulation des écoles les plus hauts

pourcentages de crimes dans certains milieux scolaires (Klaus

et Gunn, 1977)}: au grand nombre d'éléves peut aussi &tre
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associée l'impersonnalisation des écoles comme cause de
crime (National Community Education Association, 1976),

L3
mais dans un sens un peu différent de celui exprimé anté-

rieurement: il s'agit ici d'une impersonnalisation interne

a la vie de 1'éccle et non relative aux espaces libres.

Le choix des matériaux, l'organisation fonctionnelle -
des lieux adaptés au rythme de vie et aux besoins des usagers

jouent aussi un rdéle dans la réduction de 1l'acte de destruc-

tion.

Leather et MZtthews (1973) soculignent comment, selon
eux, l'ultime destruction d'un élément commence s;hvent par un
montant négligeable de destruction. Un bien déja endommagé de-
vient vite un objet choisi de vandalisme. La réparation immé-
diate d'un objet endommagé sauve bien des colts de réparation

ultérieure, ce gqui indique la part active gue peut prendre la

victime dans le contrdle d'actes d'agression ultérieurs.

Il appert donc gque certaines cibles sont plus suscep-
tibles que d'autres a devenir“v@;times de vandalisme et gue
certains éléments relatifs au choix de location, au dessin
architectural, & la construction elle-méme, au choix des

matériaux, au mode d'entretien et & la valeur esthétigue sont
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soupgonnés de constituer des facteurs précipitants dans le

-

.c¢hoix de la victime. .

Dans cette bréve revision de différentes perceptions
des causes du vandalisme, un dernier élément nous semble
mériter d'@tre souligné. Ward (1973), en plus de reprocher

- 3 s
aux planificateurs urbains, aux architectes-et aux dessina<
teurs leur mangue de sensigilité face aux besoins de certains
segments de la population, face peut-8tre A leur tendance
quelgque peu destructive, éccdse ceux-ci de "vandalisme"
quandg il.décrit leurs erreurs de planificatioﬂ de méme que
la polluticn produite par les industries. Ce n'esf pas le
petit 'vandale occasionnel qui devrait &tre l'cbjet d'inter-

vention de 1'Etat, mais bien ces géants de la détérioration

et de 1la destruction'environnementale. Ward nous sensibilise
[} .

ainsi 3 tout le pouvoir politique qui existe derriére 1'ins-

titution de la norme, som interprétation et son application:

c'est la déviance du \faible qﬁi est visée par la norme et non

celle du fort, celle de ceux qui dominent. Sont mis en lumiére

ici les éeéments de pouvoir et de domination dont font mention

Robert et Faugeron dans .leur définition du contrdle social.
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D. Dramatisation du discours

Le contexte dans lequel se déroule un acte de déviance
peut influencer les fagons d'aborder et de contrdler le dit -
acte. Plus un acte est décrit comme menagant, plus il est
susceptible de susciter des réactions, voire méme de la ré-
pression. + Le discours entourant le phéno&éne de vandalisme

-

nous paralt donc intéressant 3 examiner.

Les recherches empiriques les plus récentes sur le
vandalisme ont eu tendance i dédramatiser 1'image du vanda-
lisme en le réduisant a une accumulation d'innombrables inci-
dents mineurs associés au jeu ou a la guéte de prestige chez
les enfants et les adolescents (Sturman, 1978). Mais pendant
ce tembs, certaines wvictimes du vandalisme, notamment les
écoles, ont manifesté une tendance 3 dramatiser la situation

et ainsi peut—éé:% a grossir inutilement le probléme lui-méme.

\

En avril 1975, l'Asso;ig;}on nationale des principaux
d'école secondairg aux Etats-uUnis (National Association of
Secondary School Principal, 1975) langait un appel au sSecours
a un sous-comité d'investigation sur la délinguance juvénile
concernant la violence et le vandalisme dans les écoles.

. R . . ' . - .
Selon le secrétaire exécutif de cette association{, la‘yiclence

~ .
B ~— ™~



et le vandalisme étaient passés, dans moins d'une décade,
d'un probléme occasionnel et secondaire & une situation

dominante touchant les écoles de tous les milieux.

Beaucoup des articles et revues publiés a 1l'épogue
décrivent le c8té dramatique de la situation et insistent sur
la non sécurité des écoles. On voit alors naltre partout
des comités d'étude sur les écoles sécuritaires et les écoles
non sécuritaires. ©La sécurité & 1'école est confiée i des
agents spéciaux. Des chiffres.sont langés évaluant a
$594 000 000.00 les colits du crime dans les écoles aux

Etats-Unis en 1974 (National Association ©f School Security

Directors);:; le public est mis en alerte.

En janvier 1978, un rapport publié par 1'Institut
National d'éducation du 6Epartement de Santé, d'Education
et de Bien-Etre des U.S.A., le "Safe School Study Report
to the Congress", fait part de constatations surprenantes
alors: bien que le public en général ait &té amené a penser
pendant les 5 derniéres années que la violence dans les écoles
publiques était en progression constante, 1'étude constate
que seulement 8% de tous les rapports émils par les adminis-
trateurs dans les écoles consultées rapportent des problémes

sérieux a ce sujet, sérieux signifiant qu'environ 7 incidents
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de la sorte peuvent se dérouler a l'intérieur d'une méme
école pendant une période d'un mois.' De plus, la plupart
des administrateurs croient que les problémes de violence
et de vandalisme, gui ont augmenté dans les années 60 et

70, se sont stabilisés durant les cing derniéres années

(Rubel 1978).

En 1977, l*Association Canadienng& de l'Education
publie un rapport sur la situation du vandalisme dans 47
commissions scolaires dispersées & travers le Canada lequel
indique que 18.9% des systémes scolaires consultés croient
en une diminution du vandalisme entre 1971 et 1975, 30%
croient dans la stabilité du vandalisme au cours de ces mémes
années et 37.8% dénoncent une augmentation du vandalisme dans
leur juridiction; 14% n'ont pas les données nécessaires pour

sSe prononcer.

Selon Robert Rubel (1977), la nature et l'étendue du

comportement déviant dans les écoles secondaires d'Amérigue

~

se sont certes modifiées de plusieurs fagons de 1950 a 1975,

mais il faut faire attention & la fagon d'interpréter ces
changements, des modifications dans les procédures d'enre-
gistrement et dans la fagon de rapporter ces comportements

pouvant laisser faussement croire a une augmentation des

crimes a l'école.
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N Rubel identifie trois catégories de comportement
déviant, lesquelles ont évolué de fagcons différentes A tra-

vers les amnées, 3 savoir les désordres non criminels, .les

eéntre 1950 eat 1960, et consistatent dans des Plaisanteries:* \\\
Jouées contre les autorités; leg administrateurs sScolaires
utilisaient alors leur pouvoir "in loco parentis"” pour sus-
Pendre ou expulser les étudiants présentant des difficultés

de comportement Persistantes, Entre 1960 et 1970, ce fut 1a
pPériode du “"testing" dirigée 3 l'encontre des bProfesseurs et
coincidant avec l'implantation du-mouvement des classes a aires

ouvertes; le mouvement visant A remettre 3 1'éléve un contrs-

. des situations de crise ey égard aux r8les d'autorité. Enfin,

Pl

entre 1970 et 1975, les désordres sont Plutdt reliés a 1'apa-
thie des éléves: alcool, drogue, absentéisme scolaire et
mangue généralisé de Participation. Avec cette Période
d'apathie a coincidé celle de l'augmehtation dans 1la fré—

quence et l'intensité des actes criminels 3 l'école,
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Les manifestations de groupe consistent dans des
événements planifiés comme des "sit-in", des manifestations
impliguant un bon nombre d'€léves et suscitant une interrup-
tion gignificative du fonctionnement de 1l'école. Selon Rubel,

ce probléme s'est manifesté aux U.S.A. entre 1968 et 1972 et

a parfois conduit A des poursuites en cour -civile.

Les actes criminels en milieu scolaire sont devenus
dans les écoles secondaires publiques américaines un probléme
de préoccupation nationale vers la £in des années 60, Cepen-
dant 1'éveolution exacte de la situation est difficile é pré-
ciser du fait que }es méthodes de rapporter les actes cyimi-
nels, avec la venue d'officiers de sécuﬁité,'a beaucoup changé
avec les années, ce qui a pu laisser faussement croire & une

-

augmentation margquée des actes criminels. Tout compte fait,
il seﬁble cependant gu'il y ait e; augmentation dans 1'inten-
sité et la fréquence des actes criminels au sein des éco}es
quoigque, contrairement a 1; croyance populaire, les voies de
fait perpétrées par des éléves contre les professeurs aient
augmenté en nombre m;is non en taux depuis 1950. De fagon

générale, d'ajouter Rubel, les enquétes et rgpports ont eu

tendance 4 gonfler l'étendue réelle du probléme a ce sujet.
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En ce gui concerne le vandalisme comme tel, il est
difficile d'en d?terminer‘l'ampleur et méme le coilt. Suite

4 des vérifications,Rubel (1977) rapporte gque le cofit du
vandalisme évalué a $5§4 millions aux Etats-Unis en 1974 par
la National Associatiqn of School Secur?ty Directors a été
recégfié a $100.4 millions lorsque calculé par le School
Product News, ce montant couvrant les frais du vandalisme,
des incendies volontaires et du vol A& 1'école. Les varia-
tions dans lé définition du vandglisme empéchent de faire des.
comparaisons adéquates et de saisir 1'&tendue pgécise du van-
dalisme "réel”. Selon les milieux, sont inclusldans les
colits du vandalisme les frais de réparation dus a4 1l'usure,
les frais dug au dommage accidentel, au dommage volontaire,

au vel, a l'incendie volontaire etc. Tous ces facteurs con-

tribuent 4 grossir le probléme et 3 dramatiser la situation.

Les risques d'une telle dramatisation sont les fausses
alertes adressées au publiéthzg\mouvements de répression
suscités a tous les niveaux de contr8le et, rar un étrange
effet d'enchalnement, la.multiplication des actes de vanda-
lisme. Plusieurs dirigeants d'école s'opposerit a4 rendre pu-
blics les actes de vandalisme perpétrés dans leur écolé,
¢royant fortement gue toute mention de vandalisme dans les

media augmente son incidence.
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E. Le vandale i l'école et son acte de vandalisme

La nature de l'acte déviant et les caractéristiques

du déviant peuvent influencer les mesures de contrdle uti:\ﬁ_d////

lisées par l'école. Voyons guelles sont les caractéristiques

.

de l'acte de vandalisme a l'école et celles du vandale. ¢«

Le dommage a la propriété prend touﬁes sortes de
formes dans le contexte scolairg. Il est souvent relié a
d'autres formes de délits, ce qui en altére la gravité méme;
ainsi, on le trouve souvent rattaché au vol, a l'introduc-

tion par effraction, a l'assaut et a l'incendie volontaire.

Le vandalisme A 1'école peut étre causé de l'inté-
rieur, le plus souvent aux heures de classe, ou de l'exté-
rieur, le plus souvent en dehors des heures de classe

{(Robert, 1979). -

Le vandalisme perpétré de 1l'intérieur présente un
dossier considérable et un -éventail presqu'infini de domma-
ges a4 la propriété dont les principales cibles sont: extinc-
teurs et boyaux A incendies, fontaines, douches, toilettes,
accessoires de salles de bain, interrupteurs et prises de
courant électrique, appareils d'éclairage, thermostats,

détecteurs d'incendie, systéme d'intercommunication, égqui-
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pement de laboratoire et d'atelier, stores, casiers,'planchers,
murs et mobiliers (graffitis), vitres etc.. La liste parait
parfois interminable des-réparations urgentes et ﬁfﬁteuses
gu'il faut effectuer pour maintenir l'école en état de fonec-

tionner normalement.

Le vandalisme réalisé de l'extérieur a pour cible
habituelle 1les vitres, lés lampaéaires, les arbres et les
équipements sportifs permanents. Il concerne aussi l'intro-
duction par effraction avec les dégits matériels que cela

comporte et augquel le vol est parfois rattaché.

De fait, comme 1lt'a écrit Sturman (1978) en essayant

de mesurer le vandalisme en banlieue,le dommage a la proprié-
té (A l'école comme ailleurs) est constitué.d'un nombre élevé
. AN

d'incidents mineurs gqui sont habituellement non rapportés a

.

la police. C'est souvent l'accumulation de ces incidents
mineurs et les coiits qui en découlent gqui incitent la mise
3 découvert de problémes gardés jusque 13 3 l'abri de la
vue du public. Le bris de vitres demeure 1l'acte de vanda-
lisme ™usuel” le plus répandu et le plus dispendieux, gqu'il
soit volontaire ou accidenEel. L'incendie volontaire est
celui gui peut entrainer le plus de dommage et le plus de
frais, mais il est moins fréquent. L'introduction par ef-

fraction peut aussi entralner beaucoup de frais.
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Le vandalisme 3 1l'école prend une signification
particuliére quand on l'examine’én fonction de 1§ dangerosité
de l1'acte commis. Ainsi l'on p;rlera d'école sécuritaire
{safe school) et d'école violente (U.S. National Institute
of Educati&n, 1977). De fait, la distinction entre ces ca-
tégories d'éceoles n'est pas faite d'abord en fonctioﬁ du
vandalisme mais en fonction de crimes comme l'homicide, le
vol, le viol et les tentatives de viol, les voies de fait
sur les étudiants et sur 1%i/yrofesseurs, les infractions
reliées 4 l'usage des drogues et de l'alcool, le 3ombre
d'armes confisgquées {National School Public Relations Asso-
ciation, 1975). Mais il n'en demeure pas moins, comme
ltaffirme Ciale (1979}, gue certains aétes de vandalisme
s'avérent dangereux quand ils s'opérent a l'aide d'armes of-
fensives comme des ;rmes 3 longue portée, des cocktail molotov

ou encore gquand il s'agit d'actes incendiaires: la vie de

certaines gens peut vraiment €tre ainsi mise en danger.

Les caractéristiques du vandale peuvent aussi jouér
un rdle déterminant dans le renvoi a un organisme ocfficiel
de la délinquance. La littérature sur la délinquance a démon-
tré comment les déviants appartenant a4 certaines classes so-

ciales, a certains milieux familiaux désorganisés ou arborant
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&
certaines caractéristiques étaient souvent objets de traite-
\

ment "préférentiel” par rapport a d'autres groupes (Piliavin

et Briar, 1965, Leblanc, 1971, Garfield, 1973).

Peu de‘Aaractéristines communes se dégagent des
vandales connus de la Police ou d'autres agents de contrdle:
n'importe qhi peut, & un moment ou l'autre, devenir wvandale.
Comme l'autéur de l'acte de vandalisme est rarement identifieé,
que son délit est peu rapporté A la police, que son taux d'ap-
préhension est bas et son renvoi au tribunal encore moins fré—

quent, il est mal connu.

L'auteur du vandalisme est généralement reconnu comme
- ~ /\ ] Iy . -~ N
etant d'age scolaire; Martin lui attribue un age moyen de
*
12.94 ans comparativement i 14.46 ans pour les autres genres
de délinquants juvéniles, Mannheim, 13 ou 14 ans et Solommon

14 ou 16 ans. ' ~

En milieu scblaire, certains c¢roient gue ce sont les
jeunes des premiéres années du secondaire (7, 8 ou 9iéme) qui
s'adonnent davantage au vandalisme, tandis que d'autres poin-
tent plutdt les éléves des cours plus avancés (8, 9 ou l0iéme).
Les jeunes de ces groupes d'dge sont pergus comme souvent en
conflit avec la société et comme capables de mouvements d'a-

i - 4 ” ”
gression contre l'autorité. Les étudiants dfs classes supeée-
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rieures sont jugés plus habiles a manipuler leur colére

{B.C. School Trustees Association, 1978).

Gladstone (l1978) rapporte qu'en Angleterre et au
pays de Galles, en 1975, 60% des persconnes reconnues coupa-
bles de dommages criminels étaient 3dgées entre‘lo et 20 ans
et que, lorsque l'on tient compte du groupe d'age exposé au
risque,le taux d'infractions connu;schez les adolescents était

6 fois plus élevé que chez les adultes. Les plus hauts taux

se retrouvaient chez les jeunes de 14 et 16 ans.

r

De fagop générale, on s'entend pour dire que le van-
dalisme est d'abard une activité réalisée par les gargons:
Ritterbush (19%4) évalue entre 5 et 10% la participation des
filles dans ce domaine; Martin (1961) 1*'évalue a moins deld%,
tandis que Gladstone (1975) évalue que 9 sur 10 des vandales

de 14 3 16 ans sont des gargons.

C'est aussi une activité de groupe (Murphy, Martin,
Hindeland, 1976): 4% seulement des actes de vandalismés
serait réalisé en solo (Martin). La suggestion de commettre
un acte de vandalisme peut émaner d'une seule t8te, mais sa
réalisation s'accomplit en groupe: il y a contagion, intoxi-

cation psychologigque de groupe. Ces groupes Sont généralement
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constitués d'une poignées de copains qui trainent dans les
es ensemble (Gladstone, 1978). Mais tous les groupes de

jeunes ne s'adonnent pas au vandalisme et un motif gui pour-

rait &tre pergu comme suscitant cette euphorie de groupe est

le besoin pour les membres du groupe d'établir ou de mainte-

nir leur statut a l'intérieur dﬁlgroupe (Gladstone, 1978).

Une étudg menée par Phillips et Bartlett en Ohio,
tel gue cité par la British Columbia School Trustees Asso-
ciation (1978), a révélé gue 52% des éléves de l0iéme année
amenés & répondre a un guestionnaire sur la délinquénce

avouée ont admis avoir déji commis 3 actes de vandalisme ou

" plus. Un groupe de travail sur le vandalisme en Ontario,

-

tel que rapporté dans "The Citizen", 9 aofit 1980, a trouvé

que 8B8% des étudiants du secondaire A travers la province

P a

ont été mélés & une moyenne de 12 actes de vandalisme au cours

de la derniére année (nous ne connaissons pas la définition
du vandalisme alors adoptée}). Cependant, seulement 2% de
la population étudiante est reconnue, par les &léves et lé&s
autres dans le systeéme scolaire, comme responsable des actes
de vandalisme coliteux et sérieux. Ces jeunes sont jug%&”—
comme sous-productifs au plan académifue et comme fﬁpéii;

—_—

mentant des problémes familiaux significatifs (éritishVCo-

lumbia School Trustees Association,l1l978).
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Le “véritéble“ vandale, l'enfant viclent en milieu
scolaire est décrit comme un étudiant affichant des difficultés
de comportement 4 la fois sur les plans personnel, discipli-
naire et académigue: c'est un ensemble de mal fonctionnement
dont les racines profondes originent dans un milieu familial
déficient. Le groupe de travail sur le vandalisme de 1'Ontario
établit une forte corrélation entre le rendement académigue
d'un jeune et son implication dans le vandalisme. Sturman %
décrit le vandale comme valorisant peu l'école, Goldman (1961)
comme étant peu intéressé au programme académique et cultivant

un faible degré d'identité envers son école.

D'autres auteurs, Cohen, Goldman , Frease, tel gue

cité par Howard (1978), voient l'école qui ne réussit pas
E)

a4 rencontrer les besoins de certains étudiants, comme contri-

‘buant 4 créer le probléme de la délinguance.

Les auteurs d'actes de vandalisme se retrouvent dans
toutes les classes de la société (Martin - Usher - Murphy),
méme si parfoig l'on serait tenté de croire gque l'absence
d'opportunité et d'organisation sportives ou récréatives dans
cextaines collectivités puisse 8tre relié au vandalisme.

Une étude récente réalisée dans la ville d'Ottawa, tel gue
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rapporté dans “The Citizen", aofit 1980, décrit le vandalis-
me comme davantage relié aux quartiers a revenus moyens et
supérieurs. Gladstone (1978) note un certain lien entre le
vandalisme et la classe sociale, un lien négatif réel méme si

Petit entre le statut social rattaché 3 l'occupation du pere

et les divers degrés d'engagement dans le vandalisme.

Martin (1961l) croit que les auteurs d'actes de van-
dalisme proviennent davantage de familles ol existent des con-
flits parents-enfants que de familles mobiles habitant des
gquartiers détériorés. Gladstone {1978) n'a pu constater de
lien eﬁtre le fait gu'un jeune gargon provienne d'une famille
monoparentale et la commission chez lui d'actes de vandalisme;
au contraire, les jeunes de familles monoparentales ont admis
commettre moins d'actes de vandalismémais pas de’fagon sta-
tistigquement significative.. Gladstone n'a pu établir de lien
non plus entre le vandalisme et les jeunes dont la mére tra-

vaille 3 l'extérieur du fover. .

F. Mesures de contrdle en milieu scolaire

Pour que la norme devienne effective, il faut gque le
jeune jugé déviant soit renvoyé au systéme de contrSle de la dé-
linquance, a savoir 3 la police, & la cour ou aux services cor-
rectionnels. ©Or le renvol au systéme spécialisé ne représente,

. i) .
pour l'éccle, gu'une alternative parmi d'autres pour assurer
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le coqtrBle du vandalisme, et souvent une altérnative de der-
nier recours. L'utilisation de certaines autres mesures de
controle, leur efficacité,kes moyens gue l'on prend et gue
l'on se donne peuvent retarder ou éliminer le renvoil aux or-
ganismes spécialisés de contrdle de la délinguance. La revue

de telles mesures se révéle donc d'un certain intérét.

Cohen (1972) a élaboré une classification des stra-
tégies du contrdle du vandalisme: 1. approche défaitiste (c'est
la méthode du laisser-faire, ol toute action est jugée inappro-

priée parce gque non rentable: la peine en apporte le profit);

2,: approche alternative (c'est le détournement de 1l'acte de

détérioration vers des cibles "permises" par exemple un tableau
de graffitis); 3. approche utilitariste (c'est l'utilisation

de la technique et de la science architecturale au service du
respect de la propriété en rendant gquasi "invincibles" les ci-
bles possibles du vandalisme); 4. approche éducative et publi-
citaire (c'est la sensibilisation du public. en général et des
étudiants en particulier au probléme du vandalisme grace a l'in-
formation); 5. approche répressive et d'intimidation (c'est

le réglement .de compte suite au dommage causé: punition, dédom-
magement, réparation, amendes, renvoi a la police); 6. appr®-
che préventive primaire (c'est 1la mise en Qeuvre de mesures

générales visant la solution des problémes de la vie dans son

ensemble.
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Koch (1875) a développé la typclogie de Cohen en
huit catégories: 1. laisser-faire; 2. préseﬂtation d'alter-
native; 3. contrdle au niveau téchnique; 4; contrdle au niveau
structurel social; S.swontrdle d'ordre éducatif; 6. contrdle
d'ordre légal-punitif; 7. contrdle d'ordre theéerapeutigue; et

8. contrdle d'ordre social général.

Pour notre travail nous préférons parler de mesures
préventives et de mesures correctives, lesguelles auront tan-
t3t une orientation éducative-informative, légalisfte-punitive,

ou tantdt curative.

o -
+ Les mesures préventives précédent l'acte de vanda-
lisme s sont surtout a caractére incitatif et visent la con-
formisation; elles peuvent &tre d’'ordre général et concernent
alors la préventioﬁ primaire ou elle; peuvent 8tre d'ordre

spécifique et concernent la prévention directe de l'acte de
J
vandalisme.

g
» - - . .
Les mesureg préventives spécifiques peuvent s'adres-

ser soit a l1'éléve lui-méme en vue d'obtendr sa collaboration
ou de 1'inciter a la conformisation, soit au personnel pro-

feasgsoral afin qu'il assure les conditions favorables 4 la non

éclosion du vandalisme, soit aux administrateurs et planifi-

~. /,/}'
S
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cateurs des écoles afin qu'ils voient 3 ce que la structire

matérielle et architecturale ne constitue pas un facteur

.

précipitant de l'acte de vandalisme ni une cible facile,

soit & la communauté en général pour obtenir sa collaboration.

Leé mesures correctives sont‘subséqﬁentes a l'acte
de vandalisme et sont souvent & caractére répressif, bien
que le degré de. répression manifestée peut varier selon la
perspective sous lagquelle 1l'acte A corriger est envisagé.

Ce's mesures pourront étre appliguées dans une perspective
éducative, légaliste ou curative. Elles s'adressent direc-
¢

tement & 1'auteur de l'acte de vandalisme et implique a

l'occasion les parents de celui-ci.

N P . .
Mesures preventives. Les mesures prévgntlves du con-
trdle du vandalisme et impliquant directement 1'étudiant vont
- . AL
de programmes de sensibilisation du jeune face a la propriété
et au bien commun, & la redistribution de sommes budgétaires pré-
vues pour le wvandalisme et non-utilisées suite a-une dimination

des bris, en passant par le développement d'attitudes favora-

bles grice a toutes sortes de moyens.

Dans certains milieux, les étudiants sont amenés a
propager le respect de la propriété en collaborant a des pro-

grammes de surveillance, et/ou d'information; le progr&mme



60

R »
le plus discuté et 3 caractére le Plus incitatif pour les
étudiants est celui qui consiste 3 remettre au conseil

-]
étudiant une partie des montants d'argent prévus a l'item
vandalisme mais non utilisés suite & une diminutiop des
actes, de destruction; le pProgramme semgue assez efficace,
. )3 :

mais c'est le principe de "payer"” pour “le maintienﬁé'upp;nor-

me gui est objet de discussion. ™~

Certaines meéures prévent£ves concernent les éduca;
. .

teurs et 1l'école elle-méme. Selon Rubel (1978), le"safe
School Study Report to the Congress"™ a réussi a démontrer
que le vandalisme (et 1la violence) était un probléme interne_
dg l'école gui pouvait &tre résolu en grande partie par
1'école elle-méme. L'école peut faire quelgque chose pour
réduire la violence 3 l'intérieur de, ses murs. D'abord,
élle doit augmenter ses efforts dans.Ia gouvernance et le
contrdole de ses étudiants de méme.qu'elle doit assfirer le
maintien et le respect des ngrmés établies; elle doit traiter
les étudiants équitgglgméﬁgzet sans discrimination; elle doit
améliorer la pertinence de ses cours pour répondre aux. besoins
et intér@ts des éléves; elle doit former des groupes d'étu-

diants plus petits avec des profedseurs enseignant a des

nombres plus restreints d'étudiants. De fait, les mesures
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préventives les plus souvent mentionnées dans la littérature
b

a4 ce sujet concernent l'amélicration des relations entre

éducateurs et étudiants 3 plusieurs niveaux.

On insiste beaucoup sur les”effeLs négatifs du déclin
de 1la discipline a4 1'école (et aussi a la maison) et associe
la recrudescence d'actes illicites & 1'école a 1l'atmosphere
de permissivité qui. y existe. Le rétablissement d'une dis-
cipline ferme et cﬁnsistante appar;It“ddnc comme un moyen de
prévenir 1le vandalisme. Des lienS‘plus.pe:sonnalisés déyraient
aussi contribuer é-combattre le caractére impersonnel et ano-
nymé des grosses écoles. Oon in{f;tp spr'le regroupement des

]
2leves en petites unités.

Un des grands problémes soulevé est le mangue d'enga-
gement chez les professeurs, une sorte de démission face &
1'éducation au sens large: le grofesseur‘se décrit comme
un enseignant et un spécialiste et refuse dels'impliquer dans
les problémes quotidiensrde discipline et de contrdle. La
discipline revient alors a une poignée d'administrateurs
d'école qui ne suffisent pas & la t83che. La collaboration
des professeurs dans la transhission a leurs éléves du res-
pect de la propriété est aussi notée comme fort importante.

“de mém e les modes d'administration adoptés par les écoles.
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Les mesures préventives les plus nombreuses, les plus
imposantes et les“plus spécifigques concernent les moyeﬁs tech-
hiques de prévenir le vandalisme, gqu'il s'agisse du matériel,
de la structure ou du dessin de 1l'école, ou encore de l'uti-
lisation de moyens comme les systémes d'alarme, l'éclairage
et la surveillance organisée. .Zeisel (1974), en soutenant
qu'une meilleure pianification des sites et édifices scoiai—
res signifie une réduction appréciable dans les dépenses cou-
vrant les dommages accidentels ou malicieux ou couvrant 1l'u-
sure normale, fait une série de suggestions s'adressant aux
dessinateurs et administrateurs d'école pour prévenir et di-
minuer les dommages causés aux écoles. En planifiant un nou-
veau complexe scolaire, l'on doit tenir compte avant tout
de 1'usage gui doit en découler. Zeisel propose alors cing
zones prinéipales ol une attention particuliére doit étre
accordée en vue de prévenir les dommages éventuels; ce sont:
les acceés au toit, les entrées,les aires de jeux,
les murs et surfaces des édifices, l'organisation paysagiste.
On y passe en revue le matériel utilisé (vitres, fixatures,
systéme de lumiére), l'usage prévu de certains endroits spé-
cifiqués {(laboratoire, gymnase, salles de toilette, salle de

récréation). Tout cet aspect de la prévention du dommage i

la propriété a pris une importance de premier ordre.
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Zejisel insiste pour dire.gue 50% environ des %Pmmages
causés 3 1'école (et dont une bonne portion est qualifiée ée
vandalisme) peuvent &tre réduits par une meilleure plaéifica-
tion et de meilleures politigques administratives. Il insiste
aussi pour gue les réparatigné relétives aux dommages causes
soient effectuées dans les plus brefs délais suivant l'inci--
dent: la détérioration entraine d4'autre détérioration, une

école délabrée encourage des étudiants délabrés. De hauts

standards doivent étre fixés pour l'apparence de l"école.

La gquestion de sécurité et de surveillance a aus i
pris une importance particuliere en ce qui concerne le/contro-
le du vandalisme, surtout en ce gui concerne le vandalisme
perpétré de l'extérieur. En 1978, suite & la parution du
"Safe Scheol Study Report to Congress", Rubel signalait com-
ment l1'affectation Ad'agents de sécurité dans les écoles ur-
baines avait changé l'analyse des infractions contre\ia pro-
priété versus les infractions contre les personnes dahs les
écoles et expligquait la découverte gue les écoles rurales ou
de banlieu étaient le focus des criméf contre la propriété.

Grice A des systémes de sécurité et de surveillance de plus

en plus raffinés, les écoles urbaines ont réussi a réduire de
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beaucoup les crimes contre la propriété (ce gu'elles n'ont

pas réussi relativement aux crimes contre la personne), alors
que les écoles de banlieue ou de campagne ne bénéficiant pas

de tels moyens technigues n'ont pas réussi 3 réduire 1l'acte

de vandalisme. La présence 24hres/jr d'un gardien (veilleur

de nuit, concierge ou agent de sécurité) sur les lieux de
l1'école, l'utilisation de systémes d'alarmes sont aussi devenus

des facteurs importants du controle du vandalisme.

’

Enfin, certaines mesures préventives concernent les
relations de 1'école avec la communauté et le public en gé-
néral. Plus le sens de communauté ressgnti a l'intérieur
de l'école est bas, plus nombreux risqueﬁt de se révéler
les problémes de sécurité. C'est un ped[dans le sens du
"defensible space" praqé par Newman (1972) qu'est ressentie
cette assertion. Pour gu'une école soit défendue par sa
communauté, il faut gqu'elle soit significative eﬁ‘vivante
pour celle-ci. Une école isolée physigquement et psycholo-
glgquement de éa communauté ne peut représenter une valeur
réelle pour celle-ci. Certains programmes de prévention cher-
chent donc & faire participer la population environnante a la
'vie de 1'école et a sa surveilillance physiqgue. Une école uti-
lisée le soir et les fins de semaine par les membres de la

communeuté tiendrait les assalllants éventuels éloignés.
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Certains dirigeants dﬁéégie se plaignent cependant gque leurs

- -

locaux pretés a des pérgonnes non vendues a la cause de la
rd \'_—
préservation des lieux deviéﬁhﬁft alors proie des usagers

-du soir, <\ -

La surveillance de 1'école par les résidents des alen-

tours, par -gquelqgu'un invité a loger sur les terrains de 1'é-

cole, par des égquipes de volontaires sont autant de™moyens
tentés & la foils pour préserver 1'école d'actes de vandalisme

et pour créer des liens entre la communauté et "son" école,.
. )

Il v a &ussi les campagnes d'information, les inci-

tations pour que les actes de vandalisme surpris soient rap-

-

portés a la police.
e

Mesures correctives. Les mesures correctives du

L

contrdle du vandalisme ont fait verser beaucoup moins d'encre

elles ne sont d'ailleurs ordinairement pas abordées de ce
point de wvue. Les mesures correctives les plus connues con-
cernent le dédommagement, la réparation. Les programmes e
dédommagement s'organisent un peu comme suit: - 1) le coit du
dommage est estimé scoit en fonction de la réparation et/ou
des.frais encourus pour nettoyer le dégit et, dans des cas

plus rare, en fonction du temps consacré pour l'enquéte maison,



66

et une facture est alors égise: 2) la plupart du temps, les
parents sont mis au courant par téléphone ou par courrier de
la facture émise et sont invités eux-mémes ou & payer la dite
facture ou a voir & ce gue leur enfant la paie (dans ce der-
nie; cas, 1'dn-veut éviter gue 1le jeune n'aille voler gquel-
que part l'argent pour défrayer la facture); 5) au besoin,

le montant de la dette ou les modes de versement peuvent etre
discutés et modifiés et le dédommagement ﬁourra, a l'occasion,
étre transformé en réparation ou en temps de travail donné;
4) leg modes de renforcement de la décision de éédommagement
ne sont pas précis; en principe, ils peuvent aller jusgu'a

la suspension et méme l'ekpulsion dé’l'école, s\ nécessaire;
en certains milieux, au Conseil scolaire public d'Edmonton

en Alberta par exemple, on a vu le bureau de direction pour-
suivre en cour civile od i la cour des petites créances les
auteurs d'actes de vandalisme mé&me mineurs dont les parents

avaient refusé de défrayer les cofiits encourus suite aux dom-

mages causés (White et Fallis, 1979).

r

Les programmes de réparation sont un peu sur le méme
modéle que ceux du dédommagement, sauf qu'ils gardent les pa-
rents plus 3 l'écart de la situation, aucun montant direct
d'argent n'étant imp%iqué: le contrat se passe davantage entre
1'école et l'étudiant. La réparation est évaluée en fonction

d'heures de travail défrayées au taux du salaire minimum.



67

Ce sont pour ;insi dire les deux programmes offi-
ciels a caractére correctif gque l'on peut retrouver dans la
littérature sur le sujet. Pas de stratégies officielles ne
semblént existér enAce qui concerne la punition interne, le
recours ou le_renvoi i des organiémes extérieurs de contrdle,
qu'il s'agisse d'aide aux_étudiants ou de recours & des ser-
vices spécialisés extérieurs a& 1'école. Meme si l'on émet
souvent l'opinion gue le comportement déviant est un symptome
d'un mal plus profond, l'on parle peu du recours possible a
de l'aide extérieure, et il ne semble pas exister de politiques
formelles &4 ce niveau. Quant au recours a la police, on 1'é-
vite le plus possible et 1l'on s'y adonne seulement pour leé

cas les plus sérieux, sans jamais préciser les critéres de

gravité.

Les renvois a des sefvices du contrdle de la déviance
en général sont d'ordre curatif et visent 1la modification ‘du
comportement ou la conformisation. Ils constituent scuvent
le premier pas dans l'acheminement du jeune vers le systéme
pénal. Les renvois a la police sont d'ordre légaliste-punitif,
Les programmes de dédommagement ou de réparation chevauchent
entre 1'approche éducative et l'approche légaliste ou pépres-

sive, selon l'attitude adoptée, selon que l'accent est de

-
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caracﬁére punitif ou vise le déveioppement du sens des respon4
.‘ -~ . .

sabilités. L'approche éducative vise le développement du

sens des ;gsponsabilités dont un aspect peut justement étre

la répafatibg et la reconnaisdhnce du dommage causé & autrui.”

L'aspect léggliste viée‘Ee rétablissement de la justice en

insistant sur le cdté punitif de la situation.

Rien, dans les mesures correctives rencontrées dans
les lectures, ne renvoie l'éclairage'sur les agents de con-~-
trdle ou sur le sens de la norme comme tel. Toutes les mesures
correctives g'adressent au déviant et ne cherchent pas a cor-
/riger l'action ou la réaction de 1'agent de contrdle suite
a.1'acte jugé déviant, non plus gu'elles ne cherchent pas i
reviser la norme ni & mettre en doute la force domin;nte qui

1'a ainsi instituée.

-
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Pour procéder & l'étude du contrdle de l'acte dé-
linguant en milieu scolaire, nous avons d'abord revisé certai-
nes notions théorigques concernant le contrdle social et la

déviance; nous avons ensuite revu les dires sur le rdle méme

-
.

de 1'école dans la régulation du comportement délingquant; nous
avons enfin examiné les connaissances actuelles sur le vanda-

lisme, en rapport avec la norme pénale et son effectivité.

Les plus récentes théories sur le céntrale social
nous ont indiqué gue la déviance n'existe pas en soi, gu'elle
se définit par rapport a la norme et par rapport a l'effecti-
vité de cette norme, ce gui implique une domination idéolo-
gigue, souvent répressive, en vue du développement d'une so-
ciété conformisée. L'effectivité de la norme pénale se dé-
finit par. rapport au renvoi de l'acte jugé déviant au systéme
spécialisé‘dulcontrale du comportement délinquant et, en der-
nier lieu, par rapport A l'acceptation du renvoi par le dit
systéme: c'est la hise.en branle du processus de criminali-
sation. Le renvoi est f;hétiog de certaines-conditions're;ét
tives a la fois au renvoyant, auufénvgyé et a certainS\éléments

du contexte dans lequel s'inscrit la déviance-.
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La littérature revisée a présenté l'école, en tant
qu'agent de contrdle, comme une annexe de la famille. A un
niveau d'affectivité moindre, 1'école compléte les rdles &
assumés par la famille, laquelle signifie ol se trouvent
la n&rmalité et la déviance et en régularise l*'exercice.

Un échec ressenti dans l'un ou l'autre de ces rdles déter-
mine la dynamique des relations de 1'école et du candidat-
déviant avec les autres .appareils de contxrdle de la déviance.
A l'exemple de la famille, 1'école joue un rdle assez effacé

dans les renvois au systéme pénal, 44 3 toutes sortes de fac-

teurs plus ou moins obscurs.

Pour faire la lumiére sur les facteurs qui sous-
tendent le rdle joué par 1l'école dans lé contrdle du compor-
tement "potentie{lement“ délinguant, nous avons choisi 1l'acte
de vandalisme A l1'école. Nous avons présenté n&tre revue de
littérature au sujet du vandalisme en fonction de la norme

et de son effectivité, méme si aucune des informations re-

cueillies n'avaient été abordées sous cette optigque.

Nous avons d'abord examiné le vandalisme en regard
de la norme pénale, laguelle condamne le dommage causé volon-
tairement a la propriété d'autrui sans la permission du pro-

priéetaire. j
/.
-



Nous avons ensuite\présenté le vandalisme en régard
de l'effgctivité de la norﬁe, c'est—-a-dire en fonction du ren-
voi au systéme spécialisé du contrdle de la délingquance lequel,
a son tour, acceptera oui ou non la prise en charge. Le van-
dalisme est alors appéru‘comme un acte déviant envers lequel
le degré de tolérance varie beaucoup selon les circonstances
et ceréaiges conditions. Le motif per¢u dans l'acte posé est
ressorti comme l'un-des facteurs prédominants, mais des’ plus
ambigus, dans la tolérance ou l'intolérance manifestée. Les
différentes perceptions des causes du vandalisme ont aussi
laissé soupgonner différentes fagons d'aborder le phénoméne
du vandalisme; de méme le discours tenu relativement a ce
phénoﬁéne est signalé comme pouvan; influencer la fag¢gon d'agir,
-la fagon de contrdler. Il s'est avéré important de reviser.

-

la littérature relativement au vandale et a son acte de van-
dali;me, la nature de l'acte de déviance commis et les carac-
téristiques du candidat-déviant pouvant aussi influencer les
moyens de contrdle choisis. Enfin, le renvoi au systeme spé-
cialisé du contrdle de la délinguance n'étant qu'un outil de
contrdle parmi d'autres, il ‘est paru utile de reviser les
différentes mesures de contrdle adoptées par les écoles,rleur

disponibilité et 1'habileté & les utiliser pouvant Jjouer dans

le recours ou non a de 1'aide extérijeure.



Chapitre II

Approche méthodologique
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2.1 Identification du probléme

L'école posseéde une vocation avouée-d'enseignement
et d'éducation. Mais au-deld de ces deux rdles tradition-
nellement reconnus, elle constitue un lieu privilégié a‘ap—‘
prentissage des valeurs et des modeéles moraux et sociaux gque
veut transmettre la société. C'est aussi l'un des premiers
endroits de confrontation des valeurs intériorisés par le
jeune avec celles de la société. - Dans son action quotidienne
auprés de la jeunesse étudiante,hl'école, qui insiste sur la

.
discipline et le comportement conformisé, se voit réguliére-
ment aux prises avec des problémeS'he non—conformisation'aux

normes de la force dominante et, a l'occasion, a la norme ins-

titutionnalisée, voire la norme pénale.

Face a ces zones de non-conformisation, 1l'école peut
emprunter toute sorte d'approches allant du laisser-faire tau
renvoi a4 des organismes spécialisés du contrdle. L'école pos-
sede le pouvoir d'acheminer ceux dui enfreignent la norme ins-
titutionnalisée vers le systéme pénal; elle est parfois appe-

N
lée & jouer un rdle actif dans la mise en branle d'un proces-
sis qui peut conduire A& la criminalisation de certains actes

~

posés par les jeunes.



-

L*action de 1'école face au monde de la déviance 1
demeure perplexe: <c'est dans l'obscurité que se déroﬁle
le scénario de la manipulation des actes "potentiellement"
délinquants en milieu scolaire. Plusieurs facteurs semblent
entrer en ligne de compte gui sous-tendent 1l'action prise
envers 1'acte désapprouvé.

-

Les régles et raisons qui sous-tendent l1l'action face
au contrdle de l'acte délictueux sont complexes. Elles re-
Posent en grande partie'sur les perceptions et images qﬁe l'on
se fait de l'acte déviant, du déviant lui-m@me, du rdle que
l'on veut jouer‘dans le scénario et de celui que 1'oh préte
aux autres acteurs impligqués dans la situati'on, gqu'il s'agisse

de la famille, de la communauté ou des appareils spécialisés
de contrdle; elles dépendent aussi du contexte dans lequel .

s'inscrit la déviance et de l'existence ou non de certaines

opportunités.

Mais pour faire la lumiére sur ces facteurs sous—
jacents & l'action de 1'école dans le contrdle du comportement
) .
délictueux, nous avons choisi un acte précis condamné par le

N rd
code pénal canadien et avec lequel les- autorités scolaires

~ ”~
sont souvent aux prises: le vandalisme a4 l1'école nous est
. L]

‘apparu un sujet privilég&é a cet égard.
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o
Le dommage 3 13 propriéeté est un acte "potentielle-

ment" délictueux perpétré gueotidiennement dans toutes les é-

coles du monde. C'est un acte visible dont la nature varie

r

selon les cas, devant lequel les autorités scolaires peuvent
,difficilement rester indifférentes et qui oblige souvent a

prendre action. : ‘ .

: L4
Les mécanismes de contrdle utilisés en milieu sco-

laire pour contrer le vandalisme sont multiples et variables
selon les écoles concernées; le renvoi au systéme spécialisé
du contrdle de la délinguance n'est gqu'une possibilité parmi
(i d'autres, et constitue une premiére démarche vers la mise en
branle de la mécanigue pénale, c'est—éfdiqt un premier pas
. " n
vers l'entrée en action du processus de criminalisation. Ce

sont les facteurs qui sous-tendent 1'action de 1'école a cet

égard gue nous.voulons étudier ici.

-

" 2>2 Objet de 1'étude
y .
\J//ﬁe—éﬁqwn\agégffique, notre recherche se concentre
sur les facteurs, percepti et images gui sous-tendent 1'ac-

tion prise dans le contrdle du fhngélisme a 1'école et qui
’ ~
peuvent acheminer_ vers un renvol au systéme de justice pénale
TN . e .

comme solution de contrdle. Selon nous, 1) la fa;onji: défi-

nir le vandalisme en gggéfal, 2) la signification accbrdée 3

ATy

LN
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l'acte de destruction de la propriété, 3) l'image que l'on

se fait du vandale et de son acte, 4) le rdle gue l'on veut
jouer aupres du dit déviant, 5) la capacité d'agir adéguate-
ment gque l'on attribue aux autres interéenants possibles, qu'il
s'agisse de la famille, de la communauté ou des appareils spé-
cialisés de contrdle, 6} les opportunités gui existent ou gue
l'on se donne et 7) 1la téneur du discours entou?ant le phéno-
meéne de vandalisme chez les agents de contrgle directement
impliqués constituent autant de facteurs et de peiceptions

qui peuvent, d'une fagon ou d'une autre, influencer ceux

qui possédent le pouvoir décisionnel dans le contrdle du van-

dalisme a 1'école.

Le rdle de 1'école, tel gue nous 1l'abordons ici, est
examiné en dernier lieu en fonction d'un renvoi ou d'un non-
renvoi au systéme spécialisé de’contrale de l'acte délictueux,
en fonction de la volonté ou de la capacité des autorités sco-
laires & réguler leurs probleémes internes de non-conformisa-
tion sans faire appel a d'agences officielles, A leur volonté

ou capaclté d'auto-régulation ihterne.

2.3 Fagon d'aborder le probléme

Y
s

Notre recherche se veut exploratoire, non pas ﬁue

l‘étudeudu contrdle du vandalisme constitue un champ vierge -
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peu exploré par les chercheurs, mais dans le sens gque notre

approche aborde des aspects du contrdle du vandalisme a -

cole sous un angle différent.

Notre travail sur le vandalisme se situe précisément
dans la problématique du contr8le social qgue nous avons éla-
borée. Il ne s'agit pas d'étudier une série d'opinions}ﬂ'atr
titudes ou de pratiques de fagon isolée; nous ne cherchons
pas a quantifier des types d'intervention suite a des mani-
festations spécifigues du vandalisme, mads nous voulons sai-
sir des champs de visions concernant le contrdle du vandalisme

2 1l'école, leur dimension et leur organisation.

Ces visions, seul un discours recueilli directement
peut nous les révéler et seule une approche qualitative, ou-.
verte peut permettre le recueil d'un tel discours. Nous ne
voulons pas nous contenter de réponses a des questions éla-
borées par le chercheur de crainte d'imposer nos propres schémes

de conception alors gue nous voulons découvrir ceux des inter-

viewes.

Les éléments de vision recueillis devront 8tre replacés

4
. BN ™
dans notre logigue, notre r%&éonnel de la norme et de la dé-

“ - LS
viance qu'elle entraine. C'est notre problématique gqul donne

~ ”
un sens a nos données.



Notre travail est empirique dans ce sens gu'il forme
un tout entre la problématigque soulevée, la fagon d'aborder
le probléme du vandalisme et 1a méthode d'analyse des données,
et du fait gqu'il est entiérement fondé sur l'observation de

la réalité, voire celle livrée par les sujets étudiés.

Technigue de recueil des données

La cueillette de perceptions d'ordre idéologique ne
peut se faire a partir de techniques rigides; .1'entxstien non

directif nous est apparu l'instrument le plus suggéﬁp{gig de

capter le discours recherche.

Une consigne délimitant le champ d'explorati est
présentée au sujet interrogé & qui, deés le début de l'enfﬁ@-
tien, est remis le contrdle du discours. A l'occasion, cer-
tains thémes d'exploration sont suggérés mais, au moment de
l'analyse, toujours cette intervention de l'interviewer esL’

notée, indiquant que le point traité n'a pas été abordé par

l'enguété lui-<méme.

L'entretien non directifs de type non thérapeutique

est une application aux sciences sociales de la méthode d'en-
tretien développé par Rogers (1945). L'interviewer se charge
de créer 1'atmosphére positive. qui permet & l'interviewé de

§'exprimer en toute liberté; c'est 1'interviewé qui a le con-
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trdle de l'entretien et non l'enquéteur. Un champ d'explora-
tion est présenté A l'enéuété (celui de ses relations avec

la zone de problémes), legquel est le moins structuré possible.
Des thdmes A explorer sont fixés par les objectifs de 1'étude,
mais en dehors des cadres décrits, c'est l1'enquéeté qui a 1l'ini-
tiative du discours; l'engquéteur n'intervient que pour réeflée-
ter les sentiments exprimés plus ou moins clairement par 1'in-

terviewé, 1l sert de miroir 4 ce qui a &té exprimé.

Une telle technigue favorise l'exprejgion de senti-

ments personnels, mais surtout, elle appai%it‘ vantageuse %

cause de la liberté d'expre/ssion accordée a l'en
-

cement du discours prononcé, l'organisation de 1la pensée ex-

priméeé, ce qui est parfois encore plus significatif que le

discours lui-méme, sont ceux propres de l'enquété. Les

thémes abordés, négligés ou mis de cS6té sont souvent plus
¢a
révélateurs du fait de leur présence ou de leur absence que

du fait de leur contenu. C'est l'ensemble du discours qui

révale les modes de vision recherchés.

De plus, l'entretien non-directif évite les distor-
tions introduites par l'enquéteur: celui-ci joue le role de
révélateur et les effets d'interaction entre l'enquéteur et

le sujet interrogé tendent ainsi 3 &tre minimisés (Kand%ﬁ, 1972).
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Comme 1'?xpliquent Faugeron, Fichelet, Fichelet, Poggi
{(1L975), a pa;tir d'un théme de départ aussi large gue possible
mais branché sur la zoné de problémes étudiés, on vise & in-
duire chez la personne enquétée une attitude d'auto-explora-
tion, c'est-a-dire de prise en charge de l'exploration de ses

pratiques, sgntiments, attitudes, aspilrations & propos de la

déviance et de sa régulation.

Technique d'analyse des données

o

Notre analyse des données s'organise en fonction de

.

notre problématique, & savoir que la déviance se définit par
rapport a la norme et i son effectivité, que la mise en branle
du systeme spé;ialisé du contrdle de la délinquance est fonc-
tion, dans la majorité des cas, d'un renyoi de la part-des
agents de contrSle, legquel renvoi repose sur un certain nom-

bre de facteurs.

Notre analyse veut découvrir les facteurs qui, en
milieu scolaire, sous-tendent ‘le renvei ou le non-renvoi des
jeunes au systéme spécialisé du contrdle de la délinquance
en _ce qul concerne le vandalisme a 1'école.

- \
Le discours recueilli et servant de données de base

34 notre analyse est, comme nous l'avons exposé, laissgsé au
- A}

contrdle de l'interviewé, aprés qu'un champ défini d'exploration

[ .
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lui ait été soumis gréce 3 la consigne. Les thémes explorés
sont choisis par la pérsonne interrogée qui dirige, dans
l'essentiel, l'entretien dans lequel on 1l'a engagée. L'ana-
lyse des données doit donc d'abord se faire en fonction des
thémes explorés par l'enquété lui-méme, lesquels donnent un

sens a son discours. .

Cependant, il demeure que, au niveau de l'analyse,
certainsithémes d'exploration constituent notre préoccupa-
tion; ces thémes concernent les facteurs gqui, chez les membres
Fu personnel possédant un poﬁvoir décisionnel dans le contrdle

de l'acte de vandalisme & l1'école, peuvent influencer la re-

lation avec le systéme officiel du contrdle de la délinguance.

Ces thémes d'exploration sont au nombre de sept et

sont tous évoqués eu égard au renveoi au systéme pénal. D'a-
bord, 1) la fag¢gon de définir le vandali§me peut inforher.sur
la place gu'occupe la norme pénale de méméfque les autres nor-
mes dans la conception du vandalisme et dans leslmodes'de :
contrdle adoptés par.l'école; 2) la signification accordée

a l'actede vandalisme peut déterminer la fagon d'aborder le

probléme; selon que l'origine du mal est située dans l'indi-

vidu, dans la famille, la société ou dans le systéme de controle
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lui-mé@me, l'action gqui en découle pourra certes etre diffé-
rente et conduire différemment au‘systéme de contra}e offi-
cilel; 3) l'image_qug 1'on se fait du vandale et de son acte
est de prime importance qu;:s\on songe a tous les préjugés
qui entoureng-le traitément des déviants, guand on songe a

la discrimination exercéde 34 1'égard de certains groupes de
la société, gquand on connait le jeu du pouvoir discrétion-
naire rencontré A tous les niveaux de contrdle social; la
gravité prétée a l'acte posé,’gque ce soit en fonction du
motif pergu ou de.l‘intention prétée, peut influencer le
choix de la scolution de contraie; 4) le rdle que l'agent de’
contrdle se propose de jouer dans le scénario peut aussi
avoir son importance: la relatioﬂ entre le fauteur et la
victime, laquelle dans le cas’du vand&lisme a lﬂécole,est

en méme temps l'agent de contrdle, n'ést pas éﬁrangére a l1'ac-
tion prise: selon que 1l'on veut protégei l'infracteur, le
défendre ou selon gqu'on lui est compléteménp indifférent,_le
renvol pourra etre une réalité plus ou mqinsréloignéei 5) 1le
.renvoi peut aussi dépendre Qe l'adéqﬁation que 1'on attribue
aux autres intervenants a cpntfaler la situation-probléme;

ce facteur jque dans'ies deux sens vis-d-vis le renvoi: quana

il concerne la famille, les amis, la communi5ié, une image po-

sitive peut éviter un renvoi au -systéme spécialisé tandis que
1 .

:

L
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la confiance dans le systéme pénal peut jouer en faveur du
renvoi; 6) la présence de certaines opportunités, qui existent
dé33 ou que l'on se donne, par exemple certains moyens de
contrdle technigue ou gutre, pourra influencer le renvoi;
ainsi 1l'on ; vu que la venue d'agents de sécurité dans les
écoles et l'acquisition de systéme d'alarme ont réduit 1'in-
cidence de l'acte de vandalisme et par le fait méme le nombre
de renvols au systéme spécialisé; enfin, 7) la t}neur du dis-
cours entourant le phénoméne du vandalisme semble avoir son
importance, dans ce sens que la menace décri;e'peut orienter
vers des mesures de contrdle plus ou moins rigoureuses selon

le cas.

Ces thémes d'exploration sont ceux du chercheur et
seront toujours soumis aux thémes explorég de fait par les
enquétés, ils ne constituent qu'un guide pour orienter notre

"

analyse. P
/oy
Le §fscours recueilli grice a l'entretien d'explorar,
tion de type hon-directif présente, selon Faugeron, Fjichelet,
Fichelet, Poggi et ﬁobert (1975), une cohérence interne d'ordre
A

affectif-normatlif et c'est ce gqu'il nous faut découvrir. L'a-

nalyse guantitative se préte mal & ce type de données et c'est

S Y ; N
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s

donc une analyse qualitative des entretiens réalisés que nous
entreprenons afin d'y dégager la logique affective-normative
du discours. Cette méthode d'analyse est conforme 3 notre

problématigue et 3 notre technigue de collecte des données.

Les entrevues sont &'abord ana{ysées individuellement;
le discours est regroupé autour de thémes dominants explorés
par les enquétés eux-mémes et permettant de dégager.certains

modéles de perception et certains modéles de contrdle.

Une seconde lecture transversale permet cette fois
de dégager un ou des modeéles d'interprétation sur l'ensemble
des entretiens et de délimiter les champs de vision concer-

nant le contrdle du vandalisme a l'école.

Il n'y a pas d'interprétation quantitative des données,
méme si la fréquence répétée d'un énoncé peut €tre considérée

comme une dominance idéologique.

-

2.4 Mise en oeuvre

~

Consigne. Yne consigne est prégsentée aux personnes
interrogées afin déeiélimiter le champ d'investigatioﬁ et
' . o L P
d'initier le discgurs. - Les enguétés sont invites a discourir

suite a la consigne suivante: .

*

- -
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"On parle actuellement d'une vague de vandalisme dans
les écoles. - Peut-8tre votre école a-t-elle été plus ou
moins touchée par ce phénomeéne. Certains affirment
gu'il s'agit d'actes bénins sans trop de significa-
tion, propres 3 la jeunesse et sur lesquels il faut
fermer les yeux; d'autres, au contraireg croient qu'il
s'agit d'un véritable fléau qgu'il faut s'empresser de
contrdler, faisant intervenir 1'autorité policieére au
besoln. Qu'est-ce gue vous en pensez et comment les
choses se passent-elles chez wvous?"

Pareille consigne situe d4'abord la personne inter-
viewée face a un discours qu'elle peut infirmer ou confirmer,
si elle le juge A& propos: "on parle actuellement d'une vague

de vandalisme dans les écoles."; ensuite, le probléme est re-

Placé dans un contexte plus concret et réel, 3 savoir celui

‘

de 1l'école concernée. Des percgptions bi- oRprisées du phé-

noméne du vandalisme sont présent , &*une extrémité,
l’acte de vandalisme ‘jugé anodin et ne nécessitant aucune
intervention et, a l'autre extrémité, l'acte jugé menacgant

gr--appelant un recours A une aide extérieure, voire le renvai

.

au systéme spécialisé du contrdle de la délinguance.

Nous laissons 3@ nos enqi&tés la tdche de définir de
fagon.précise cepqu‘ils entendent par "vandalisme". La seule
spécification que nou# avons voulu poser est en terme de la
nature méme de l'acte de vandalisme étudié dans la présente

recherche, a savoir la destruction ou 1l'altération dea\giens

& -

P



‘'matériels appartenant a l1'école ou se trouvant sur les terrains

P - ) ‘ N ) -~ W
de l'école, sans l'autorisation de cette derniere. Nous avons
. Fl ‘

voulu ainsi éliminer le vol gue certains classifient comme un

v

acte de vandalisme, mais que nous jugeons comme un phénomeéne

différqnt et donnant lieu a des conceptions différeqtes. Nos

—_

enquétés sont cependant libres de cgnéidérer 1'incendie volon-

N .

taire com un'@g&i de vandalisme, celui-ci pouvant correspon-

/,——Jf”'ﬁégplation étgéaée et critéres de choix

Au début de janviar 1980, le journal. "Le Droit"

van\h}isme dans la région

région. La situ on décrite peut se lire comme suit.l.

.

L

o r—"\\} )

' -~

/i;és chiffres indiqués ici ont été relevés dans des £;tic1es—
de journa et peuvent ne- pas étre d'une_exactitude entiére-
ment fiable) cependant, pour nous, c'est 1" ordre de grandeur
"affiché plus que la valeur absolue des cHiffres publiés qui
importe. '

dre a la éﬂandtion\;hslnods avons donné du terme "vandalisme”.-

A



87

Tableau 1

Situation du vandalisme dans l1'Cutaouails, 1978 ou 1979

-

Municipalité/année Ca§ rapportés Popuiation Taux par
a la police 1000 habitants
Aylmer/1979 \\ 333 29,00Q, 11.5
Hull/1978 669 ' 60,100 11.1°
Gatineau/1978 ' 769 o ;6;500 10.0
Gloucester/1979 L 74 . 70,000 " 1.1
Vanier/1978 T 327 18,500 rqg:
Nepean/1978: l - 622 81,000 _ 7.7
6ctawa/197a 3,461 . 301,317 "11-. 5
: _

Source: Journal "Le Droit"™, les 14, 15, 16 et 17 janvier 1980.

-~
b

D'aprés ges données,’ seules les municipalités de

Vanier et de Gloucestgr s'écartent notablement de 15 moyenne
de 9.9 cas de vandalisme rapportés i la police par 1000 de

population. ik .
] T . : -

td
-

. Au'giveau des commission scolaires de la région,
- N - ‘

-~ y . ' N 2 4 re - 4 * 1
les coilits de vandalisme ont éteée évalueés comme suit.

v

IMame remérﬁhe que pour le,tableau 1.

T ‘ .

-
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" ~. ' . Tableau 2 -
- Coiit du vandalisme dans les commissions scolaires de 1l'Outacuais
Commission scolaike " . ' : Coiit Annéérconcernéé';“‘
- i - A . o _ _“ - - :
' Conseil scolaire d'Ottawa , . $160,669 - 1979
~- ' Conseil d'éducation de Carleton ' '$309}600._ - 1979
[ . ' . . - .. - ' ' ' LR -
' Commission scolaire régionale ¥ Frais minimes non calculés, - - g
. de l1'Outacuais )
A Conseil des écoles séparées s 78,00Q. e 95611.757Déc.76
] _ ’ de Carleton . * , ,
. : i syt .
Conse1l des écoles séparéeg .$.62f006' ) ¢ Moyenne annu-
o d'Ottawa . ‘ . ~elle pour 1975
. ) _ Sy - 1976 et 1977
Commission scolaire Champlain $ 12,841. "1976-77 P i

-, Y
-

Source: Journal "Le Droit”, les-9 juillet 1977 et 16 janvier 1980;
) : Journal “"The Citizen", les 28 mai 1977 et 21 févrjer I980.
1 . ) LR ) v . —
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. S #F 1 mmiéhiqn.spolai:e‘fégionale de 1'Outaocuais
_ . . p ,

(C.S.R.0.) se distingue des autres commissionsscolgizeswdé la

. : . , p A .
région par son abgence de vandaliSme "avoué". Desservant ‘entre -

. ] a ‘
B )}-,lautres les secteurs de’ﬁﬁff?ﬁbylmerret Gatineau dont les taux
. -ﬂ';ctes de vandalisme sont affichés au tableau 1, la dite Copg-
;,) - mission scola fe ne_laisﬁe pas pfévoir gqu'il pu}ség exister
thez les jeunes qq'elle dessert ﬁne tendaﬁce'plus g;iple au
AN : -

< o A e
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vandalisme. Nous avons décidé d'investiguer quelles tendan-
ces ou quels facteurs pouvaient sous-tendre 1l'action des

dirigeants de cette commission scolaire face au contrdle du

vandalisme a l'école.
. \

Les sept polyvalentes du secteur frangais de 1la
C.S.R.0. nous ont servi de‘Pépulation étudiée. Nous avons
p;éféré.rejoindre toutes les polyvalentes d'une régioﬁale
donnée plutdt gue plusieurs pol?valenteidisperséés a tra&ers
tout le territoire outaouais,. espérant y recueillir une fagon
commune de percevoir et de vivre le probléme du vandalisme
plutdt que de nouéléparpiller entre plusieurs fagons de voir

et d'agir.

Sujets interrogés

ont été.interviewés des principaux d'école, des
adjointsrau principal et des directeurs de service, en tout
11 personnes au cours de 10 entretiens séparés, enregistrés
s@% magnétophone: dans l'une des polyv;lent%s, deux adjoints
au principal ont été interrogés a l'intérieur du méme entre-
tien. Nous avons choisi d'enquéter des membres du persoconnel

administratif gui possédent un certain pouvoir décisionnel

dans les solutions a apporter au probléme du vandalisme dans



les écoles, jugeant gue ce sont eux qui détienﬂgpt finalement

le pouveoir de. renvoyer ou non un jeune au systéme spécialisé

du contrdle de l'acte délictueux.

Nous sommes conscients que les dirigeants d‘'école
ne sont pas nécessairement les meilleurs sujets a interroger
pour obhjectiver 1'ima du vandalisme dans une école donnée,
ceux-ci cherchant a l'occasion soit a ;arfaire 1'image dé-
voilée ou soit & 1'y défigurer dans une sorte de dénoncia-
tion. Un groupe de travaill en Colombie-cahadienne (B.C.
School Trustees Associat;on, 1978) a fait part, avec jus-
tesse semble-t-il, de la tendance des dirigeants d'école
3 se sentir menacé par l'aveu d'actes de vandalisme dans
leur école, croyant gqgue leur coﬁpétence et. 1'excellence de
leur école puissent 8tre évaluées en fonction de 1'étendue
du vandalisme avoué. Des contacts avec le personnel d'entre-

tien semblent plus fructueux pour obtenir 1l'image réelle du

vandalisme dans une école donnée. Mais, en ce gqui concerne

notre étude, l'image significative du phénoméne est celle avouée.

Donc un total de onze personnes, réparties dans les

sept polyvalentes du secteur francophone d'une commission sco-

laire de 1'Outacuais gquébécois et possédant un pouvoir décisionnel
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dans le contrdle du vandalisme de'leurs polyvalentes res-
pectives, ont été interrogées\lau cours de dix entretiens

non directifs; elles cz;;p&;sent :a population étudiée.

,

- 2.5 <Caractéristiques de la population étudiée

~

La populatién étudiée ne sera pas décrite en regard

des personnes interrogées, mais en regard des écoles rejointes.

C'est en fonction de leur rdle comme dirigeants d'école et

-

comme participants_dahs les prises de décisioens relatives

[

: ) ,
contrdle du vandalisme A l'école que les personnes inter-

rogées ont été approchées et aucune donnée personnelle n'a été

recu®illie 3 leur sujet.
. ;.8

Q

Plﬁs importantes s'avérent les caractéristigues des
écoles rejointes par notre étude. La Commission Scolaire Ré-
gionale de 1'Outaocuais (C.S.R.0.) a été créeée suite aux re-
commandations de la commission Parent {1970), commission d'en-
gquéte concernantsla réforme de l'éducgt}on au Québec. Le
Québec a alors c02pﬁiune régionalisation et un rajeunissement
de ses institutions scolaires, mais en m&me temps une déper-
sonnalisation de ses EFOlES' en construisant des édifices des-
tinés & abriter jusqu'a 3,500 €léves et ceci sous prétexte
d'assurer plus de souplesse et plus d'individualité grace a

des choix de cours plus étendus et a des cours mleux adaptés

au rythme de chacun.
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La C.S.R.0. actuelle avec ses 7 polyvalentes franco-
phones, sa polyvalente anglophone, deux écoles de Premier cycle

et huit ‘écoles spécialisées a succédé & environ une trentaine

LA

d'épcdles de qguartier. Construites au cours des neuf .dernidres
—
-

7/ années, i savoir entre 1971 et 1378, chacune des polyvalentes
\

»
\eu secteur frangais se trouve située quelque peu en retrait
~ - .
deg centres-ville, les moins isolées se trouvant intégrées
~ \-—_ﬂ- ) rd . I. - -
a de nouweaux développements résidentiels ou accolees a des
! '
dévelopgﬁments commerclaux. Les sept polyvalentes concernées
comptent! entre 700 et 3,200 éldves chacune. La majorité
d'entre elles offre le cours secondaire au complet (5 années
de scolarité), tandis que trois autres n'offrent que le 2e

cycle du secondaire (3 ans de scolarité); les 8ges varient

de 12 ans a 18 ou 19 ans.

En plus des cours de formatien générale, on retrouve,

—

selon les écoles, des cours de formation "professionnel court"
qui permettent d'entrer sur le marché du travail comme ouvrier

semi-spécialisé et les cours-de formation "professionnel long"
, .

ui permettent d'acquérir un métier quelconque. Certaines
9 q q

polyvalentes posseédent aussi des classes spéclales pour cer-

tains groupes d'éraves en difficultés d'adaptation et d'ap-

Prentilssage. C'est donc éire.qu'a l1'intérieur de leur clien-
. . , .
téle, les polyvalentes rejointes par notre étude desservent

DI FUD R N N
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une gamme d'éléves de plusieurs niveaux intellectuels et une

variété d'étudiants venant de tous les milieux de la région.

c

Enfin, la €.5.R.0. posséde une série de services -
internes pour répondre aux problémes particuliers de ses
étudiants, & savoir des services d'orientation, de psychoclogie,
de santé, d'animation étudiante, de pastorale et un ser@ice

socilal.

Le territoire desservi par la régionale est trés
vaste et couvre 100 milles de longueur le long de la riviere
des Outaouais; la régionale dessert a la fois Hull, Gatineau,

Aylmer, Fort de Coulonges.

La région de l'Outéouais a parfois été décrite
comme la parente pauvre de l'Outaouais ontarien, mais cette
description tend de plus en plus 2 disparalitre. L'Outaouais
québécois a longtemps été une région négligée du Québec, mais
A cause de sa proximité avec 1; capital fédérale, elle est
maintenant devenue un champ de bataille ou se 1ivré le duel
Ottawa-Québec. Le gouvernement fédéral demeure le meilleur

fournisseur d'emplois de la région. La région est semi-urbaine

et semi-rurale, mals les terres agricoles y sont assez pauvres;

-

-
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l'inddstrie de pate et papi;r, historiquement la premiére et
Principale source d'activité économiéue de la région, semble
condamnée a vivoter, sinon a Aisparaitre entiérement de la
région. C'est la petite et la moyenne entreprise gui semslent

constituer 1l'avenir économigue de la région.

2.6 Limites de 1'étude

Notre recherche examine le vandalisme a 1'école
sous l'angle du contrdle social exercé A son égard. Beaucoup
a été écrit relativement au vandalisme, mais peu eu égard au
contrdle social qu'il suscite. Il nous a donc fallu reviser

N

la littérature existante en ramenant sSans cesse l'éclairage

sur les aspects du contrdle social impliqués.

Notre recherche est empirigque; elle tente d'observer
une réalité, mais ne peut le faire gqu'indirectement, c'est-
d-dire a travers certaines personnes impliquées qui ogt ji—
sionné et vécu le contrSle & leur fagon. Les données ainsi
recueillies ne peuvent fournir qu'une iTage\pa;tielle du
phénoméne du vandalisme en milieu scolaire, une image telle
gue les sujets interrogésvveulent bien la transmettre. Les
particularités .accolées & la réalité présentée demeurent
pertinentes pour nous, en ce sens gu'elles révélent des fagons

spécifiques de percevoir et de sentir que nous voulons élucider.
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Au plan méthodologique, 1'approche qualitative offre
l'avantage de recueillir des informations plus riches, plus
globales et plus Personnalisées, mais elle limite les possibi-
1

lités de généralisation des pPhénoménes observés. L'analyse

gualitative porte sur un nombre limité de sujets a 1'étude:
g

elle ne permet pas d'extrapoler les éléments jugés essentiels;
il faut veiller a ce que l'analyse”™ne déborde pas les données
elles-mémes. Pour les besoins de notre étude, il est cepen-
dant apparu préférable de sacrifier le caractére universel des
données recueillies 3 1la richesse d'informations nou%@lles
Pouvant guider des recherches ultérieures. Nos données con-
cernent donc une réalité vécue dans une commission scolaire-
particuliére mais pourront servir d'éléments de base, de

points de repére pour énoncer de nouvelles hypothéses.

Au plan de l'intrument de travail, l'entretien non-
directif permet la cueillette de données d'une grande richesse
du fait que, en plus de fournir d;abondantes informations, i1l
permet a l'enqudté d'organiser, de structurer lui-méme son dig-
cours et d'y réaliser l'agencement qui lui convient, ce qui

en sol est tres révélateur. Cependant, di au fait que 1'enqué-

té contrdle lui-méme le discours, il se peut que certaines données

-
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recherchées dans l1'étude ne soient pas présentes. Comme notre
recherche est exploratoire, ceci ne constitue pas un véritable
inconvénient pour nous: nous ne pouvons et ne voulons déter-
miner a4 l'avance guelles données seront essentielles. Les
thémes d'exploration gue nous avons proposés ne constituent

gqu'un guide pour orienter l'analyse; ce sont les thémes ex-

plorés de fait par la population étudiée qui importent.
Enfin, notre étude constitue un essai afin de tester
; _ S
certaines notions de contrdle social eu égard a l'acte dé-

lictueux, voire le vandalisme 3 1'école, et elle doit &tre

envisagée ainsi.

Résumé ]

Dans ce deuxiéme chapitre, nous avons ggﬁbord identi-
fié le probléme étudié comme concernant le rdle de i'école
dans la manipulation de l'acte dégictueux_qu'est le vandalis-—
me, A& savoir comment 1'école s'organise face & 1l'acte illé-
gal.que constitue la destruction de la propriété, comment elle
redéfinit la norme et la rend effective en milieu scolaire.

Nous avons délimité l'objet de notre recherche Commi
- . - - . N //"“

étant 1'étude de facteurs, perceptions et images qui sous-t@€n—

y rd L .
dent le renvol ou le non-renvol au systéme spécialisé du con-

trdle de la délinquance dans la manipulation du vandalisme a

1'école.

)
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Nous avons gualifié notre reéhefche d'expioratoire
et gvons fait valeir les avantages de lﬂapproche qualitative
pour la cueillette des données recherchées. Nous avons opté_'
pour 1l'instrument de travail gque constitue l'entretie; non
directif afin d'obtenir le discours le plus personnalisé
et le plus étendu possible. Des thémes d'exploration ont été
déterminés pour orienter l'aﬁ;lyse, méme s'il a été précisé
que les thémes dégagés %eraient de fait ceux explorés par

les enquétés et non ceux proposés.

La consigne devant engager le discours a été présentée
et la population étudiée décrite. Enfin, certaines limites

de notre étude ont été énumérées.

rd
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Chapitre III

hnalyse des données
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Dans ce chapitre, nous procédons a l'analyse des

discours obtenus grice a des entretiens de type non directif,

Nous brossons d'abord un tableau général de la si-
tuation du vandalisme dans ies polyvalentes approchées, telle
que décrite par 1les pefsoﬁnes interviewées, préférant donner
Une image globale plutdt que des pégtraits individuels qui
risqueraient peut-étre de trop personnaliser les écoles con-

) ra ~
cernees,

Nous prpcédons ensuite a une analyse-résumé de chacun
des ‘discours recueillis Pris individuellement. Ces discours,
nous les analysqns en fonction de thémes explorés par nos
interlocuteurs: 1les mémes thémes ne sont pas abordés dang
chacun des discours analysés, l'interviewé dirigeant l'en-
tretien 4 partir de 1a consigne donnée. Cependant, faute
d'informations révélées spontanément, certains thémes ont ad
@tre abordés par 1'interviewer lui-m&me (par exemple, le théme
du renvol n'a été abordé spon£anément par aucun des partici-
pants); chaque fois, l'intervention de l'enquéteur est indi-

quée,
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Finalement, les discours recueillis sont analysés

globalement, en vue d'y dégager une vue d'ensemble, une direc-

tion dans la fagon de percevoir et de contrdler le phénoméne

du vandalisme & l'école, dans la fag¢on dont les dirigéants
. _ <

R
d'école s'organisent relativement a la norme et a son effec-
tivité.

«

3.1 Image globale du vandalisme.

-

Tous les membres de direction des poiyvalentes appro-
# " - IS
chées admettent consacrer une partie de leur budget d'entretien
aux dommages causés par des actes de destruction ou de dété-

_rioration de la part de leurs éléves ou d'autres individus.

Les montants exacts consac;ﬁa’é cet effet ne sont pas déter-—

. . < . .
minés et seraient de toute fagon non comparables, chagque di-=-

recticn ¥y incluant ou Y excluant des items fort différents eg
des réalités disparates. Chacunuét;blit ses propres normes,
comptabilisant & son éré des dommages attribués arbitraire-
ment a l'usure, a l'accidentel, & l'involontaire, ou au vo-
lonteire.

-

Les chiffres révélés (certains dirigeants ont claire-

£l

ment refusé de quantifier le phénoméne du vandalisme dans

El

leur école) varient de $0.24 a4 $1.42 par éléve, ce gqui est

regardé comme normal et non alarmant.
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Les actes de vandalisme commis de l'extérieur en

dehors dés heures de cours ont été déclarés tomme -3 peu pres

disparus avec la construction des nouvelle polyvalentes sises

-

Pour 1la plupart en retrait des centres-ville et avec l1'adop-
tion de systémes de surveillants et\é l'occasién de systémes

d'alarme., 24 heures par jour. Les quelques actes de vanda-

~

}isme mentionnés i ce niyé&y concernent des bris d'afbres,

des bris de vitres et de lumiéres,.une introaﬁction par effrac-
ticon avec saccage laquelle a entrainé'des coilits assez éle@és,
quelques introductions par effraction avec saccage mals ayant
entrainé peu de frais, un dommage c;usé é uAe automobile sta-

tionné sur les. terrains de l'école. 2
. ) ) " -

.

Les actes de destruction commis de l'intérieur sont

trés variés mais moins onéreux. Une liste non exhaustive AN

‘peut se lire comme suit:: bris de vitres, de chaises, pupitres,

casiers, poignées de porte, serrures, thermostats, interrup-

teurs de lumiére, horloges suspendues, plantes naturelles,

: | . . . !
tables, tuiles au plafond, murs, ecritures un peu partout, fils,

-

tirés des tapis; les salles de tollette sont des lieux privi-

légiés de vandalisme A cause de la non surveillance dont elles

sont l'objet: br‘s de lavabo, des miroirs, dist;!buteurs a

‘Papier, etc.; fausse alarme, bris des extincteurs de feu, etc.
» -

r
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Les actes de destruction commis par les usagers du
soir et des fins-de semaine sont aussi trés nombreux et fas-

tidieux pour les responsables d'école.

Enfin, il y 'a le vandalisme commis de l'intérieur aux
heures de cours mais par des étrangers et qui exige un con-

trdle rigide des entrées et venues pour &tre &vité.

3.2 Analyse individuelle des entretiens

Dans cette section, chacun des dix entreti®ns enre-
, ~ . . . } ’
gistrés sur magnétophone est résumé et analysé individuelle-

ment, -avec mise en évidence des thémes explorés.

.Entretien no 1

, » - g d . .
Appreciation de la situation. Pour cet interlocuteur,

le vandalisme n'est "pas un probléme qui occupe", c'est' "un
L

probléme occasionnel™. Sans en préciser la teneur, le cofit
du vandalisme est évalué A environ $0.24 par éléve. A part

.

un cas derj?ccage de_&eux salles de classe et un bris d'arbre,

cette écolé n'aurait pas connu d'actes'ée vandalisme en dehors

des heures de classe et ga‘depuis son élverture, il ¥y a quel-
r

ques années.
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Perception 4du vandalisme. Le vandalisme est un

.

pProbléme rattaché 3 1'dge, "au niveau de développement de

l'enfant™, A4 un sens de responsabilité encore mal développé.

9]

h \ \

C'est aussi un probléme rattaché a la famille ou

Plitdt 34 1'absence de famille; ainsi, 8Dt des Jeunes sans

'}-‘ - .
foyer s'adonnent au vandalisme. Dans ces miliéux, les jeunes

n‘ont pas de contrdle, alors 1'élave "fait ce gu'il veut, A

1"heure qu'il veut". Le vanéalfsme, "c'est un des moyens

d'extérioriser ses problémes®. 4

C'est aussi un mal social: "c'est le reflet de 1la

société”. Dpans la société actuelle, l'on constate une ten-

dance générale 3 reporter sur le gouvernement le sens indi-

viduel des responsabilités et, en méme temps que cette dé-

mission en faveur

.du pouvoir publiec, 1'en note une diminution

” ~

+ du sens de la propriété, une diminution du respect di 3 1la

-

propriété. "La société a perdu conscience... du, prix que ¢a

eut cofiter™, "c'est nos taxes, on eut faire ce gque 1l'on
P . ' Pe

veut". En milieu
gatolre pour tous
apprécié que 1'on
obligés d'évoluer

absents.

scolaire public, le systémé gratuit oblij-
fait perdre aux jeunes le sens de 1l1'objet
respecte: trop de jeunes non intéressés sont

-~

dans un décor d'ol ils préféreraient &tre

\-"—‘ —_
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-

Enfin, le vandalisme peut &tre situationnel et s'as-
socie alors avec "la flAnerie, le sport national du secteur®™.
Ce peut auii; etre le fruit d'une frustration ou d'un mangque

d'identification avec 1'école.

—

L ' -

c'est-a~-dire un sens du reSpect de la propriété publique, que

Mesures de contrdle. Clest un sens du "civisme",

notre interlocuteur veut inculquer chez ses éldves et ceci
grdce 3 une approche éducative. D'abord, il faut "conscienti-

Ser” le jeune: celui-ci doit prendre conscience que le ma-

tériel mis 3 sa disposition est pour son bénéfice personnel,
dqye tout dommage gui lui est causé ne peut qu'entrainer des
frais et retarder 1'acquisition d'égquipement nouveau, que l'ar-
gent utilisé A& cette fin est l'a?gent des parents, gue "ce

Sont nos taxes"™. Il faut ensuite éveiller le sens des reg%on-
sabilités face au matériel pré8té et aux fournitures utilisdes:
un systeme de contr8le du matériel prété est instauré et les
jeunes doivent défrayer les coiits encourus par les dommages
qausés. En étqnt ainsi tena responsable du dommage, le jeune
"sent que c'est bien lui qui 1'a fait, que ce n'est pas un autre

qui 1l'a fait."
C

Un autre poipt important pour assurer le contrdle du

vandalisme: la consistance a faire observer la régle. Il

S

AN
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faut éue le fauteur soit idéntifié, que les frais qncourus‘
lui soient facturés et qu'ils soient acquittés. Egn raéontant
avoir obligé un jeune 3 débourser les ffais‘de quelques
chaises brisées ($48.), notre interlocuteur ajoute: "le

mot s'est passé vite; ¢a va vite comme nouvelle; c'est le

meilleur journal que le journal parlé dans une école comme ca."

Un autre élément Jjugé efficace dans le contrBle du

vandalisme concerne la préseéce active de l'école dans le

milieu, laquelle est 1'un des grands.centres d'activités du
Secteur et est utilisée prés de 17 heures Par jour et aussi
en fin de semaine. En servant de bibliothégue, de centre de

loisirs et de centre d'éducation, l'école est devenue signi-

ficative pour les gens du milieu et intégrée 3 la vie de 'la

collectivité qui sait en tirer avantage.

v .
2 Le vandale. Le vrai vandale, c'est celui gqui brise

>

Pour le plaisir de briser et qui répeéte ses actes de destruc-
tion a l'intérieur comme a l'extérieur de 1'école. On n'en
compte pas plus d'un par cent élaves dang l'école. Il est
identifié auy délinquént: "ce sont vraiment des déviants, des
délinquantsJ. Chez le vrai vandale, 1l1'acte de destrﬁction

-

n'est qu'une déviance parmi d'autres: "c'était épouvantable:
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des voitures brigées, des arbres, des maisons volées, du wvan-
dalisme... c'était vraiment, tu voyais, c'était vraiment...

c'était vraiment 13, tendancieux, pis une vengeance, pis un
défoulement parce que c'était de l'encre,-des“papLers: ce

n'était pas le vol comme tel du matériel audio-visuel; c'é- .
tait de la destruction, briser pour briser". Les préjugés vont

alors bon train et 1'on en arrive au stéréotypg complet du dé-
-linguant: le jeune connéit des difficultés aux plan familial,
scolaire et personnel, des problémes de discipline, de-éompor—

13 -
tement, de désintéressement a la vie de l1'école: il est sou-

vent un protégé des agences de service social (jeune en foyer

ﬂqurricier. enfant de famille-probléme). Le vrai wvandale est

un marginal.

g S

Le faux vandale, celui que l1l'on retrouve a l'école
ét vers lequel sont orientées les mesures éducatives, c'est ce-
- . ; '
lui "qui n'a pas pensé", qui "n'a pas réalisé que...," De fait,
le vand;le de cet espéce est surtout un éléve du premier cycle,
c'est-a-dire un éléve plus jeune; ;hezolpi, l'acte de destruc-.
tion est accidentel éu est un signe d'immaturité, laquelle’
l'on retrouve d'ailleurs aussi chez les adultes (il faut voir
les caféteria fréquentées par les adultes ou les salles de dﬂ/f/,////
travail du gouvernement™) £ Le vandalisﬁe n'est donc pas un
fléau propre a la jeunesse. Le faux vandale peut Et;é contrd-

1é par des mesures éducatives et, en le faisant payer, il ap-

prend vite. -
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Recours a l'aide extériéure. Selon notre interlocu-

teur, la police n'a pas d'affaire ou du moins n'a pas eu affai-
re par le passé a s'occuper du vandalisme qui se passe a 1l'in-
térieur des murs de l'école, aux heures de cours. Dans une
*maison d'éducation”, il n'y a pas lieu de falre intervenir

la police: 1les problémes internes doivent &tre traltés de

fagon interne dans une approche éducative.

on né rejette pas giobalement le recours a l'autoriteé
policiere, on veut se laisser une porte ouverte. "Il pourrait
Peut-etre arriver dans les cas graves” gque l'on doive faire
intervenir la police, mais le cas ne s'est pas encore présente.
Cependant on pose.certains doutes.sur l1'aid=, gue la police
pPeut apporter: pourquoi renvoyer a la police quand, pour ob-
tenir son aide, il faut d'avance avoir solutionné le probléme?
En effet, pour obtenir 1l'aide policidre, i1 faut avoir iden-
tifié le fauteur, pouvoir porter une accusation précise et
tenir les‘témoins nécessaires: ™l'enquéte est alors toute
faite". A ce moment-1l3, il ne reste plus & la police que de
s'emparer du rapport et d'amener le jeune devant la cour ou
la direction de la protectioq de la jeunesse. qui n‘ést pas
nécessaire; le renvoi a la céur ou a la D.P.J. est jugé tinutile:
}'école possede d'aﬁtres movyens de "coincer®™ 1l'éleve. L'école
pourra a l'occasion se servir de 1'autorité policieére comme

menace pour ramener un jeune a “l'ordre.
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Le scénario est difféfent quand le vandalisme est
commis de l'extérieur en dehors des heures de classe: le con-
trSle de l'acte de destruction est alors entiérement remis
entre les mains des autorités policiéres. Celles-c¢i sont
aussitdt appelées sur les lieux pour-prendre charge de la

<*

situation-probléme: il n'est plus gquestion de protéger une

relation école-é&éléve.

Le service social ceuvrant dans les cadres de la
pPolyvalente n'est pas jugé comme devant intervenir dans les
cas de dommage a la propriété: les malins sont déja connus

de cet organisme et les autres cas peuvent etre réglés sans

cette intervention.

R3le de 1l'école et de la famille. L'école veut

régler les cas de vandalisme dans une approche éducative:
"nous, on n'est pas intéressé a le brimer (le vandale) et 2a
faire rien de spécial, si ce n'est de lui montrer la valeur
des choses pis comment apprendre A vivre en société: c'est
¢a, enfin de compte, c'est ¢a gqu’'est 1l'école ici." En tant
qu'agent de contrble, notre interlocuteur veut véhiculer
=S o
certalinés valeurs reconnues par la société, dont le respect

de la propriété:; mais ce n'est pas dans une ambiance répres-

sive gqu'il veut jouer ce rdle.



Ce rdle d'éducateur, il est pergu comme un complé-
ment a celui gque doit jouer la famille et non comme.un sﬁbs-
titut: "trop souvent, on a tendance a remettre sur le dos
de 1'école des responsabilités que les autres ne veulent ou
ne peuvent pas prendre®™. Le probléme, c'est qué séuvent
cgfté-unité familiale n'existe plus: c'est l% qu'originent
les problémes .gue les enfants extéribriseqt 34 1'école. Dans
bien des cas, 1'école ne peut donc compter sur la famille et

la complémentarité des r8les de 1'écocle et de la famille

devient alors une véritable utopie. -

Milieu social. Enfin, notre premier interlo&éuteur

dénonce certaines déficiénces du milieu comme pouvant favoriser
l'apparition du phénoméne de vandalisme, niant cependant la
croyance que le fait d'appartenir 3 une classe socciale donnée
ou & un secteur particulier du milieu favorise certaines ten-
dances, mais déplﬁiant 1'absence de loisir organisé et la ten-
dance marquée de favoriser le sport d'élite plutdt que le sport
de participation, ce gqgui aurait pour effet de créer un viﬁe

au niveau de la jeunesse en général et de susciter une ambiance

propice a 1la fldnerie.
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Résumé. ©Le vandalisme a 1'école est Pergu comme un

-

~

probléme rattaché a 1'&ge 6t a la famille; le manque de res-
Pect envers la proprié;é publigue est transmis ?5 partie par
des parents qui, face & un éystéme social qui a tendance A se
substituer A la responsabilité individuelle, ont quelque peu

-perdu le sens du respect de la propriété.

Le vrai vandale est un marginal délinquant dont le
comportement est caractérisé par une déviance généralisée et
par le plaisir de détruire pour détruire. .dn le rencontre
rarement a l'école. Le faux vandale, le jeune éléve imma-
ture qui ne réalise pas toujogrs la portée de ses Actes est
celui qui est visé a 1'école par des mesures de contrdle qui
cherchent 3 transmettre au jeune la valeur perdue gu'est le
respect de la propriété publique et qui essaient d'éveiller

un sens de responsabilité envers le bien public.

Les mesures de contrSle diffdrent nettement selon
que l'acte de vandalisme est commis aux heures de fonctionne-
ment de 1l'école ou en dehors de ces heures, c'est-d-dire
selon que les autorités scolaires se jugent en devoir ou non

et selon que le contrdle a4 exercer s'adresse ou non & des

éléves dont elles ont charge,

.
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Entretien no 2

Dédramatisation du discours. On note, chez ce deuxié-~

me interlocuteur, un net désir de dédramatiser l1'image du van-

dalisme & 1'école: quelle réalité précise recoupe le concept

de "vandalismé"g,fsvion lui, on semﬁlgﬁs'en servir 4 tort et
. ~ N ,

,/V'

i travers Pour couvrir nombres de réaligzbvnon homogénes et
on- grogsit inutilement le probléme. On.gualifie Qe vandalis-
me des actes de\destruction dont on ne peut éclaircir les
circonstances; oé classifie vomme vandalisme tout bris dpﬁt

- ~
l'auteur est non-identifié; on confond dommage” accidentel et

destruction wvoloentaire.

L’éqole a certes subi quelques actes de destruction
de septembre 1979 a .juin 1980: "il y en a toujours un peu”.

Mais que doit-on au juste classer sous le vocable de vandalisme?

Perceptions du vandalisme. Cet interlocuteur établit

une nette distinction entre le vandalisme commis par des au-
teurs étrangers A 1l'école et le vandalisme des éléves commis

aux heures de fonctionnement de l1'école.

Le seul véritable vandalisme que l'on puisse iden-

tiflier comme tel est celui commis de l'extérieur en dehors
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des heures de classe: ™il a fallu faire exprés pour venir".
Cet acte est malicieqx et.volohtaire:. c'est détruire pour
détruire. Les aﬁteurs de tels actes ne sont ordinairement

pas connus et on ne peut attribuer la responsabilité de ces .
infractions aux éleves de l'écple. A cette fo;me_de vanda-~
lisﬁe, 1'on associe celui commis par des étrangers A 1'inté-

rieur de l'école aux heures de classe: "on en_a pris™.

Le vandalisme des élives commis intra muros est
per¢u comme un probléme d'adolescence. En milieu scolairé,
c'est un probléme de groupe et de gang; a ce tipré, il se
fait excusable: "les jeunes se lancent des défis... q;'est-
ce gu'ils ne feraient pas pour un défi;.f on 1l'a fait nous-
meémes; les jeunes d'aujourd'hui ne sont pas différents de nous...

l1'histoire est la méme."

Le vandalisme intra muros peut aussi €tre une réaction

A une frustration causée par des professeurs mal formés: le
systéme lui-méme peut produire la déviance. La société n'a
pas réussi i former des professeurs capables de comprendre les

jeunes: le professeur punit, met l'éleve de cBté, le sort de

1a classe; l'étudiant est_frustré, il réagit et fait de l'acting

cut. Le systéme d'éducation public ne permet pas d'apporter de

&
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solutions innovatrices, méme temporajires; 1la bureaucratie, 1le

"red tape"™ ne donne Pas la possibilitéd d'agir rapldement-

d'od 1la nécessité de lalsser eclater les situations, de punir

et de sanctionnér, faute de mieux.

Un phénoméne particulier evoque par cet interv1ewe
concerne le vandalisme rattaché a deg situations spéciales:
une atmosphére de tension ou d'excitationpeut pProvoquer un
mouvement d'agitation accompagné de'vandalisme- Ainsi 1la
Période référendaire 1980, une greéve du Personnel enseignant
et celle des employés d'entretien ont suscité des recrudes-
Cences d'actes de vandalisme 3 l'école, les jeunes exploitant
les désordres existant pour quelques bénéfices marginaux (faire
fermer 1'école) ou exprimant eux-mémes leur agitation 3 leur

fagon.

Enfin, la famille est aussi gignalée comme ne trans-

mettant pas la valeur que constitue 1e;reséect de la propriété.

Le vandale. Le vandale A4 1'école est décrit comme

un maladroit: "1l manque de Précision dans ses gestes™; i}
est immature: .son geste est souvent mal calculé et automa-
tigque; il est un Peu rude et leg objets ne résistent bPas tou-

jo:?\ a sa manipulation. Son éducation familiale fait aussi

-
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souvent défaut; son acte de destruction est alors considéré
comme : "un manque de respect... un mangque de savoir-vivre,

un manque de civisme,... dans le fond, c'est un mangue d'é-
ducation". ' ,/
¢ {
\

Pour toutes ces raisons, l'acte de vandalisme 3
1'école est plutdt excusé, De fait, l'acte de destruction /
est plutdt jugé en fonection de facteurs comme a) les carac-
téristiques personnelles et familiales: "un bon petit gargon...
un peu timide... de bonne famille" et b) l'intention prétée:

"i1 né sait pourquoi... un geste automatigue... une frustra-

tion", plutdt qu'en fonction du dommage lui-méme.

Mesures de contrSle. L'approche est d'abord éducaj

tive et non punitive: le jeune doit apprendre 3 subir les
conséquences de ses actes et est ainsi amené i défrayer les

colits de réparation des dommages causés. -

Au meins le tiers des auteufs d'actes de vandalisme
sont retrouvés. Les parents sont alors contactés, mais tous
ne collahorent pas de la méme fagda. Selon certains parénts.
“"l'école est publique, donc c'est gratuit" et aucun sens du

respect n'est transmis 34 son égard.
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Cerﬁaines familles ﬁe développent pas chez 1le jeune
le sens des responsabilités ou du respect face i la‘proppiété
Publique. L'école do alors corriger cette carence familiale.
Il faut que les jeuﬁes réalisent que lorsque 1'on pose un ’
geste, 1l y a des conségquences”™, méme quan 1l s'agit d'uh
< x
9

e fagon pYatique et concrdre, la surveillance i

bien publi

l'école de me fait de mettre les étudiants en acti-

vité dans leur temps libre assurent la prévention et le con-

trdle de bien des actes déviants.

v
.

Lien avec la famille. ., La famille est pergue comme

devant collaborer 3 solutionner les cas de vandalisme: la

Plupart offrent une bonne collaboration. Mais le probléme

.Principal réside dans le fait que la famille ne partage pas

- . : s s .
toujours cette valeur que represente le respect de la propriete

-

puRfTEG;T4T;;E\E:?bre de familles demeurent insensibles au

développement du sens de responsabilité face au bien public.

Renvoi. De lui-m€me, notre second interlocuteur -

‘- n'évoque pas l'autorité policidre comme un recours possible
dans la solution des problémes de vandalisme, méme s8'il recon-
nait chez celle-ci une certaine compétence dans la matidre et

-

qu'il en cultive une image positive.

-
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C'est lorsque 1"école ne peut résoudre elle-méme
une situation de vandalisme get surtout de vol) gu'elle a
recours 2 la force policiére.“-Quand le fauteur est identifié,
on régle le probléme & 1'école de fagon interne. Mais "si
on a des soupgons, ou si on ne cennait pas le coupable, on ne
Prend pas de chance: ¢a nous prend un rapport”. La police
est invitée 3 intervenir lorsque 1'auteur de l'acte de vanda-
lisme n'est pas retracé ou lorague des doutes lne permettent_
Pas de procéder avec ce;titude. Pour qu'un acte de vandalisme

ou de vol soit considéré comme réglé, il faut qu'un fapport

~ g
quelconque soit envoyé & la commission scolaire,.

-~

Notre interlocuteur croit en l'efficazité de la police

dans de .telles situations: la police posséde des Amformations,

——t

des dossiers qui peuvent aider 3 trouver l'identité du coupable;

l'intervention de 1la police peut effrayer le jeune‘et le détou;—
ner d'un comportement délinquant ultérieur. La poliqe est ing
vitée a intervenir surtout dans les cas de vol‘é£ rafement dans
les cas de vandalisme, sauf ceux commis en-dehors des heures

de cours.

Il est A noter que notre interlocuteur, suite 3 une
¢ o

expérience antérieure avec un policier-éducateur, a développé

'

~—

"



117

' A
@
‘ *

de bonnes relations avec le corps policier de son milieu, ce

qui peut explidquer une interaction plus dynamigque entre les

deux partenaires.

La Direction de la protection de la jeunesse (D.P.J.)

. est évogquée comme un organisme s'ingérant impunément dans les

/
affaires cole, comme le "grand préfet de discipline"~

qui se nge du coté de l1l'éléve.

-

Le service social est jugé comme ne pouvant pas gtre
trés uﬁile dans lés cas de vandalisme; de fagon générale,
c'est le rép;ndant qui intervient de fagon immédiate auprés
de 1'auteur d'un acte’de vandalisme. Mais 2 1'occasion, si
}'on soupgonne qﬁe;que probléme plus profond au niveau fami-
liél ou autre, dun renvoie au psychologue, au travaillePr social,

j

au conseiller en oriegtation ou au C.E.D.. Le Se:yicé‘social

n'est pas vraiment pergu comme disponible et pouvant aider dans
1 imméh{at ] & :

~ .
Résumé. Notre interlocuteur dé-dramatise 1'image du

vandalisme & 1'école et tente de préciser le concept de vanda-
lisme. Le dommage volontaire a la propriété commis avec malice

est attribué au vandale étranger A 1l'école. Le vandalisme
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intra muros est vu comme un phénomeéne d'adolescence, une

réaction 3 des professeurs inadéquats, le fruit d'une carence

familiale, le résultat d'une atmosphéne de tension ou d'exci-

-
-

tation.

Une approche éducative gr3ce a laqguelle le jeune

apprend 4 subir la conséquence de ses actes et a respecter le

bien public est prdnée. La collaboration de la famille est

jugée utile mais pas toujours disponible. L'intervention

. - . & ,
policiére est pergue efficace pour résoudre certains cas

non réglés, Le service social est réservé pour deé‘cas plus

désorganisésg et la D.P.J. est éliminée comme aide possible.

: ' !
Entretien no 3

{(Cet entratien transmet les vues et perceptions
de deux adjpints a la direction)

Nos deux interlocuteurs établissent d'abord-une nette
distinction entre le vandalisme acc?ma}i de l'extérieur de
1*école, en dehors des heures de cours, lequel ne ;elgﬁe pas
de leur contrdle, et le vandalisme commis de l1'intérieur, aux

heures de fonctionnement de 1'école, lequel ils considérent

object direct de leur responsabilité.
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Vandalisme a 1'école. La destruction ou la dété-

<

rioratign de la propriété durant les heures de classe est
rarement du véritable vandalisme; c¢'est plutdt la manifesta-
tion d'un mangue de savoir-vivre (ex. laisser tomber des
mégots nen éteints sur le plancher), un phénomdne de gang

(une lutte pgur la conguéte de prestige entre pairs), le
‘résultat du non;fonctionalisme de certains matériaux destinés
3 un usage public {(plancher en tuile versus plancher en ter-
razzo), une conségquence de l'absence de certaines commodités
(poubelles, cendriers, bancs non §isponibles), ou encore un
prqbiéme rattaché/é 1'3age (3ge de l'expérimentation et du =

testing}). .

Le véritable vandalisme consiste a détruire pour dé-

truire, ou du moins 5\ce<quiest pergu comme de la destruction
pour de la dest?uction: c'est celui qui est commis de l'ex-
térieu; en dehors des heures de classéi(introd;ction‘par ef-
fraction et saccage de salles de classe): il est onéreux et

malicieux, et dépasse le contrdle ou la responsabilité de

1'école.

Si c'est en fonctlon du motif que l'on classifie
l'acte de vandalisme, on réussit, d'autre part, difficilement
a identifier le véritable motif derriére 1l'acte posé. Le fau-

-

{-
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teur lui-m#me ne sait préciser la raison de son geste: "ec'est
une agressivité contre je ne sais guoi”, d'en conclure un des
interlecuteurs. Les circonstances entourant la commission

du bris causé semble permettre de présumer du motif sous-

jacent. . . .

Le vandase. Le vandale est pergu par ces deux mem-

bres de la‘direcgipn comme un jeune en volie de développement:
AN

l'étudiant est un adolescent gqui cherche & vivre des expérien-
ces nouvelles, gui ‘cherche a4 tester l'autorité en place pour
véir jusqu'b& i1l peut aller. Le jeune fait souvent son vanda-
lisme 5—1'école pour atti}e: l'attention et susciter un con-
trole extérieur qui vienhe consolider un contrdle iﬁtérieur
encore trop faible. be plus, cet adolescénp Se retrouve a un
dge ou le phénoméne du q¥oupe est treés imporﬁﬁnt; "le jeune
veut faire le fin aux yeux des autres, il veut faire partie
de la "gang" mais il ne connalt pas la mesure, il ne sait com-

ment s' rendre pour se montrer fin et c'est par des *'conneries'
Yy p P

qu'il va le faire".

Selon le degré scolaire du jeune ou son 3dge, le van-
dalisme sera pergu différemment. Le vandalisme chez les jeunes
des deux premieéres années du secondaire, a savoir des jeunes

de 12, 13 ou 14 ans, est considéré comme un désir d'expéripewrter
1
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ou un moyen d'attirer l'attention et de fe faire\contrSler
de l'extérieur; ce vandalism; est pergu comme plus ou moins
"normal" en considération de 1'age. Chez les jeunes du
2e cycle, c'est-a-dire ceux du secondaire III, IV e£ v, a
savoir des jeunes de 14, 15,16 et 17 ans environ, le vanda-
lisme est vu comme le symptSme d'un probléme plu; profond.
Le vandalisme chez ce dernier groupe d'3ge n'est plus un
phénoméne généralisé et céncerqe des cas "3 la piéce" pour

lesquels des solutions individualisées doivent otre trouvées.

Le vandalisme est un comportement symptomatique: "il faut

,aller voir ce qu'il y a derriére ce comportement et prendre

¢

des mesures en fonction de ce qu'on y trouve",.

Mesures de contrdle. Par le passé, la polyvalente

en question a connu beaucoup de vandalisme. Mais grice a une

formule d'encadrement, 3 une présence plus prononcée des pro-

fesseurs et a une convention collective qui a permis de mettre
A

plus de surveillants dans 1'édifice, 1'école a connu une di-

0
v

minution trés forte de vandalisme.

Dans les premiéres années de fonctionnement de la poly-~-
valente, il n'était pas rare d'y voir deux ou trols feux allumés
cthagque semaine et les portes défoncées étaient monnale courante.
Mais avec le regroupement des éléves par unités, on a réussi a

éveiller un certain sentiment d'appartenance.
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La présence plus continue et plus intense d'adultes,
dans les lieux frégquentés par les jeunes dans les périodes
libres a aussi contribué 3 diminuer les comportements désor-
donnés. De facon générale, c'est d'une présence adulte dont
les jeunes ont besoin. Ce n'est pas tellement de contrBle comme
d'une présence. "S'il a guelgu’un a gui parler, un adulte, un
professeur, le jeune n'ira pas détruire". Ainsi dans une salfe
de jeux ou un professeur est présent, on rencontre m;ins de

vandalisme: le jeune va parler avec le professeur plutdt que

de tout saccager.

De fagon spécifique, le contrdle gu vandalisme esg
exerce de fagons différentes, selon les fagons dont est pergu
le probléme du vandalisme par nos interlocuteurs. Ainsi, au
niveau du ler cycle ol le comportement de vandalisme est jugé
trés répandu, a4 cause de 1'H3ge de 1'éléve et du développement
psychologigue, des mesures'disciplinaires éducatives sont
prises pour contrer le mal. Pui®gqu'il s'agit d'un phénomene
assez généralisé sans trop de malice par lequel les jeunes
essalent de se valoriser ou de gagner du prestige aux yeux
de leurs copains, les directeurs en charge de la discipline

essaient de "faire prendre conscience (au jeune) de ce gu'il
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a fait". on essaié d'éveiller chez lui un certain sens de
responsabilité. Des mesures concrates comme défrayer le coflit
du dommage causé et/ou écrire une composition sur "“ga t-i de
l'allure ce que tu as fait et Pourquei n'aurais-tu pas di
faire ga" visent justement 1'éveil du sens des responsabili-
tés, la prise de conscience de la’ conséquence de ses actes.
Le jeune est aussi amené ilréaliser "que cette nouvelle ex-
rérience (celle du vandalisme) Peut passer une fois, mais ne
Sera plus acceptable une deuxieme fois". Sans préciser da-
vantage, on laisse entendre que la réaction 3 une deuxiéme

infraction sera beaucoup plus drastique.

Au niveau du 2e cycle, alors que l'acte de vandalisme
est jugé comme un symptome d'un malaise pPlus profond, le f;n-
voi‘aux spécialistes, psychologue ou travailleur social, peut
alors eétre envisagé. Ce n'est pas nécessairemeﬁt une mesure

coercitive qui est utilisée 3 cette occasion. Chague cas doit

etre individualisé cependant.

La famille. Le contact avec la famille d'un jeune

impliqué dans un acte de vandalisme est automatigue,. "Avec

les parents pas d'allure, ¢a ne donne Pas gran'chose”™. " Mais
trés souvent, le lendemain du méfait, aprés que les parents

"

A g 13t A e e m 1am
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aient été contactés ou qu'ils aient dd signer la composition

exigée, le jeune interrogé sur la réaction de ses parents

répondra: "Je me suis fait parler dans le nez". Les parents

sont ainsi amenés a s'impliquer Par leur action dans le con-
-

trdle des actes de vandalisme commis 3 1'école par leurs pro-

pPres enfants.

Le renvoi. Le renvoi au travailleur social ne dé-
€oule pas d'actes de vandalisme- en soi. Quand une ;ituatién
probleme est pergue, une désorganisation plus profonde res-
sentie, alors l'aide du travailleur social est demandée: elle
s'ajoute a l'action du répondant qui lui ne peut intervenisx
au niveau familial. La travailleur social s'occuper; des jeu-
nes dont le "milieu familial (est jugé) déficient”. De tels

jeunes peuvent aussi étre des vandales, mais ce n'est pas la

ralson pour laguelle ils sont renvoyés au service social.

Quant au renvoi a la police pour des actes de vanda-

lisme commis & 1'école aux heures de classe, il est dit trés

rare. La police sera appelée plus socuvent pour les cas de

vol a l'école.

LY

REPEO

o A L ——
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En ce gqui conﬁerne le vandaliéme réalisé en dehors
des heures de classe, c'est autre chose. Ainsi, lors de
_EFux actes de vandalisme commis récemment en dehors des
heures d'ouverture de l;ééole, la police a été appelée sur
les lieux afin de faire un rapport exigé par la commission
scolaire elle-méme: le renveoi a la police est alors affaire
bureaucratique. D'autre part, pour ce qui est du vandalisme
commis durant les heures de fonctionnement de l'école, c'est |
par principe que l1l'on refuse de faire intervenir l'éutorité
policiére: 1'école ne veut pas 2tre ldentifiée a la police
par -1'étudiant. L'école est une maison d'éducation et non
une mailson dé redressement. Alors 95% des cas sont réglés avec
leq étudiants, les parents, le travailleur social ou l'offi-

-

cier de probation actif dans le cas.

Résumé. Le véritable vandalisme consiste a détruire
pour détruire; c'est celui gque l'on retrouve commis de 1'ex-
térieur, en dehors des heures de classe et il ne tombe pas

sous la responsabilité des dirigeants scolaires.

‘La destruction ou la détérioration de la propriété
durant les heures de classe est rarement du veritable vanda

lisme: c¢'est la manifestation de difficultés rattachées a

1'3ge et 1'école peut réussir a manipuler seule de te]les
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difficultés ou c'est la manifestation de malaises plus
" profonds et certains spécialistes du comportement peuvent. a

l'occasion €tre appelés a intervenir.

Une approche différenciée selon 1les dges et le ni-
veau de développement de l'éléve est nécessaire: "en secon-
Qaire I, le jeune ne comprend pas trop, i1 faut taper dessus;
en secondaire Vv, 1l devrait mieux comprendre, ce n'est plus
nécessair} de frapper dessus”.

Il est mal vu que la force policidre soit amenée i
intervenir pour des actes de vandalisme commis par des éléves
dans les cadres de 1'école: 1'école veut gque son approche
demeure treés diffé?enciée de celle de l'autorité policiére i
la fois pour sauver son image face aux €léves et possiblement

aussi face au public.

Cependant le vandalisme commis de l'extérieur appelle
un autre genre de relation avec la police: un tel wvandalisme
déborde les responsabilités de 1l'école et il n'est ¢que juste
que ce soit la police quil se charge de résoudre de telles dif-~

&

ficultés.

.

La famille est pergue comme devant etre impliquée dans

le contrdle des actes de vandaldisme commis par les é&léves et

w4

l'école communigue automatiquement avec elle dans ces situations.
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Entretien no 4

\

Appréciation de la situation de vandalisme. Selon

cet interlocuteur, le vandalisme ne représente pas un probléme
majeur dans son école; unh montant maximum de $S00. peut y étre

affecté annuellement, soit environ $0.33 par éleve.

Vandalisme: définition et identification. Le véri-

table vandalisme, c'est l'acte de détruire pour détruire, mais
il est peu fréquent en milieu scolaire. Quand il est commis
cependant, il est nettement intolérable et "des mesures trés,

trés sévérest’sont appliquées.

- L'acte de destruction a 1l'école est plutdt la mani-

-
festation d'un Mmanque de respect, d'un mangque d'éducation, ou
encore, c¢'est l'expression agressive d'une frustration ou la

conséquence d'un défi langé entre jeunes. -

L'identification de l'acte de destruction comme acte
de vandalisme est un véritable tour de force: le dommage en
sdi ne compte pour A peu preés rien; c'est l'intention prétéa,
les dispositions manifestées par 1'auteur du bris et un cer-
tain jugement de valeur qﬁi déciaent de la classification du

dommage en vandalisme ou en bris hedidentel.

;

%
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Ainsi l1'allumage d'une "“bombe-maison™ fabriquée par
un eéléve, dans une chambre de toilette, provoquant un petit
feu et l'éclatement d'un bol de toilette, ne sera pas con-
s5idéré comme un acté de vandalisme parce gue le jeune "cher-
chait a4 s'amuser et non a détruire” et gqu'il avait l'habitude
de monter ainsi des piéces pyro-techniques a la maison sous
l1'ceil approbateur de son pére, ancilen militaire: c'est un

dommage accidentel.

De la méme fagon, le bris wvolontaire d'un inéerrupteur
en vue d'arréter l'alimentation de la lumiére et ainsi d'em-
Pécher qu'un cours ne soit donné n'est pas ébassifié comme un
acte de vandalisme: d'abord les frais encourus sont minimes
et de plus l'intention poursuivie copce;ne d'abord l1'annula-
tion de%-cours et non le dommage lui-méme. Il en-est de méme
pour les mines de crayon intreoduites daris les serrures de por-

“» X :
tes en vue d'annuler un cours.

Par contre, un coup de pied administré sans raison
dans un thermostat, accompli présumément avec l'intention de
briser, méme s'il est un acte irréfléchi qui reléve du défi,

est classé comme du vandalisme, C'est 1'inutilité du geste

posé et sa non justification gqui le rendent intolérable,
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semble-t—-il. L'intention pergue ou pré@tée joue donc un -rdle
P ; >

important dans l'évaluation de l'acte de destruction.

Mais encore plus que l'intention, ce sont les bonnes

dispositions manifestées gui déterminent la gravité de 1'acte

posé. L'aveu ou le désaveu de culpabilité, le montre de bonne
2

'ou de mauvaise volonté, le désir manifeste de collaborer ou

de ne pas collaborer, 1l'acceptation-.ou le rejet de la sanction:
“autant de facteurs qui affectent la rémission ou la non rémis-
[ . e

sion de la faute et gui suscitent des mesures de contrdle dif-

!

férenciées. Ainsi le dommage causé par un jeune .qui montre

de la mauvaise volonté sera juge grave: "la fagon dont le jeu-

ne l'avait fait (l'acte de destruction), j'ai trouvé cela grave...;

+

de plus, il a nié jusqua la fin avoir posé le dit acte, malq;é-)

le témoignage des autxes &léves™. Cet éléve a été expulsé de

-

1'école malgré de bons résultats académigques. Par cantre, un
- récidiviste de 5 ans (¢'est un cas exceptionnel, décrit comme
affichant des problémes psychologiques, ayant été "baroitté"

d'une famille & 1l'autre, étant sous la protection 'du bien-8tre

Pl

social) voit ses gestes pardonnés pendant tout ce temps a cause

de la fagon "pas vraiment méchante" dont il réalise ses actes

-

de vandalisme, parce gu'il offre lui-méme de réparer ‘le*dommage

.\/f'
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causé, ne manifeste jamais d'agressivité réelle, et accepte
a ) — - s
d'aider la direction 3 retracer les fauteurs. -

L'identification d'un dommage a la propriété comme
N .

vandalisme est done fonction de plusieurs¢€léments tous plus

a

.arbitraires les uns gue les autres.

-~ “

Le vandale. Les vrals wvandales sont des marginaux,

4 peu prés 25 éléves en tout, qui proviennent soit de familles

monoparentales, soit de familles qui n'exercent aucune sur-

veillance ou aucun cdqtralq%sur leurs enfants, soit de familles

qui n'ont su développer le respect de 1la propriété chez les

~

leurs. On les retrouve souvent a l'intérieur d'une méme fa

mille et ce sont souvent des délinguants qui commettent toutes

sortes de délits.

Le vandale se retrouve surtout parmi les groupes les
plus jeunes et dans les classes spéciales pour éleves avec

difficultés d'apprentissage.

‘L,e vandale est souvent un agressif gui exprime sa

frustration dan la destruction de la propriété.

¢

Mesures de contrdle. D'abord, il y a programme de

sensibiliéation: le vandalisme entraine des frais i obli-

- W .

e e 4
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gent d'annuler d'aptTres dépenses, peut-gtre l'engagement d'un

chansonnier. Comme-il est injuste que toute 1l'école soit

-

.pénalisée pour un méfait commis par un individu ou un petit

groupe, les éléves sont invités A identifier les auteurs

d'actes de wvandalisme: "ceci n'est pggﬁﬁﬁtooler' un ami,

mais c'ést une question de rendre justice a la communauté et

\ﬂ}e rendre service au fauteur lui-méme”, lequel est ainsi ame--

- ~

né i développer son sens de responsabilité envers la propriété

publique. Le conseil étudiant est aussi sensibilisé 3 con-

Le vandalisme peut ensuite 8tre prévenu par une appro-

-
.

che plus compréhensive. Le vandale est souvent un étudiant
dont 1l'agressivité a &té suscitée au cours de la journée, en

classe, et qdi agit par vengeance". "Une fois que tu sais ¢a,

S
tu prends la peine de passer dix minutes de plus avec 1l'éléve

* -

pour lui faire accepter la sanction ou la suspension méritée

pendant la journée" et cela évite les représailles.

D'autres moyens pratiques aident i prévenir le vanda-

lisme & 1'école, comme la présence continuelle d'un gardien,

+

ce gqui a presgue failt disparaitre le vandalisme commis .de

l'extérieur, comme l'élimination des étrangers ciyculant a’

{

;’ﬁ?mméttre»des actes de vandalisme.

-
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Petrouvé, il faut évaluer la gravité de l'acte et déterminer

132

. .

l'intérieur de 1'école, ce qgui était aussi une source de pro-

T

blémes. La surveillance et le travail d'équipe peuvént aussi

assurer un meilleur contrdle.

L 4
- Quant 3 l'action prise face i -des actes de vanda-

lisme donnés, "des mesures trés, trés sévéres" sont appligquées,
"de sorte gqu'un jeune y pens; avant de le faire (1'acte de
destruction volontaire): cela se sait vite dans 1'école”™.
L'approche décrite est répressive ét se dessine sur le modeéle

judiciaire.

D'abord, il y a enquéte: pour éviter la dégénéres-

Cencef{de la situation, .il faut & tout prix que le fauteur
soilt fretrouvé. "bés gu'il Y a acte de vandalisme, je pousse
udte". S'il faut interroger 25 ou 50 éléves, ce sera

» "mais je saurai qui®. Presque tous les moyens sont

bons)y pour retrouver le coupable.

suite, il y a jugement: une fois l'auteur du bris

-

la peine. Selon 1ga gravité jugée, le fauteur pourra étre

‘astreilnt soit & défrayer le colit du bris ou & le réparer

5 »

et/ou golt a se soumettre A une punition {(laver toute une

. , B
série de casiers guand on en a sali qu'un seul}, et/ou soit
I a

. v
4 -
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3 8tre expulsé de 1'école, ce qui est arrivé a4 ce jeune gar-
gon talentueux gui a commis un acte de vandalisme selon une

modalité non appréciée de la direction et qui n'a pas su ma-

nifester les "honnes dispositions” requises.

La sanction imposée doit Etre observée sinon... Un

jeune qui a refusé de laver le mur sur lequel i1 avait écrit

sn'a pu ré-intégrer 1'école suite a son refus: "il n'a pas .H‘\\\

-

été directement expulsé, mals en décidant de ne pas se sou-
mettre aux exigences de 1'école, il a choisi de ne pas re-

tourner a 1'école".

Méme la réparation n'efface pas entiérement la faute.
Ainsi un étudiant qui'a brisé un thermostat d'une valeur de
$110. en y administrant volantairement un coup de pied est
invité, en guise de séége de menuiserie, & réparer les objets
brisés dans l1'école, se faisant rappeler que cela va compen-

ser pour le vandalisme commis deux ans auparavant. "Le jeune

a compris et était fier de son expérience..."

»

L' approche décrite revet donc des allures a la fois

policiéres et judicialres.

i
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Renvoi. Dés gu'un jeune est identifié comme ayant
commis un acte de vandalisme, ses parents sont avertis; si
ceux-ci collaborent, cela peut s'arréter la. Si les parents

refusent de collaborer, l'cn menace alors de porter plainte

7]

et de recourir a la police.

Les jeunes ayant commls des actes de vandalisme a
l'école sont rarement’ renvoyés 3 la police. Le jeune est
placé devant un choix: ou il fait affaire avec le principal
ou il fait affaire avec larpolicg. "Tu me dis tout, tu me
racontes tel gue cela s‘est.passé, et la on va volr ce gque
1'on peut faire pour corrigerx cela..; Si tu refuses de payer
ou d¢ gorriger ce gue tu as fait, si tu refuses ce que je te
Sugéére, 13 je fais venir la police et tu vas étre obligé de

. . "
t'engager sur des mesures volontaires, de toute fagoﬂ4.‘ "A ce
1

! i
moment-13a, dans 99% des cas, 1'éléve préfére traiter avéc moﬂ".

-

S
La police est donc d'abord utilisée comme une mertace pour ren-

forcer l'autorité- du principal.
-

e -~

Quelques cas sont cependant référés a la police: deux
jeunes ont été renvoyés a la police au cours de 1'année 79-80
et un lJieme devrait 1'@tre sous peu. Les raisons du renvoil ne

sont pas explicitées.
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Le service social est éliminé comme recours possible
dans les cas de vandalisme: il pourrait 8tre amené i véri-

fier si la famille est en mesure de payer, mais c'est tout.

Résumé. Le véritable acte de vandalisme consiste &
détrMre pour détruire, mais il est tras peu fréquent a l'in-
térileur de 1'école. L'acte d;.destruction, sa gravité, est
évalué d'aprés un certain nombre de critéres tous plus arbi-
"traires les uns que les autres. L'image du vandalé fourmille
de préjugés.

Une campagne de sensibilisation sert i éveiller le

o

Jeune au respect de la propriété publigque. Une fois cet

*
éveil accompli, les mesures sont drastiques pour qui vient
violer la régle locale, c'est-d-dire pour gui commet un acte

~

de destruction jugé grave. Le fauteur doit étre identifié &
s )
tout prix, il doit réparer son dégit et subirune Punition si

nécessaire. Malheur 3 celui qui ne se soumet pas i la sanc-

tion.

La force policiére est surtout utilisée comme menace,
pour renforcer l'autorité scolaire. En principe, le probleéme

de vandalisme scolalre se régle de fagon interne 3 la maniére



N/

136

des grands tribunaux mais, a4 l'occasion, on devra procéder a
un renvoi a l'autorité officielle de contrdle de la délinguance,
veoire la police. Le service.social est éliminé comme recours

possible pour régler les cas fde vandalisme.

L'approche décrite s'inscrit cependant dans une at-
mosphere de dédramatisation face au phénoméne du vandalisme

3 1'é4cole ce qul en limite la portée.

Entretien no 5

Vandalisme: perceptions et définition. Cet inter-

locuteur refuse presgue catégorigquement de parler de vandalisme
L4 & : V

en milieu scelaire et évite de guantifier les colits des domma-
ges encourus sous ce vocable dans son école. Le véritable
vandalisme consiste a détruire pour le plaisir de détruire et
un tel comportement ne se retrouve gque rarement dans le mi-
lieu concerné. La majorité des actes de destruction perff#trés
par les jeunes a l'école sont des actes isolés posés a la suite

d'une frustration guelcongque, consécutifs 3 certaines carences

. :
éducatives en milieu familial, ou commis en vue d'un gain guel-
L ]

conque, par exemple pour attirer l'attention ou faire supprimer

un cours. - Toujours il y a une raison dissimulée derriére 1l'ac-

te de destruction, ce qui en atténue le caractére malicieux.
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Méme 1l'acte répété par plusieurs éléves de plier des

bpattes de chaises sans €tre vus ne constitue pPas un véritable
F

~

vandalisme, puisque c'est 13 un acte de "bravade” di i l'3ge:

l'élément "spectacle” est trés important 3 cet 3ge et produit

un effet d'entralinement: "tu n'es pas ‘'game' de faire ga“...

"Combien de chaises peux-tu Hggger sans te faire prendre?”

Ce n'est pas la destruction comme telle qui est ;echeréhée,

donc cela ne constitue pas 4&u véritable vandalisme. C'est

le caractére malicieux prété a l'acte de destruction qui dé-

termine si oui ou non celui-ci est un acte réel de vandalisme.
Voo *

A
De nos jours, le respect de la propriété constitue

une valeur souvent absente de 1'héritage familial: comment
bPeut-on sanctionner la non-conformisation 3 une norme qui n'est
Pas transmise aux jeunes? Cet interlocuteur met en doute la
mise en application de la norme elle-méme, pronant davantage
la mise en valeur de la norme que la sanction rattachée 3 sa

non—conformisation. L'action premiére, en matiére de vanda-

lisme 3 1l'école, est donc d'ordre éducatif. .

-

Le vandale. L'élément "famille"joue beaucoup dans
1'image que l'on se fait du véritable vandale. Les jeunes qui

commettent des actes répétés de destruction sont souvent "deg
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- .
cas problémes”: "dans 98% des cas, il y a un probléme, soit

que les deux parents travaillent, que le couple parental est
séparé, que l'un des deux parents boit i outrance”. Les pro-
blémes vécus se réflétent a tous les plans, académique, dis-

ciplinaire, comportemental, etc. Il s'agit 13 de quelques

marginapx, au plus deux ou trois par classe. \hw

-

En ce gqui concarne le "faux" véndale, celui qui com-~
met un acte isolé de destruction, on le retrouve 3 tous les
niveaux scolaires, autant dans:lé secteur général que dans le
secteur professionnel. Les plus jeunes apparaissent plus agi-
tés et se contrdlent un peu plus difficilement; les plus 3gés

comprennent plus vite et la méthode du dialogue est plus ef~

ficace auprés d'eux.
¢

Approche éducative. Il n'existe gu'une seule fagon
d'aborder le faux probléme du vandalisme dans les écoles pour

N
cet interlocuteur: compréhension et fermeté, ce gui est la

~

base méme de toute approche éducative.

b'abord, le jeune doit 8tre sensibilisé au respect de
la propriété publique: ™l'école-.est la propriété de chacun;

elle est payée par les taxes- des parents et n'éstjﬁas gratuite"®
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Le jeune doit prendre conscience du prix des choses et il est
important de le rendre conscient du sens de ses actions a

-

l'égard de la propriété. Notre interlocuteur insiste beau-
coup 1lci sur le sens et l'importance de la démarche du ﬁer-
sonnel éducateur a cet égard: 1'attitude adoptée contribue

ou a créer la situation-prabléme ou a4 résorber dés le début

la difficulté présentée. "Si on tape sur le jeune et gu'on
essale de l'écraser, celui-ci réagira peut-8tre en brisant
autre chose: 'ce baveux 13 je vais lui organiser le portrait',
se dira-t-i1". Mails guand on prend le temps de parler au
jeune, de 1'écouter et de le comprendre, on peut régler bien
des problémes. Selon lé réponse apportée, la difficulté pourra
€tre réglée A la hase ou le probléme pourra &8tre grossi: s'il
Yy a trop de dramatisatién ou de coercition, le probléme pourra

étre aggravé et le mal empire.

Mais compréhension ne veut pas dire mollesse: il
faut aussi de la fermeté pour faire face aux actes de destruc-—
tion en milieu scolaire. Il est trés important gue le fauteur
soit retrouvé et identifié et cela pour deux raisons princi-

pales.
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Identification du fauteur. D'abord, celui gui commet
~—

un acte de vandalisme ne doit pas s'en sauver sans réprimande:

ce n'est pas tant pour punir le jeune que pour 1'édugquer qu'il
faut absolumen£ le rejoindre. L'auteur du bris est alors ap-
pelé 3 réparer le dommage qu'il a causé, c'est-a-dire a dé-
frayer le codt du dommage encouru; il doit €etre sensibilisé

au tort gu'il é causé et doit en subir les conségqguences. 11
n'‘est pas guestion de lalsser passer l'acte de¥ destruction ni
de supprimer la sanction, mais le tout doit se -réaliser dans

une atmosphére de compréheqi;zé'et de fermeté.

La deuxiéme raison poﬁr laguelle le jeune fauteur
doit absolument etre retracé concerne l1'effet d'intimidation:
1'éventuel fauteur doit savoir gue le risgue d'étre retrouvé
est trés élevé. L'acte de destruction a un effet d'entraine-
ment: les jeunes s'encouragent les uns les autres, se bravent
les uns les autres; il y a l'élément "spectacle™ et un acte
dé vandalisme en appelle un autre. Le jeune doit savoir qu'un
acte éventuel de vandalisme le conduira presgu'automatigquement
A la direction et gu'une "sanction éducative” sera imposée.
test ainsi gque, dans 1'école concernée, 95% des auteurs d'ac-
tes de vandalisme apparénts, c'est-a-dire d’actes de des-

truction assez importants pour parvenir aux oreilles de la
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direction, sont identifiés. Notre interlocuteur apprécie
i

que la direction diffuse une certaine image de\fermeté, de

sévérité et de consistance laquelle se marie bien avec une

image de compréhension et d4d'amour.

»
Contr8le interne. La destruction de la propriété de

l'école est un probléme interne qui est résolu A 1'intérieur
des cadres scolaires. Leé parents de 1'auteur de 1'acte de
destruction sont avertis du comportement de leur enfant par
principe, non parce que l'école espére gque la famille régle
elle-méme la situation-probléme, mails surtout pour éviter que
le jeune ne s'adonne au vol afin de trouver l'argent pour cou-

vrir les frais encourus.

Les parents ne sont pas pergus comme pouvant régler
les cas de vandalisme a l'école: 1le travail d'éducation doit
se faire 3 1'école méme, lors d'une rencontre iédividuelle
avec ‘1'éléve fauteur. Le parent averti constitue un frein
de plus pour le jeune méme si de fagon générale le contrdle

exercé A la maison n'est pas trés consistant.

Renvoi. Notre interlocuteur n'évogque pas de lui-méme
le recours possible a une aide extérieure pour sclutionner les

actes de destruction commis a 1l'école. Le service social ne

5 . _
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!
4

lui apparait paé\Ep@pe devant servir & cet effet: il existe
des cas assez graves en dehors du yandalisme dont le service

{
social peut s'occuper; le vandalisme, "on le garde pour nous™.
Lé service social est pergu comme une aide servant a régler
les problémes de famille graveé ou des problémes personnels
plus graves (par exemple, des menaces ﬁe suicide). Le van-

dalisme est jugé a la mesure du contrdle exercé par l1l'école.

pbans de rares cas, il peut s'avérer nééessaire de
recourir aux servipesde la police guand 1'école se sent inca-
pable de contrdler 1la situation, mais c'est vraiment 1'éxcep—
tion. Ainsi au cours de 1'année, on a dii demander 1'alde de g
la police pour aider & identifier un kleptomane soupgonné
mais contre leqguel on ne réussissait pas a recueillir les
preuves nécessaires. C'est l'incapacité de recueillir les
preuves et de porter une accusation qui a forcé 1l'école a
recourir a de 1l'aide extérieure. En ce qui concerne le van-
dalisme, la police a aussi été appelée une fois au cours des
deux dernieres années, sulte 3 des dommages gausés a 1'auto-

-

mobile d'un professeur: il s'agissait d'un vandalisme hors
du contrdle de 1l'école, parce que non directement relié a la

propriété de 1'école.

)



. T . »

Résumé. Le véritable vahdalisme consiste 3 détruire

pour le plaisir de détruire: or, tout acte de destruction,
: -
L

en milieu scolaire ' du moiné, cache un motif gui en atténue

-

le caractére malicieux.

Le vandalisme comme tel ne peut &tre sanctionné eﬁ
milieu scolaire, puilsque la norme gqui le définit est souvent
absente des vaieurs actuelles transmises par la société.
L'école doit plutdt se donner comme mission d'enseigner le

respect de la propriété, ceci dans une mospheére de compré- (@

hension et de fermeté propre a toute apprioche éducative.

~ - - . ~
Le vandalisme a l'école est une situation-probléme
conﬁ;ﬁlable de 1l'intérieur avec 1'aide des parents si possible.
La famille s'est cependant avérée décevante dans le contrdle

gqu'elle exerce auprés des siens.

Ni le service, social, ni 1'autorité policiére (sauf
L .':

:

dans de rares exceptions) ne peuvent aider a solutionner. les

, -

problémes de destruction de la propriété 3 l1'école: 1l'habi-
leté a retracer et a identifier le fauteur assure l'effectivité

et l'efficacité des mesures de contrdle prdnées.
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Entretien no 6

Définition du vandalisme. Le vrai vandalisme con-

siste a "briser par exprés™ et ne doit pas etre confondu avec
le bris di a l'usure et le bris accidentel. Il comporte un
€l1ément malicieux gqui peut €tre détecté a l'oeil: "tu t'en

rends compte de la fagon dont c'est fait™. -~

v
]

t
A l'école, la norme pénale est souvent intégrée dans

une réglementation locale qui doit &tre signée par les parents

P ~

et ou il est clairement indiqué gue tout bris de propriété A

1'école devra &tre défrayé par le fauteur. a

&

Perception du vandalisme. Le vandalisme est percu,

Par cet interlocuteur, comme uh mangqué de respect envers la
propriété publique di au milieu familial gqui, faute de re-
<onnaitre lui—héqe la valeur gque constitue le respect du bien
public, ne transmet pas celle-ci & l'enfant: "quand c'est
public et gque c¢a appartientré tout le monde, on ne fait pas
attention; guand c'est a eux, ils font attention"; ——"én a
pgyé nos taxes, on ne doit plusg rien". Le jeune est alors
piacé en situation de conflit, du fait gu'il est amené, a 1'é-

cole, a se conformer a une norme qui ne lui a pas été trans-

mise a la maison. De plus, a ll!occasion, le mode de réaction

o
L]

-t
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par destruction seral\développé par la famille: "si le pere

prend un coup, frappe dans les murs, le jeune fait de meéme

et biiche & son tour".

Le vandalisme a 1'école peut aussi s’'expliquer par
la non-habileté des jeunes a prévoir la conséquence de leurs

gestes: les jéunes ne réalisent pas toujours le tort gqu'ils

peuvent causer,

Le vandale. Le vandale a4 1l'école, c'est surtout

- ~

l'éléve gui connailt des difficultés au plan familial et qui
. .

ne réussit pas tellemerit bien au plan scolaire. C'est .aussi

1'adulte gqui utilise 1'école le soir et qui, faute de sur-

’ ".-

veillance et de contrdle intériorisé, se croit tout permis.

. .

R&les de 1'école. Eu égard au vandalisme, 1'école

a deux rdles principaux a jouer. D'abord, il lui faut complé-

ter le rdle de la famille qui omet de développer la valeur que

constitue le respect de la propriété publique; deuxiémement,

il 1ui faut assurer un contrdSle a la fois sérré et souple sur

ses €leves pour éviter qu'une atmosphére de laisser-faire ne
N

égénére en situations de désordre et de vandalisme.

-

g
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a campagne de sensibilisationvsur le respect de la propriété
d'autruli. "Cela aide. Cela;leﬁr féit prendre conscience gue
c'est leur école, gque ¢a leur appartient, gue les budgets sont
limités et gu'on veut s'en servir pour autre chose. Ca, ¢a

ajide un certain pourcentage”.

, -

Mais d'abord et avant tout, il faut contrdler 1le
jeune, c'est-a-dire ne pas le laisser-faire. Le ijeune du‘se—
condaire est pergu comme ayant besoin de contxdle: il a bescin
d'encadrement, de suivi. "Si tu laisses faire dans les classes,

c'est 1la gue tu vas aveir du vandalisme et tu ne sauras pas

qui”".

Deux éléments apparaissent nécessaires au contrdle:
\

une attitude pro-active vers la conformisation et la nécessité

é'identifier le fauteur pour assurer l'efficacité de 1la régle.

]

Le lalsser-faire conduit au désordre; a preuve, les
usagers du soir qui féute de surveillance s'adonnent a la
détérioration golontaire du mgtériel- L'exercice du contrdle,
c'est un mouvement d'ensemble gui se joue & tous les niveaux.

"Pour enrayer le vandalisme dans l'école, 11 faut que tout le
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. el

monde embarque: professeurs, direction, parents, etc. C'est
ga qui est difficile;. "Un gars seul a la discipline, il de-
vient fou et ne contrdle rien". Le professeur doit voir i
contrdler les comportements & son niveau: s'1ll ferme les feux
ou s'il renvoie toujo&;s au responsable de la discipline,
"c'"est comme si ce dernier était appelé 3 éteindre des feux

4 tout moment”. En temps de gréve, on peut noter ce manque de
.solidarité au sein du bloc professionnel ce gui crée une at-
mosphére propice au désordre; Pour compléter cette action
d'ensemble, les parents sont impliqués dans le processus de

contrdle, du moins en ce gui concerrfe le déboursement des

colits. T
- f l\)
Le contrdle n'est pas facile & deﬁer: il doit &tre
-

a la fois ferme et souple. Un encadrement trop serxdé e
étouffant peyt inciter(;'éléve a4 déborder et 3 faire de

-+

l'acting out, mais un réglement non appliqué n'est d'aucune

utilitéeé, Il est important de retrouver le fauteur pour assu-
rer le maintien de la régle: "habituellement, dans 75% des

cas, tu viens a bout de savoir qui 1l'a fait".

Aide extérieure. Le contrdle de l'acte de destruction

& 1'école est d'abord et avant tout la responsabilité des pro-

fesseurs. Dans un cas extréme ou le professeur ne peut plus

= [

f

N /

]

~ -
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rien faire, c'est d'accord, la situation peut étre renvoyée

au responsable de la discipline, iéquel fait venir les pa-
7

rents et ol "l'on se parle dans le blanc deskyeux{.
. La collabordtion des parents s'avére nécessaire.

C'est la seule aidé extérieure sur laguelle 1'école veut

bien compter: la famille doit appuyer l'action de 1'école.

~

Le service social est immédiatement éliminé comme

recours possible dans une situatdion de vandalisme.

3
&J/—ﬁ-
"L'aide de la police n'est pas non plus jugée comme

trés efficace. "La police n'est pas appelée sur place; a
cet Age 15.(secondaire 1 et II), les jeunes ont (encore) peur
(des responsables de 1'école)". Au deuxiéme cycle, "ils ont

vieilli et cela ne s'avére pas nécessaire (d'appeler la police)".

De toute fagon, la police est débordée et nm*“a_pas le temps

de s'occuper des problémes de l'école. Celle-ci est mieux a

méme de conduire ses propres engquétes.

-

La D.P.J. est aussi jugée inefficace pour régler les
problémes de l1'école. Les difficultés vécues a l1l'école doi-
vent €tre réglées de fagon interne: y ce sont pour la plupart

des problémes de malfonctionnement en classe gqui doivent Etre

solutionnésfhe fagon immédiate.
4 2

i



Résumé. Le vandalisme consiste 3 détruire par
exprés et se reconnait A l'oeil nu. La non-conformisation
au respect de la propriété de 1l'école est rejetée dans nn

réglement local que doivent signer les parents.

. Pour contrdler le vandalisme A 1'école, celle-ci se

-

charge de développer chez l'enfant le respect de la propriété,

ce gque la famille a socuventes fols omis de faire. Elle adopte

aussi une ligne d'action pro-active pour prévenir‘l’'actuali-
‘sation du phénoméne de vandalisme, ce qul exige un mouvement

d’'ensemble, un effort commun entre professeurs, directiocn et

Parents.

L'efficacité de la norme locale repose sur l'habilete

a identifier le fauteur et sur une .attitude pro-active.

La destruction & l'école'est un probléme interne qui
ne requiert pas 1l'aide de services eﬁﬁérieurs. En t;ut cas,
dans 1l'état actuel des choses, la dite école contrdle assez
bien la situation pour ne pas avoir besoin de recourir i de
1'aide extérieure. D'autres circonstances pourraient peut-atre

sugciter d'autres actions.
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Entretien no 7.

-

Vandalisme et secteur technique. Le secteur .tech- -

nigue, contraire@ent a 1a'crogance populaire, ne connalit pas
Plus de problémes de vandalisme gue ie secteur général, d'af-
firmer notre interlocuteur qgui est directeur d'un secteur
technique; c'est plutdt le contraire: "ces éléves en général
s'intéressent & leurs cours; c'est ce qu'ils attendaient de
1'école deéuis longtemps: un enseignement pratique et guangd

ils le trouvent, ils sont généralement assez bien motivés".

Situation de fait. Au cours de 1'année 1979-80, le

secteur technigque nfa compté gue trés peu d'actes de vandalisme;
en tout, deux factures de l'ordre de $10. a $15. ont d4 &atre
remboursées par des éléves. Il y a le bris di 4 l'usure; mais
ceci est pergﬁ comme normal dans des ateliers comme ceux con-
cernés. Un $1000. annuel de perte de matériel Pour un équipe-

ment d'une valeur globale'd'environ $100,000: "c'est bien rai-

sonnable”™ pour la quantité d'éléves qui y circulent.

Le secteur technique de cette polyvalente n'a pas
subi d'actes de vandalisme commis de l'extérieur et en dehors
des heures de fonctlionnement de 1'école pendant 1'année sco-

laire en .cours,.

L4
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Préjugé défavorables. Les éléves de la section tech-
ni sont souvent victimes de préjugés défavorableé: "on pro-
longe l'image de ce qu'ils éxaient au général”. Si dans le
secteur général les éleéves orientés plus tard vers le technique
paraissent plus durs, c'est gqu'ils ne sont pas motivés au genre
de cours gui leur sont offerts: "au général, ce sont scuvent
des éléves peu motivés et difficiles, mais rendus:au technique,
méme s'lls demeurent un pew plus durs, 1ls ne sont pas mauvais,

ont bon_coeur, sont bien motivés et travaillent bien".

Perceptions du vandalisme & 1'école. Des étudiants

intéressés et motivés, des ateliers bien outillés et bien équi-
pés: voild qui tient loin du comportement agressif. "Si tu
veux gue des éléves soient difficiles, ne leur donne rien a
faire et donne leur de mauvalils éutils. La le trouble commence’”
Si le matériel nécessaire n'est pas disponible, le pire poten-

tiel de trouble est alors créé.

En d'autres mots, selon cet interlocuteur, ce groupe
d'éléves particuliers que 1l'on retrouve au technique a besoin
de canaliser ses énergies vers queique chose de concret et de
tangible: "ceg jeunes ont da cafactére“, et 11 ne faut pgs

leur laisser exprimer ce caractére dans des voies marginales.
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"Tci, les jeunes ont des marteaux s'ils veulent donner un coup
guelgue part; au général, ils n'en ont pas". Pourtant, il
n'y a pas de coups de marteau sur les murs ni de portés dé-

foncées, du moins pas plus gue dans les autres secteurs.

Megures de contrdle, Comme tous les jeunes de cet

dge, les éléves du .secteur technigue ont besoin de structure:
ml'élaeve aime retrouver un sentier, un chemin". Il est né-
cessaire gque la structure administrative soit bien organisée,

que l'éléve ait ce qu'il lui faut et que le tout tourne rond.

Un milieu personnalisé, des professeurs impligués, un
seﬁtiment de fierté envers son école: autant de facteurs qui
permettent aux jeunes de s'identifier au milieu et de respec-—
ter le milien. L'attitude rigide et fermée des professeurs

peut susciter le vandalisme.

Les jeunes scnt tenus responsables des outils qui
w
jeurs sont remis au début de 1'année et doivent voir a les re-
mettre & la fin des cours, ce qui vise en autre A développer

lTeur sens des responsabilités.
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Résumé. Pour cet interlocuteur le comportement agres-
8if que constitue le véritabie vandalisme a 1'école apparait
comme le résultat d'une mésadaptation sur le plan scolaire et,
jusqu'd un certain point, comme créé par un systéme qui ne ré-
pond pas toujours aux besolns réels des jeunes. C'est faute
de savoir susciter 1'intér@t des jeunes et de savoir canaliser

leurs énergies que ceux-cl apparaissent souvent durs.

Le contrdle de l'acte déviant concerne donc davantage
1'école elle-méme que 1'éléve. D'abord 1'étudiant du secteur
technique eat victime des préjugés défavorables; de plus, l'en-
seignement et l1'atmosphére scolaire ne savent pas toujours ré-
pondre a ses besoins. Les .opportunités offertes sont aussi
pergues comme pouvant jouer un role dans la production de la

——

déviance.

Entretien no 8

v Guerre au vandalisme. Dés l'ouverture de cette poly-

valente qui succédait 3 une école ol il y avait eu beaucoup de
vandalisme, notre interlocuteur s'est posé comme un des ob-
jectifs premiers de "forcer les jeunes & vivre dans un milieu
propre ol l'on respecte la propriété d'autrui". D%d“ﬂe début
de l'année scolaire, la détériloration de la propriété publique

est dénoncée comme un mal a eviﬁgf a tout prix: "ga on ne par-

donnera pas ¢a®; 1'école rend sefvice et "vous n'avez pas le
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o

droit de la récompenser en l'endommageant®.

C'est avec beaucoup de conviction que notre inter-'
locuteur défend son école "brigue par brigue et pierre par
pierre”. Le maintien de la propreté "amene le respect de la
_propriété, le respect de la propriété fait qu'il vy a moins de
vandalisme: c'est un tout, c'est une éducation™. En créant
une ambi-ance d'ordre et de propreté; on obtiendra une atmos-—
phére ée cdlme et de détente et un climat non propice au com—.i
portement agressif, -ﬁatre interlocuteur évalue 3 envirqn

$1.00 par éléve les cofits annuels du dommage 34 la propriété

dans son école.

T

\\\\‘\,' \\) Conception du vandalisme. Le vandalisme, c'est un

. tout, c'esé je résultat d'une fagon de vivre: . c'est le chemi-
nement de l'enfant gui ne sait pas s'exprimer. "Briser", ce
n'‘est pas uné caractérigtiqﬁe de l1'adolescence. Et ce n'est
pas vrai non plus qu'il faut absolument gque l*adolescent se
défoule quelgue part. “"Nos éléves ne sont pas coﬁfraints, ils
ne sont pas stressés et ils n'ont pas bhesoin de tout casser. -
Si on leur donne une autfé fagon de vivre, ils n'auront pas
beséin de g¢a pour vivre®. Le vandalisme c% ntest pas un phé-
noméne isolé: ;a.fait partie d'un tout. C'g%t partie de la

formation.
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. e

Conception du vandale. Quelques éldves par ven-

geance vont peut-étre briéer quelque chose, mais en général
les jeunes ne sont pas méchants.. Plusieurs jeunes sont ma-
ladroits et ne-saven£ pas “exprlmer leur mécontentement™,

A celui gui donne® un codg'de pied éans une chaise, notre
interlocuteur réplique: "dis—moi-ga autremént; ce n'est pas
Ce que-tu veux me dire; recommence®™, De méme celuil gui appro-

che l'adulte les poings fermés ﬁ‘exprime "peut-8tre pas une

menace mais un cxi d'alarme”™. ©L'éléve est un jeune en voie

de développemaent et il a besoin d'@tre éduqué. "Il y en a
quelgques-uns pour quil c'est plus difficile a ?:cepter {l1'ob-
jectlif de propreté et de respect de'la propriété d'autrui),

mais ils finissent par -accepter, par un effet d'entralnement:-

c'est la discipline des pairs 'si je casse, je sors du groupe'"”,

s A . )
Cet interlocuteur n'aborde pas la gquestion du vandale en terme
de marginalité. _

Approche préventive. Dans la poursuite d'un tel

objectif, 1'approche est importante: "si on devance les jeu-
nes, on n'aura pas besoin de passer derriére®. Trop souvent
on procede par correction: "les jeunes cassent'quelque chose

-

et on les fait payer™. Mals si l'on procéde par prévention
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et que l'on vend 1'idée gu'il y a avantage a vivre dans un
milieu propre et ordonné, calme eé‘détendu, il n'y aura‘zpeut-

‘€tre pas nécessité d'utiliser des m¥Sures correctives.

L'approche préventive présupposg la vente deé 1l'objec-
tif poursuivi a la fois aux professeurs et aux eétudiants. La
poursuite d'un objectif, c‘ést un travail d'équipe; il faut
"creire ou 1l'on va" e:/gé;uite on prend les moyens pour y
arrivar. C'est quana on est motivé, gu'on est vendu a 1'idée
qu‘on-peu£ la vendre ot ga‘parait. Quelqu'un gui n'est pas
convailncu ne-peut en convainore 4'autres. I1 faut donc d'a-

bord se convaincre du WPien fondé du respect de la propriété

publigque, @'est-a-dire "intérioriser la régle locale.

- Une fois "'1'idée vendue, il faut voir 3 1'application
de la reégle: "il n'y a rien de pire que de demander gquelgque
chose et de ne pas lqkfaire respecter". "Si on le demande,

c'est parce.gu'on y a pensé et on va y aller jusqu'au bout".

Le contrdle est assuré par des "présences" partout. ée ntest
pas des surveillanté comme tel dont on a besoin, mais simple-
ment des adultes qui font sentir leur présence et qul ne %ai—

7/
sent rien briser: le laisser-aller peut conduire au vandalisme.
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b;"

En effet, il est plus facile d'arréter un mouvement

avant qu'il ne dégénére cela dans tous les sens: gquand
( , _ ~ P
on intervient au bon momgng, on peut prevenir un mal plus
e -\\v '
grand et par le fait méme on Nn'a moins bhesoin de .réagir plns
fortement: c'est un cercle vicieux. De la méme fagon, 11 . . 5
ne faut pas laisser les choses se détériorer: "on n'endure

a . tout de suite, -

rien de brisé; si c'est brisé, on corrige
afin d'éviter qu'il y ait 1'effet d'entrainement™. Les jeunes

ne voient pas de choses brisées et ils ne sont pas incités

ainsi par une atmospheére de délabrement.

De fagon concréte, face & un acte de destructiog
spécifique certaines mesures correctives sont parfois'néces—
saires. Le jeune est amené i défrayer le colit du dommaq:a_-:~
soit par son travail ou soit financiérement. "Il faut que

l'adolescént sente que ce_g'est pas des paroles"™. Il a briseé
la proér;été d'autrui, cela ne lui appartieﬁt pag, quelgu'un
avait payé pour 1lui, .les parents, le; payéurs‘de taxe: il
f;ut qu'il-paie”. Quaﬁd le jeune‘connait biéh la reéegle,"lors-
qu'on a respecté toutes les étapes avant, celleg du respect

de 1'individu, de la vente du produit, de la vente de 1'idée,
et gqu'il y en ? qui s'oublie, le jeune doit (quand méme) cor-

riger 1'affaire: l'excuse ne vorrige pas, il faut une action

concréte pour corriger”.
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Perception du.rdle que doit jouer l'école. Notre

interlocuteur pergoit 1'écofe comme jouant un rdle complé-
mentaire 3 celui de la famille, et lequel est parfois cor-
rectif. "En matiére d'éducation, la famille est souvent dé-
passée, soit par les moyens, soit par les approches, soit

par les mofens de correction." Les parents ne sont pas des
spécialistes de 1*éducation: ce sont les éducateurs qﬁi sont
des spécialistes. L'école doit Compenser pour les manques a
la ﬁaison, elle doit retourner l'enfant meilleur qu}elle ne
l'a regu. "Si on ne le ;etourne pas meilleur, ¢a sert a guoi
l1'école?” "Si on retourné l'enfant mieux préparé, corrigé,
amélioré, et bien‘tn a joué notfe rdle qui est un complément
a2 celui de la famille™. Il faut prendre garde de ne pas punir
l'enfant pour des déviarnces a des regles gqui ne lui ont-pas
été transmises a la maison: il faut étre attentif & des va

leurs différentes & la maison et & 1l'école.

vandalisme des ‘outsiders’. Notre interlocuteur sou-

ligne comment les services sportifs de 1'école sont utilisés
par la ville tous les soirs et en fin de semalne et comment,
3 cette occasion, l'école est victime d'actes de vandalisme.

*1,5 dessus, on n'a pas de contrdle. Lorsqu'on fait affaire
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avec le grand public, <¢e n'est pas la méme chose gue lors-
qu'on fait affaire avec une clientéle que l'on contrdle™.
‘L'école ne posséde pas d'autorité déléguée envers ges usagers
et elle ne poursuit pas non plus d'objectif d'éducation a
leur égard. C'est en terme de punition gue sont envisagées
les mesures de contrdle envers ce g;oupe: "s'1il ﬁpﬁgwpunir
1e_publie, on va le'faire;.. On va &tre obligé de couper (la
permission d'utiliser les lieux) et de leur faire.mal". De
ces mesures punitives, on espére cependant faire jaillir la
discipline des pairs: “toi,.tu nous as fait manguer une’ ses-
sion, tu vas payer pour”. Les ugagers devront alors se con-
trdler les uns les autres, mais eux aussi devront respecter

le milieu.

Résumé. Le réspect de la propriété est une norme
fortement valorisée chez cet interlocuteur gqui ne l'envisage
pas sous un angle pénal mais qui 1'a intégré a ses objectifs
d'éducation. Le vandalisme n'est pas le propre de l'adoles-
cence, mais il‘résulte d'une ambiance de laisser-aller et de
se-m'en—foutisme vis—&-vis le bien public chez que%?u'un qui

ne sait pas exprimer son mécontentement. C'est donc une ap-

proche éducative qui s'avére efficace; mais il faut aussi créer
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1'ambiance de détente et de respect \néfessaire pour éQiter de
mettre le jeune en situation de commettre le vandalisme: i1
faut devancer le jeune. Si 1le vandalisme est commis.il faut
8tre consistant; la régle doit &tre appliquée et la réparation
exigée. L'objectif d'éducation poursuivi par 1'école tf;nte

la relation établie entre 1l'éléve-fauteur et l'école-victime-

) agent de contrdle.

S : Entretien no 9

Appréciation de la situation de vandalisme. Une cer-
taine partie du budget d'entretien est consacrée annuellement
aux dommages causé; par vandalisme; mais le montant exact
alloué n'est pas déterminé. De toute fagon, le vandalisme ne
représente pas une situation-probléme pour cet interlocuteur,

ni une priorité et aucune politique définie ne semble prévue

pour assurey le contrdle du phénoméne.

Peréeption du vandalisme. Selon cet interlocuteur,

A
1'acte de vandalisme est d'abord jugé en fonction de la gravité

de l'acte; cette gravité dépend a.la fois de l'intention pergue,
de la nature de l'acte, de 1'interprétation donnée &.celui-ci.
Le lien avec 1l'auteur de 1l'acte de destruction prend aussi de

l'importance. s

Y
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L'intention per¢ue dans 1l'acte de\destruétion in-

fluence le degré de réprobation ou d'intolérance exercé a
l'égard du dit acte: le vandalisme volontaire qui consiste
& détruire pour détruire (bris de plantes naturelles ou de
chaises, etc.) est jugé plus grave que 1la destruct;on invo-
lontaire qui,résulte)ge la négligggce, du mangque de reflexion

Ygrimper sur une table méme si oq:la sait peu solide) ou qui

est accidentelle.

2

La nature de 1l'acte c'est—%/ﬂlre la menace gu'il
représente pour les autres permet aLssi d'évaluer la gravité

du vandalisme: 11 y a une différence entre jeter une allu-
mette.non éteinte dans une poubelle et écrire sur un mur.

La teneur de l'acte pourra aussi 8tre examinée en fonction
des frais encourus: .l'introduction par effraction et le sac-

cage qui souvent l'accompagne méritent une attention spéciale

‘A cause des coﬁts.qu'ils entrainent.

L'acte de destruction peut étre dit plus ou moins
grave selon qu'on l'interpréte‘comme un acte spontané ou un
défoulement plutdt que comme la manifestation d'un probléme
profond: "ée peut-€tre la cerise sur le giteau". L'approche

-

de contrdle sera différente selon le cas.
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Enfin le lien avec 1'auteur du délit a aussi son i
importance. Ainsi le vandalisme causé par des "outsiders"”

¢ qui utilisent 1'école en dehors des heures normales de fonc-

‘ ”~ ’” -
tionnement de l1'école n'est pas abordé de la meme fagon que

le vandalisme commis par. les éléves eux-mémes. De fait,
l'outsider a plus de chance de s'en tirer sans problémey, sauf
que l'accumulation des actes de destruction de sa part risque,

a la fin, de susciter une intolérance plus grande et des moyens

de contrdle moins persconnalisés et plus-drastiques.

Le vandale. Le vandgle n'a pas de caractéristiques
particulidres: ' il peut étre sans problémes apparents ou avec
des problémes;_;l‘peut aﬁpartenir au secteur général ou au
sectpur professionnel. Le soir, ¢'est un adulte gui profite "

{' du mangue de surveillance ou, a l occasxon d'un éveénement sp;:E“\\\yﬁ“

tif, c ‘est un usager gui ne sait controler son exubérance.

Mesures de contrdle. Aucune politique g;éégg;'en

dehors du remboursement des frais encourus ne semble gouver-—
. . .
ner le contrdle du vandalisme. “Selon la gravité, nous réa-
gissons... la plupart:du temps nous intervenons et mettons la
>

main sur laspersonne (coupable)."” La gravité est évaluée selon

différents critéres. “On ne perdrait-pas une journée & chercher i
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guelqu'ﬁn avec un crayon a mine qui a barbouillé dans 1la
chambre de bain". "On a trop de travail a faire: ¢a ne vaut
pas la peine®™. lLes problémes de vandalisme de l'école ne

valent pas toujours la peine gu'on s'en occupe.

En principe, l'acte de vandalisme pourrait susciter
une suspension ou une expulsion de 1'école mais en pratique,
au cours de l'année scolaire 1979-80, de teiles mesures n'ont

pas été appliquées.

Des mesures A long terme et plus générales sont ce-
pendant pergues comme assurant un certain contrdle du vanda-
lisme. -Ainsi la présence continuelle d'un agent de sécurité
sur les lieux de 1'école s'avére un moyen efficace de contr61e;
le vandalisme fait de l'extérieur. Lé_systéme d'encaérement,qui

vise 1'éveil d'un sentiment d'appartenance envers l'école, et

une surveillance adéguate assurent aussi une part de contrdle:

v

"e'esgt un travail d'éguipe gui déborde la salle de classe”.
Enfin la situation géographigue de l'école, son éloignement
des lieux fortement f£réguentés &t 1'absence de terrain de

jeux attenant en font une cible moins disponible pour les

jeunes de l'extérieur.
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Recours a l'aide extérieure. Notre interlocuteur
s T . .
rejette spontanément la force policiére comme un recours pos-

sible pour solutionner les problémés dg-vandalisme a 1'école.
Il ne croit pas non plus a la_nécessité dé'faire intervenir

le service soclal dans les cas spohtanés.de vandalisme bien
qu'il reconnait, théorifuemeht en tout cas, la_possibilité

de renvoyer un jeune au dit service si son acte de vandalisme
devait €tre jugé comme la manifestation de problémes plus gra-

ves. Mais 1le probléme semble hypothétigue.

Lien avec la famille. En principe, 1la fami}le est
appelée a collaborer dans les cas de vandalisme et les ‘parents
doivent payer les frais encourus; cependant, "la situation
étant non catastrophigue et non alarmante, elle n'a pas été
discutée (avec les parents)", La collaboration est dite

bonne entre l'école et la famille mais il ne semble pas ¥y

avoir de politiques clairement établies pour guider cette

collaboration.

Résumé. Le vandalisme n'est ni une situaﬁion—pro—
bléme ni une priorité pour cet interlocuteur. C'est en fonc-
tion de la gravité de l'acte de destruction que le phénoméne

est abordé et cette gravité repose sul un certain nombre de
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facteurs subjectifs comme l'intention perxgue, l'interpréta-
. T R R .
tlon;depnee_a-l acte-et’ la nature de celui-ci. Les mesures
/’/ .
de Eontrdle face au vandalisme ne relévent pas d'une politi-
que préc%&g;sauf en ce gui concerne le remboursement des frais

encourus, et paraisseént assez vagues et subjectives. Le meil-~’

"jeur contrSle réside dans. le non relichement des cadres.

]

Aucune afde extérieure autre que celle de la famille
n'est jugée utile pour régler‘les questions de vandalisme et
la collaboration entre la famille et 1'école n'est pas expli-

citée clalrement.

Entretien no 10

Apprécliation de la situation de vandalisme. Cet

interlocuteur nie le probléme du vandalisme dans son école:
celui-ci n'existe pour ainsi dire pas. D'abord, le vandalisme
_réalisé de l'extérieur en dehors des heures de classe est trés
rare, tout au plus qﬁelques bris de lumidres extérieures. Quant
au vandalisme fait de 1l'intérieur, on le retrouve presqu'ﬁni-

quement au niveau des salles de toilettes, les autres bris étant

attribués & l'usure ou au mangue d'entretien.
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Il v a2 bien les fausses alarmes, les jeux interdits
avec les extincteurs de_feu, les graffitis, les gravures
sur les bureaux, mais de ces incidents, “on n'en parle pas.
Il y avait le vandalisme causé par les "intrus" dans l'écolew
Y o -~ \ - - -
mais grace a un systeme de controle des entrées et sorties,
on a réussi a 1'éliminer. Enfin, comme 1'école n'est pas

utilisée en dehors des heures réguliéres de cours, le vanda-

lisme des usagers du soir n'existe pas.

Perception du vandalisme. On ne peut pas‘parler de
vandalisme a 1'école: ™le te?mé est'tro;\i?rt, ii faudrait
trouver un autre mot"”. L'con constate plutdt deg bris de maté-
riel dus a l'usure ou au manque d'entretien. Aprés un certain
nembre d'années d'usage, l'école commence i montrer certains
signes de faiblesse et les bris dus 2 l’usure sont plus fré-
gquents: “ca commence a tomber”. De plus, le matériel mal en-
tretenu, les portes a demi défoncées attirent les mauvais trai-
temeﬁts. Puis,il y a le matériel non'fonctionneih des "tuiles

,/—“"-., ’ '
sophistiquées" faciles a défoncer, de grandes vitres ﬁe 5 ou 6
pieds de large et tendres A briser. Il y”; aussi‘le‘bris par

accident, celui causé par des jeunes gui se chamaillent, Tous

ces actes de destruction sont excusés du failt qu'ils sont en

partie explicables par l'inattention des adultes relativement

-
aux besoins des jeunes,
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Le vandalisme dans les chambres de bain, ¢a c'est une
réalité, mais c'est 3 peu prés le seul vandalisme réel, et il
est inévitable. Il y a les fausses-alarmes et l'usage interdit
des extincteurs de feu, mais c'est 1la un érobléme qui affecte
presgue toutes les écoles et il n'y a pas gran'chose a faire.
"Les jeunes brisent un peu, il faut 1'admettre, mais voir quel-

gqu'un gui brise intentionnellement, on n'en voit pas tellement™.

Le vandale. Les vandales a 1'école conesrnent au
plus une quinzaine d'éléves, toujours les mémes; ceux-1a, leurs
malaises partent de la maison: "1'édtudiant qui fonctionne mal,
va voir A la maison™. Plusieurs d'entre eux sont des protégés
du. service social ou du bien-8tre social et affichent des dif-
ficultés au plan personnel. On les retrouve parmi les éleves
plus &dgés: "les plus jeunes sont plus agités, courent plus,
mais les plus vieux jouent plus de tour", et surtout dans le
secteur professionnel court: de fagon générale, ces éleves
sont moins intéressés a la vie scolaire et s'adonﬁent dava e
a des comportements plus difficiles a manipuler. Le stéréotyge

est complet.

Mesures de contrdle. Si de fait il y a peu d'acte

de vandalisme a 1'école, de déclarer cet interviewé, c'est que

des mesures radicales sont prilses pour éviter que les jeunes

=
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ne se voient offrir l1l'occasion d'ékploiter le vd3ndalisme. 11
faut éviter aux jeunes les occasions de poser 1'acte de des-
truction et péur ¢a des moyens techniques sont utiliseés. Ainsi
deux salles de toilette sur trois ont été fermées parce qu'on

y faisait trop de dommage, les miroirs y ont été enlevés sous
prétexte gu'on cherchait & les casser; des portes vitrées in-
cassables ont &té installées pour encadrer les étudiants a
. - N \//-} y £
l1tintérieur de certaines piekes dans leur temps libre; pen-
N
dant les journées d'activités, certaines salles sont mises sous

clé:; un systeéme de surveillance a été organisé pendant le jour

et un concierge assure la garde de 1'édifice aux heures de

fermeture des locaux. Toutes ces mesures préviennent gue des

actes de vandalisme ne soient commis: "l'occasioé;;ait le lar-
L - :

ron".

En principe, lorsqu'un jeune commet un acte de wvanda-
lisme, la facture est envoyée auxparents gui doivent défrayer
les coiits encourus. En pratigque, cépendant, l1'application de
cette norme n'est pasﬁtrés courante, du fait gque les coupables
sont rarement retrouvés. Tl n'est pas facile de retracer =
1'auteur d'un acte de vandalisme: "tout le monde connait le

~ coupable, mais personne ne le dit". Les étudiants se protegent

beaucoup entre eux et "c'est normal”. Pour accuser un Jjeune,

rd
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il faut presgqgue 1l'avolir pris sur le fait ou il faut qu'il-

-
avoue lui-méme sa faute; alors seulement peut-on communiguer

"avec les .parents et exiger le remboursement des frais encourus.

Le probléme, c'est gque 1l'école ne possede pas les
moyens de faire observer les régles gqu'elle impose: "c'est
bpeau défendre et défendre, mais si tu n'as pas d'appui der-
riére, c'est pas facile“. Les relations p;ofesseurs-éléves,
dans le systémelscolaire actuel, sont régies par des conven-—

A . . . . .
tions gqui limitent le role des professeurs a l'enseignement
et ne favorisent pas l1l'établissement de liens étrolts entre
lesg éﬁudiants et les enseignants; la limites des heures de
travail, la rotation des,é?ofesseurs et i;;r multiplication:

leur présence non requise en dehors des heures de cours créent

des distances entre le maitre et l1'éléve et brise la continuité

dans le ravail entrepris par les éducateurs. L'étudiant se

sent moins solidaire des professeurs, moins surveillé et moins

ident%fié A& son éco

Recours a l'alde extérieure. Les cas de vandalisme

34 1'école sont réglés par le principal ou son adjoint: & 1'oc-
casion, on communigue avec les parents. Les sewvices spéciaux

comme le service social ou le service de psychologie ne sont



170

pas pergus comme assez disponibles et présents pour interve-

nir dans les cas de vandalisme. ’ ’

2 earcans ¥

I1 n'est pas gquestion non plus que la force policiére
soit appelée A intervenir: *non, jamais, on ne fait pPas ¢a,
non, on ne peut pas”". Faire intervenir la police pour des’

problémes d'école, "ce serait provogquer les gens". Méme la -

u -
L

visite de poliéiers gui viennent, sur les lieux de 1'école,
) RN

interroger des éléves pour des méfaits commis ailleurs est

vue d'un mauvais oeil: “"g¢a l'air de guelgue chose gqui se fait

a 1'école”: les parents sont aussitaﬁ'EVe{tis et leur consen-
- ) :

" [ 4

tement est exigé.

L'école doit 8tre capable de régler elle-méme ses
cas-problémes: des spécialistes sont engagés a cet effet dans

les écoles. "53i l'école veyt se débarrasser des étudiants-

problémes, il faudra retirer les spécialistes".

]
-3

Résumé. Le phénoméne du vandalisme volontaire- et
malicieQx en milieu scolaire est nié par ﬁet interlocuteurxr
qui attribue la destruction constatée a d'autres facteurs
comme l'usure, l‘accidgntel, le mauvais choix des matériaup,
etc. Presgue toutes les situations de desfruction a l'"école

sont décrites comme tolérables et tolérées.
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Le contrdle du vandalisme est exercé par des moyens

d'ordre technique, dirons-nous, comme l'interdiction de cer-

ta;hs lieux, la confiscation de certains objets, l'instal-

~lation de certains murs, la mise en place d'un systéme de sur-

veillance. L'action visant la modification du comportement

n'est pas apparente et les guelques réglements imposés sont

difficilement rendus effectifs.

Le vandale est affublé de tous les préjugés attribués

au délinquant en général.

Le recours a l'aide extérieure pour régler les pro-

blémes de vandalisme if{;éCOIE est considéré comme inefficace

-

. ~ ,
ou' pressenti comme menagant: on déplore le mangque de dis-

ponibilité des services offerts a 1'intérieur de la commission
scolaire et 1l'on dénonce le recours au service policier comme
quelque chose de provocateur pour la population et quelque

[

chose de menagant pour l'école. On rejette en pratigque 1'in-
» .

tervention policiére en milieu scolaire, méme si en Principe

l'on déclare gu'en cas de besoin extréme l'on pourrait faire

intervenir la police. L'on préfeére, pour le moment, fermer

les yeux et nié le phénoméne de vandalisme intra muros.

¢
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é\—_ 3.3 Regroupement des<‘dodmées

'Dé-dramatisation du discours. Le premier théme qui

émerge des discours recueiilis concerne la dé—dramatisation

du phéquéne de vandalisme dans les écoles contactées. "Qu'est-
ce que le vanﬂaiisme;“ répete~t-on souvent, wvoulant sign;fier
que .Sous une appellation commune 1'on regroupe plusieurs réa=
lités aiséarates. L'on insiste sur le fait que tout bris ne
peut €tre assimilé 3 du vandalzsme et 1l'on deplore la tendance.
gqui classifie commefdu vandalisme togt dommage dont les cir;
constances ne éont-pas éclaircies. Il faut distinguer entre =
l'usure, le bris accidentel ou involontaire‘et le bris volon-
taire. Les résultats son£-lé;-m6mes, a savolr 1le dommage a la

Propriété, mais pourtant l'intentlon et 1es c1rcon&tances en

font des realltes bien dlfferentes-

. De fagon unanimé, les participants a 1la recherche

décrivent la situation du vandalisme dans leur école respec-

tive comme npn dramatique et sous contrdle. Certains.vont
. - . N _ -

méme jusqu'a nier le phénoméne: "du vandalisme, j'irais méme

* N

jusqu'a/dire qu'il n'y en a pas". Cette négation ou cette

.

minimisation du probléme du vandalisme dans les écoles contac-

tées ne résulte pas de l'absénce d'actes de destruction: chaqﬁe

- ' [a}

- v = '
% ' v\,
) L :
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école connait ses problémes de dommages i la propriété, d'un
montant global vague et indéterminé et gui recouvre souvent

des réalités disparates.

Cette dédramatisation du discours laisse percevoir

, v

une absence de stimuli, dans 1'état actuel des choses, a dé-

noncexr le vandalisme en termes de situation-probléme. L'école

- . ~ - . - ~
ne pergoit aucun avantage a decrire le phénomene en ces termes

et au contralire ut tirer profit du fait que la situation est

déclarée sous clontrdle: aucune pression extérieure n'est alors
' \

exercée en vue d'un contrdle plus sévdre et 1'école est de \ce

fait plus 34 méme, a l'intérieur de ses murs, d'agir a (Sa guyidse

sans rendre de compte a qui gue ce soit.

D'autre part, comme l'a mentionné Rgbel (1978), 11 est
un fait gque l'utilisa;ion de certains movyens technigues dans le
contr8le du wvandalisme a pu coﬁtriguer 4 changer 1l'image du van-
dalisme a 1‘éc51e. Ainsi la venue d'agents de sfcurité, l'em-
bauchage de surveillants 24 heures sur“%f, l'injkallat‘on de
systéme d'alafme, 1a'c6nstruction de nouvelles écoles lolm<ides
centres-ville et des terrains de jeux attenants ont pu réduire

de beaucoup sinon failre disparaitre le vandalisme fait de l'ex-

térieur, celui qui est le plus onéreux, le plus spectaculaire,
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qui suscite beaucoup de réaction et de publicité et a Pu per-

mettre aux dirigeants d'école de concentrer leurs énergies -

sur le contrdle du vandalisme fait de l'intérieur, par les

éléves, lequel est de fait moins onéreux, moins visible aux
Yeux du public et aussi plus dissimulable parce gue derriére

les murs et puisqu'il peut &tre confondu avec l'usure ou le

i

bris accidentel. Seule la technologie ne peut cependant ex-
-
pliguer ce changement. L'outaouais ontarien, qui possede en

Principe les mémes moyens techniques que son homologue québécois,

‘dénonce actuellement une vague de vandalisme fait de l'extérieur

dans des termes dramatiques et alarmants. L'on eut résumerxr
. P P

que des circonstances différentes, des atfitudes autres suscitées
par des stimuli différents rendent avantageuse une dénonciation
publigque. : {

L'image du vandalisme qui nous a été livrée semble

-

avoir é€té gquelque peu sous-évaluée. Ainsi dans l'une des éco-

les visitées ol l'on niait presgue totalement l'incidence du

L

vandalisme, il a fallu nous asseoir sur, des changafhrisées,
nous avons eu connaissance de deux feux allumés dans des pou-

belles (oh, & la fin de l'année, c'est chose normale) et, a

notre départ de 1'école, nous avons croisé deux camions-pompiers

4
8

appelés surwégace pour éteindre un feu ravageant une remise en

»

bois attenante.a 1l'école. Dans une autre école, l'on a passé

]

_sous silence les problémes de vandalisme vécus lors d'une gréve

~
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des concierges et A l'occasion desquels.l'école a A &tre

fermée (ah, c‘était une situation exceptionnelle). Une

troisidme école, signalée par unvautre\sujet interrogé pour
ses nombreux problémes de vandalisme, agkrit une situation_
normale et sous contrdle. 7

Comme l'a fait remarqué §tgrman {1978), les diri-
deants d'école ont parfois beaucoup de réticence 3 admettre
le vandalisme qui tombe sous leur contrdle alors qu'ils ad-

mettent librement celui guk est fait de l'extérieur, 1'attri-

.buant a des étrangers envers lesquels ils ne sentent aucune

Yresponsabilité. Nous ne pouvons gu'émettre des hypothéses
concernant ce camouflage: ce peut €tre la peur de la réaction
du public, le désir de Sauvegarder la réputation de 1l'école,
la crainte d'é€tre bl3mé pour les moyens de contrdle utilisés
ow d'&tre jugé en fonction du taux de vandalisme avoué, ou

une justification pour 1'attitude de laisser~aller addptée.

De fait, le probléme de la destruction existe dans
chacune des écoles contactées; il est parfois nié, parfois

minimisé, mais surtout, il est dénudé de dramatisation, parce
-+

que relativement sous contrdle, jugé non alarmant pour ke mo-

ment du moins, parce que pas tellement visible aux yeux d'un

Public et de payeurs de taxes qui jusqu'ici n'ont pas stimulé

de réactions plus .vives.

0

I N e
i -.;;-«‘-.:-.-:. [ RPN W s



péfinition du vandalisme. Le deuxiéme théme exploré,

tei qu'il.ressort de l'analyse des discours recueillis, concer-
ne la définitﬁpn du terme "vandalisme". L'on s'entend pour dire
gque.le vandalisme est 1l'acte vélontaire de détruire pour dét}uire,
lequel est nettement intolérable. C'est dvabord en fonction de

la norme pénale ue l'on définit le vandalisme: c'est le pre-

mier schéme de référence auguel 1l'on fait allusion.

Les éléments "volontaire" et "malicieux" doivent gtre
de l'essence de l'acte de destruction pour due celui-ci soit
qualifié de vandalisme. La difficulté, en milieu scolaixe com-
me ailleurs,est de distinguer entre 1*'acte de destruction vo-

”
lontaire et "1"autre" acte de destructilion.

Dans léé discours analjsés, 1'attribution d'une in-
tention quelqonque au bris constaté est d'uanubjectivisme pur
et pourtant elle éonstitue, pour certains membres de la direcs
tion qui détiennent les pouvoirs décisiPnnels, .la base méme de

1'approche choisie pour éssure@ le contrdle du vandalisme.

S

Le dommage constaté est jugé volontaire ou non:

"quand c'est fait par exprés, ...tu t'en rends compte de la

fagon dont c'est fait" ou "c'était A peu prés évident que cela

avait été fait volontairement". Le dommage peut aussi etre

déclaré malicieux: "la fagon dont le jeune 1'avait falt, jrai

-
L1 ]

trouvé ¢a grave...
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FPour certaips_participants, il n'est pas suffisant
que le dommage soit reconnu volontaire pour mériter %e titre
de vandalisme: toute explication gui vient justifier l'acte
posé en efface la malice, d'od la négation du phénoméne de
vandalisme en milieu 'scolaire, pour qui sait regarder au-dela

de 1l'acte posé.

»

La distinction entre le véritable vandalisme et le

v

faux vandalisme demeure donc, .en pratigque, trés subjective et
arbitraire. -

Classification des actes de vandalisme en milieu

T
Y

scolaire. Dans les faits, lorsque replacée dans le concret de

l'administration quotidienne, la définition offi;ielle du van-
dalisme, telle gu'énoncée précédemment, est scumlse A une re-
gle locale concernant le sens d'obligation ou d'éngagemen£ de
l'école envers le présugé fauteur. Le vandalisme, dans les
milieux scolai?es rejoints;:est d'abord considéré en fonction

de la relation de l'école avec le fauteur, c'estr-a-dire eu

égard au sens du devoir et au sens de responsabilité ressentis

par l'école envers les éleéves qui lui sont confiés.

De ce point de vue, l?s actes de vandalisme a 1l'écolm

se classent en gquatre catégories qui suscitent des approches
A"
différentes. ' -
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D'abord, il y a le vandalisme commis de ltextérieur,
en dehors des heures he classe. Ce vandalisme est considéré
hors de la responsabilité de 1l'école. Il est qualifié de ma-
licieux: "il a fallu fairé expreés . pour venir; ga c'est du
vandalisme"; il est auéomatiquement renvpyé a 1'autorité po-
liciére: 1'école n'a pas 3 solutionner des problémes hors de
sa juridiction et rien ne gFrouve que ce sont les étudiants de
l'école en cause qui commettent ces méfaits. A chacun ses
responsabilités, semble-t-on dire. L'oeuvre d'éducation de

1'école se te¥mine avec les heures de fermeture de 1l'école.

Il v a ensulte le vandalisme des étrangers ou des
» . - -~ T 0]
intrus gui s'introduisent sane permission dans les éedifices
scolaires, des jeunes chdmeurs ou flineurs, des anciens étu-
diants de 18, 19 ou 20 ans environ; les autorités scolaires
ne posseédent aucune responsabilité envers ces jeunes gu'elles
signalent comme des semeurs de trouble. Des mécanismes sont

prévus pour gque, apres avertissement, ces fauteurs potentiels

soient remis au contrdle de la force policiére.

v
-

Il ¥y agse vandalisme des usagers du soir et de la
fin de semaine lequel comporte un statut ambigll: 1le lien éta-

bli par 1'école avec ce type de vandales laisse celle-ci un
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peu perplexe. D'un c8té, 1l'on se sent partiellement engageé

envers ce groupes d'usagexs que l'on a accepté comme clien-

.

tdle, mais, d'autre part, on ne posséde pas 4 leur égard l'au-

torité nécessalire pour assurer un contrdle efficace. A l'heure

actuelle, ce genre de vandalisme est celui gui subit le moins
de réprelé;;;, 1'école ne voulant pas directement s'impliquer
dans le contrdle de la situation et n'osant, d'autre part,

faire intervenir 1'autorité policiére pour assurer le dit
4

contr8le. La seule mesure de contrdle verbalisée a cet égard

consiste dans la menace d'interdire l1'utilisation des lieux

.

advenant que les domm} es continuent a croitre.
\yj

Enfin, il vy & le vandalisme intra muros, celui commis
de 1'intérieur, par les éléves, pendant les heures de cours;
c'est celuil auquel l'on référe guand on parle de vandalisme a

1'école et celui dont il est qguestion tout au long des dis-

couf% recueillis. ' Le vandalisme intra muros est.affaire in-

terne et releéve de la responsabilité directe des autor(;és sco-
laires. Celles-ci, en se voyant confier l'éducation des Jjeunes,
se volent aussi transmettre un pouvoir de contrdle sur les dits

-’ ~

enfants, congrale délégué 3 la fois par les parents et par lté-

h;atk, tout le monde s'attend 3 ce que l'école discipline elle-

s

";,
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méme ses pupilles. Le vandalisﬁe intra muros devient donc une -9
sorte de violation de régies internes imposées par 1'école

et dessinées sur le modéle pénal: 1la f?rme scolaire est

substituée A la norme pénale sur lagquelle elle se modéle et

des mesures Linternes de contrdle sont prévues.

Perceptions des vandalismes intra muros. Du discours

recueilli, un quatriéme théme d'explorati®n peut &tre dégagé,
a savoir celui des perceptions et de l'interprétation des

vandalismes scolaires. Ces perceptions gravitent autour de

trois interprétations principales. i

Le vandalisme est d'abord pergu comme le fruit de
quelgques carences plus ou moins profoades au niveau familial:
"ca part de la maison"; -"le milieu familial compte pour beau-
coup". Dans certains cas, l'on déplore l'inexistence de la
cellule familiale: . "il n'y a plus de foyer... aucun foyer gqui
peut les influencer {(les enfants)"; tantdt on décrit cette
cellule comme g&iteuse et inadéquate: "les deux parents tra-
vaillent, sont séparés, l'un boit 3 outrance; il y a toujours
un probléme quelgue part"; a l'occqsibn, on l'accuse de créer .
e la déviance mé@me: "si le pére prend:un cLup, le jeune répéte
le modéle, devient agressif et biche". Certains parents sont

dits mauvais "ils ne veylent rien saveoir®; ils ne tansmettent

pPas les valeuyrs reconnues et n'assurent pas la conformisatiSh
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‘aE& normes édictées par la société A laquelle ils appartiennent.

Le vandalisme est aussi pergu comme un probléme re-
latif-i 1'3ge, au degré de maturité atteint, au niveau de
développement acﬁevé:‘"c'est 1*'3ge de ga ici: en pleine ado-
lescence”. Le vandalisme est le fruit d'un besoin d'expérimen-
ter, de tester, de lutter pour la conquéte de prestige aux yeuX
de; pairs, de se lancer des défis. C'est un comportement de
jeunes,en voie de développement, de jeunes non encore en poé-
session d'un contrdle intériorisé et gui ont besoin de se faire
imgoser une limite extérieure. UL'un des sujets interrogés‘*
s'oppose fortement & cette faqon;dé‘percevoir 1'adolescent com-
me qgelqu'un quili a besoin de tout briser sur son passage: cer-
;ains adolescents ne savent peut-8tre pas exprimer leur.mécon-
tentement, mais "ce n'est pas vr%? qu'il esé de l'essence de

l'adolescence de vouloir briser et de se défouler".

En dernier lieu, le vandalismé est considéré comme l&a

L /

e
A

manifiestation 4'un malaise, d'une agressivité, d'une frustration

guelcongue c¢hez des jeunes qui ne savent pas exprimer leur mé-
conteq&;ment: -11 peut é€tre la conséquence directe d'une frus- -

P

“tretion vécue 1'école ou suscitée par l'école ou le symptdme

d'un mal plus prafond. Le vandaljsme, c'est souvent un actf

.
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agressif "parce que dans la journée, il 1lui est arrivé quel-
que chose, 11 essaie de se venger avant de partir en brisant
quelque chose",- "le professeur punit, met 1'éléve de cBté, -

le sort de la classe: 1'étudiant est frustré, il réagit-.

\
Ces trois modes de Perception du vandalisme sco-

laire intra muros raménent la question du vandalisme 3 la

dimension des objectifs de 1'école. ‘ L]

Le vandale et son acte. L'image du vandale f#'a pas

P4 - » ~ P . rs < . .
ete un theme d'exploration directement abordé, mais certains >
éléments A'intérét y ont été reveles tout au long des discours

recueillis,

L'acd i 8 muros de dommage 3 la propriété de
l'école est décerit comﬁe habituellement dénudé de malice:
l'acte volontaire de détruire poﬁr‘détruire est déclaré
quasi lnex;stant dans les milieux scolaires contactés. Il.est
1’ affaxre d'un petit groupe dermarglnaux, “quelques_cas isolés,

2 ou 3 par classe", dont le fonctionnement est d'ailleurs a

déplorer a tous les points de vue, académique, personnel, dis-

ciplinaire, etc. Les autres, ce sont des "faux" vandales, comme
- E ‘

[ 3 o -
nous les nommerons, des jeunes qui ne réalisent pas vrai@ent N
la portée de leurs actes, chez qui l'acte-de destruction releve ')
davantage Qde l'irfesponsabilité, a;ﬁ}‘accidentel.ou de 1'imma- \

. «

turité que de la volonté de mal faire. : \
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Les vrais vandales, ce sont des jeunes qui con-

-

naissent des difficultés & tous les niveaux: “"ces cas ne

foﬂctionneraient pas aans n'impérte guelle situation™; ils
n'aiment paé 1'école et y_réussissent mal. Le vandalisme
n'est pour eux gu'un comportement dévi;nt parmi d4'autres. Cés
jeunes sont dits appartenir a des milieux familiaux désorgani-
sés: familles 4 probleémes multiples, foyers moﬁoparentaux,
milieux o4 les parents n'exercent aucun contrdle, etc. "Il
y a toujours qugelque chosé derriére". T"“Avec 1a‘aémocrati5a—
tioﬁ;ae l'en;eignement, nous avons toﬁtes sortes d'étudiants,
ceuriqui ont des problémes-a la maison‘et ceux gui n'en ont
pas". Et tous les préjugéé vont bon train guand on parle de
ce groupe de marginaux qué l1'on identifie avec les protégés
du service social, du bien-&tre social ét des services de
probation: ,;'esh le stéréotype par éxcellence d:vdéviant

‘ S .
délinquant.

8 aux jeunes de ce
- L 4 ' ’ +

: ux gqui font l'objet

by

On ne précise pas le sort rése
groupe, mais nous sbupgonnons gue ce sont

de suspension, d'expulsion, parfois de renvoi

a la police ou, .
plus rarement, de renvois a d'autres services sp¥kcialisés; on
‘Egmble subir ces jeunes, c!mme si on attendait guy'ils quittent

— *

1*école ou qu'ils commettent la gaffe gqui justifie leur renvoli.

.
~

el
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Quelques cas isolés de "bons™ é&léves gqui réussissent

bien au plan académique sont signalés comme étant de vrais

-

vandales, suite & la fagon dont ils ont accompli leur acte de

. »
destruction; l'un d'eux -aurait été 1'objet d'une expulsion par

-+

exemplarité. Mais ce sont 1la des cas d'exception encore plus

rares, . : "
. - )
Le "faux"™ wvandale, en milieu scolaire, c'est un peu
n'importe qui. Certains®disent que les jeunes du ler cycle,

- . P T # .
>‘savo;r ceux de 13, 14 ou 15 ans,wsont plus agités dans laur
} = 4

e . &
conduite mais moins efficacement destructeurs gue leurs con-
, ; i .

fréres plus &gés, d'autres adu contraire affivrment gue les &1

ves du 2e cycle, 4 savoir les jeunes "de- 15, 16, 17 et 18 ans,
. .
ont atteint/ une maturité supérieure, sont plus compréhensifs
B -
et -ont développé un. sens du ;EEpect de la propriéteé et un sen-

timent d'appartenanée gui les font‘agi: plus favorablement en-

vers leur école.

: Certains\expriment l'opinion que les vandales pro-

ours p Q¥?2;S6Q?Fls et tech-

niques et plus particuliérement des ¢l sesE?péAfaleénpour

.

mésadaptés socio-affectifs 'graves: ceux-ci "ne_ réalisent pas

la portée de leur geste; ils sont habitués comme ca...; 1ils
. ] . . _

. .t

N



\__rconcerne le rdle que l'école s'gttfibue ou qu'elle affirme

quent gque toute assocliation de &e genre entre un-comportement

ey

. : - - /

-1

.ok v

- &

refusent la sanction, ne veulent pas ". D'autres rétor-

donné et un groupe d'éléves précis est fausse, gque le jeune .

compris et bien adapté a quelquésbopurs que ce se¢it fonctionne

i . .
bien et h'a pas besoin de détruire. 4Dire que les jpunes des
secteurs professionnels ou des classes spéciales sont plus

& B )
vandales que les.autres, c'est "prolonger 1l'image ae ¢e gqu'ils

. W
»

étai&nt au général™. C'est cqlti&ﬁf des préjugés défavorables

a 1'égard de certains groupes.«_ o . ’ L S 4
< . - .. .

de certains préjugés défavorables pouvairt jouer & l'encontre

n . . .

d'un, certain nombre de jeunes et.de certaines catégories d'é

1
léves, sans indiquer cependant i l'encontre ‘de ‘quglleccatéggrie
. 4 -~ - A ) )
" . . . . . - . T ” N
précise de jeunés ces préjuges jouent ni sans préciser dans
. : - ' [ - :
quelles mesidres ces préjugéd® influencgnt un renvoiq €éventuel
. B . O
aux services spécialisés du contrdle ‘de la délinquance.
. L . ) _ ‘

ROle convoité de l'école, Dans les i;écours recuei

-

lis, l'un-des‘thémgs les pluse transparenﬁs-affqdi inf;uence

toute l'action de 1l'école eu égard au contrdle du vapdalisme
. ' -~ .

v f
¢

i

vouloir jouer auprés de 'la jeunesse étudiante. L'école se +
Te N ‘.
4 e ) \
) rF 4 . B
- -~ - . . - "\.\ - 5~
- ‘ . ‘. N .
] 1} r
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definlt en fonction d'un objectif de formation et a’ educatlon

‘aupres de la jeunesse: elle veut transmettre a 1'étudiant

les valeurs véhiculées pPar la société et améliorer son com-
Portement, c'est-é-dire_le rendre plus en conformité avec ces

valeurs.

»
——

Cet objectif de formation Perscnnelle cénstit e

‘l'essence méme de la relation établie entre l1'école et 1'éléve.

Le contrdle du vandalisme 4 1'école est enveloppé dans cet
objectif d'éducation et l;approche répressive‘pour contrdler
l'acte potentlellement délictueux gqu'est 1la destructlog de 1la
propriété est discartée en principe, bien que certains sté-
reotypes rattachés au modéle judiciaire Peuvent e€tre détectés
dans 1°' approche choisie, Un seul des sujets interrogés a fait

part d'une tendance nettement répressive.

A. Approche répressive rejetée. Certains inter-

locuteurs verbalisent un rejet total de 1° approche repressive.

ils ne mettent Pas en doute la valeur que constltue le respect

{ .

de 1la proprlete, mais rejette 1'idée de punir la non-
conformisation 3 une norme non transmise ou mal tranamlse par
la famille. C'est cette derniére qui est en tort 4 cet égard,

et 1'école se doit alors de servir de complément i 1la famille

TR A s e e e
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ou de s'y substituer a l'occasion, en inculguant 1la wvaleur
concernée. La plupart des tonnes interrogées rejette

la méthode répressive;j geant gqu'elle est le propre d'un syste-

me judiciaire et non celui d'un systéme éducatif: consistance
et fermeté sont favorisées au détriment de rigidité et punition.
Un seul_des sujets interrogés a fait part d'une nette tendance

a la répression, calguant son approche sur celle du systéme

judiciaire et utilisant la punition A& son gré.

B. Approche .incitative favorisée. Presque toutes

les personnes interrogées pergoivent 1'application des régles

locales relatives au vandalisme dans une perspective d'éducation,

c'est-a-dire gque l'on vise 3 appliquer les régles locales en

.

# -~

vue de former le jeune aux valeurs de “la société 3 l'intérieur
de laquelle il est appelé a vivre. C'est en vue d'éveiller etj
d'inculguer le sens du respect de la propriété que 1l'école in-
teryient, de méme qu'en vue de développer le sefs des responsa-
bilités envers le bien Public et en vue de rendre le jeune

conscient de la conséguence de ses actes.

.

C'est le rdle que l'école veut jouer auprés de la
jeunesse étudiante gqui incite celle-ci A vouloir régler de

fagon interne ses problémes de vandalisme: I'école possede un



pouvoir délégué sur ses éléves et entend utilised ce pouvoir

pour contrdler les problémes internes de destruction.

e

ROle joué par l'école. Dans sa fagon d'iInterpréter

le vandalisme, 1'école a ramené 1'acte de destruction A une
dimension par elle abordable. \\z/

Ainsi, en pointant 1'éducation familiale comme .
source majeure des actes véritables de vandalisme, 1'école
justifie son existence et sa raison d'étre; l'école est une
annexe de la famille:' elle compléte et corrige au besoin .
l'action{Fe celle-ci. Cependant, il y a 1i?ite'a ses capacités,

) A .
Dans les cag de carences graves, l1l'école ne peut refaire ce

que' la famille n'a pas réussi: "on ne peut faire en 5 heures

par jour ce que les parents ne peuvent faire en 17 ou-20 heures".
" Al

Dés lors, il Yy a place pour un grgﬁpe de cas marginaux que 1'é-

cole doit subir mais gu'elle n'est pas vraiment tenue de contré-

ler et pour lesquels elle peut ﬁll'occasion demander de 1'aide

extérieure,

‘ TN B ) . ’
\] Le vandalisme per¢u comme un probléme d'adolescence
i

est aussi jugé contrdlable en milieu scolaire. L'école est un

4 ” . 3 ) - - ” -
endroit de prédilection pour apprendre a intérioriser uh con-
tr8le parfois mal exercé A4 la maison: "lui montrer la valeur'’

¥ 4 ”
des choses puts comment apprendre a4 vivre en société: c'est

&
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¢a, enfin de compte, u'e 1'éccle”. L'école ne cherche plus

4 se substituer 3 ¥Ya famille mais elle voit & compléter en .-

milieu scolaire l'oeuvre d'éducation commencée a la maison.

La modification de la personnalité, le développement de la

”

maturite, 1'accroissement du sens des responsabilité sont

poursuivis dans une perspective d'éducation et de formation,
-

en vue d'une plus grande conformisation: encadrement, dis-

cipline et régles scolaires sont alors justifiables.

1

L'interprétation en fonction d'une manifestation
d'agressivité cﬁez un étudiant perturbé juséifie le renvoi &
des éervices spéciali;és, et chez un étudiant frustré par le
systéme scolaire une remise én‘question.de qertains-éléments
du systémef&ui—méme. L'école sait. qu'elle n'est éas sans faute
dans la manipulation de la jeunesse, ‘et avouer certaines fai-
b}esse; pqat lui donner bonne conscience. Le fait d'admettre
une carence de‘moind%f importance lui évite de s'interkdgef
plus prof;ndément sur des lacunes plus impdrtan;gs. I1 ntap-
parait pas trés menacant péur l1'école de s'avouer coupable de
Lréer quelque agressivité, ce qui de fait semble inévitablé.

Mais des remises en gquestion plus profondes pourraient &tre

.

prlus menacantes.

]

(PR RN
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Attitude manifestée et effectivité de la norme locale.

Dans les discours recueillis, 1l'on a vu gue, au niveau scolaire,

‘une norme locale relative au respect de la propriété est subs-

tituée a la norme pénale sur laquelle elle se modéle, gue cette
norme est régie par une série de réglements et qutelle est objet

de discipline interne.

La capacité ou la volonté a faire respecter la norme
locale est apparue‘comme pouvant influencer le renvol ou le
nan-renvei a 1'appareil sbécialisé du contrdle de la délin-
quance: 1l'attitude, voire la disposition a agir, peut en
effet favoriser un réglement interne du vandalisme ocu au con-

traire acheminer vers un recours a une aide extérieure.

L'attitude pro-active ou préventive, celle basée

sur une politique globale du contrB&F du vandalisme, vise a
. 7 \
. ‘k'——_’/i./ ~
devancer 1l'acte de destruction, favorise un contrdle interne
et tente d'éviter la commission de 1'acte qui pourrait conduire

au systéme spécialisé. Certains des participants ont verba-

lisé des convictions et un désir de prise en charge qui se

concrétisent dans une lutte journaliére contre l'actualisation

des actes qui pourraient conduire a la situation-probleéeme; d'ou

-

\ .
l'implantation de programmes de sensibilisation, de "conscien-

tisation", d'information et de formation personnelle.

-
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L'attiﬁude ré-active ou corrective, celle qui suit
la commission de l'acte de destruction, vise i corriger la
non-conformité 3 la. norme et peut, en cas d'échec, acheminer
vers un renvoli au systéme spécialisé du contrdle de la dé-
linquance. Cetté attitude corrective se concrétise princi-
palement dans un programme de réparation ol le jeune_fauteur.
est amené & défrayer, en argent ou en travail, les coiits
des dommages encourus, en vue de développer un sens de res;

Ponsabilité envers le bien public et en vue de prendre con-

science des conséguences de ses actes.

. L'attitude corrective repose sur la capacité ou la
Volon£é de rendre la norme effective, Qbire d'appliquer 1la
norme ou, de.fagon‘concréte, sur la volonté ou la capacité
d'identifier le fauteur. Une fois les reégles du jeu claire-
ment établies, il faut appliduer 1la régle si l'on désire que
la correction visée se réalise: "beaucoup de mesures, o.k.,

mais si tu n'as pas de suivi...; c'est beau défendre, mais

si tu n'as pas d'appui en arriére, c'est pras facile",

Pour plusieurs participants, l1'identification de :

1'auteur du présumé délit est la base méme de la rfussite du

e — ——

contrOle visé: "ici, c'est peut-dtre ce gqui nous a sauvés: on
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les a toujours retrouvés"“. Il faut retracer le fauteur pour
éviter l'effet d'entralnement: i1 ne faut rien laisser passer,
Consistance et fermeté sont essentielles chez ceux qui assurent

f
\ ”~
~. )le contrdle.

-

Pour gqgue la reégle soit efficace, 11 faut que le jeune

Sache gue s'il commet l'acte de destruction i1 sera presqu'au-
fomatiquement sanctionné. Ceci améne certains dirigeants 4'é-
cole i mener une enquéte d'allure policiére: "dés qu'il y a
acte de vandalisme, je pousse i'enquEte'afin gque cela ne dégé-

\_jg nére pas... s'il faut interroger 25 ou 50 éldves, ce sera fait,
mais jelsaurai gui". _Pour d’autres, c'est la piegre d'achop-
pement: trés peu de coupables sont identifiés et toutes les
mesures de contrdle deviennent *alors inutiles. La réparation
de 1'acte-de‘&estruction est de fait une pratique peu courante
dans certaines écoles "du fait que le jeune se cache pour bri-
ser"” et que "tout le monde connaﬁt le coupable, ﬁais personne
ne le dit". La papacité ou la volonté d'identifier le coupa-
‘ble est 1'élément de base qui assure la concrétisation de 1°'ob-
jectif de correction poursuivi. }

L'échec ou la non-volonté a retracer le coupable

Peuvent influencer le renvei de deux fagons,
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D'abord le laisser-aller et l'indifférence face aux
actes de vandalisme peuvent en principe c;nduire a 1'éclatement
de la situation et A la perte de contrfle ‘interne des événements
et, conséguemment, peuvent favoriser le recours A une aide ex-
térieure. ﬂe_fait, chez les participants interrogés, l'indiffé-

rence et le laisser-aller constatés n'ont pas semblé favoriser

le renvoi, 1'image de 1'autorité policiére ayant découragé un

tel recours.

~

0

L'iﬁcapacité‘d'identifier le fauteur a ipcité, au
moins dans un; pelyvalente, un recours i 1'?uto£ité policiére
pour solutionnér desﬁp@oblémes de yandalisme:f-"la-po;ice a
des %pdices pour retrouver le coupable que nous n'avons pas".
C'est dans les cas de aoute oﬁ quana on‘ne réussit pas a iden-
tifieg le coupable'qu'on fait intervenir 1la ﬁolice: "¢a nous
Prend un rapport, de police, et nous on fait rapport & la com-
mission s;olaire: éa fait partie de 1a bureaucratie; je ne dis
pas que g¢a aboutit a des choses tangibles; mais 1la police'péut
aider grice a des indices". Dans d'autres polyvalentes, l1'in-

capacité a identifier le coupable a favorisé l'effet d'enchal-

nement et a laissé croitre le proebléme.

La mise en application de la norme, si elle est ‘pour-
suivie de fagon rigide-commé cela s'est avéré le cas pour l'un

des participants dont l1'approche est fortement d'allure policiére,

By it s e =
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¥ .
peut favoriser le choix de Solution drastique comme l'incita-

»

tion & quitter 1'école et Possiblement le renvoi a 1'appareil

spécialisé. R

.

Opportunités et alternatives. La disponibilité de

certains moyens technigues a Pu contribuer a réduire 1'inci-—
dence du vandalisme fait de l'extérieur: systéme'd‘alarme,

N

Surveillance 3 la journée 1dngue, éloignement 'des centres-
b
ville . De méme, le fait que 1la commission scolaire étudiée
Soit constituée d'écoles neuves, bien équipées, modernes a pu
aussi contribuer i diminuer les actes de vandalisme commis de
- -, ‘-—..\ » - i ” -
l'intérieur: \fes personnes interrogées ont évoqué plus d'une
-
fois les avantiages d'une école fonctionnelle dont l'aménagement
< - rd
des locaux et le choix des materiaux répondent aux besoins des
" 1)
jeunes; quelques-unes cependant Be sont plaintes du mauvais
choix de certains matériaux “(tuiles au Plafond, linoleum) et
du mauvais entretien du matériel. pe fagon générale, la com-

mission sceolaire concernée est avantagée au point de vue des

installations physiques.

-

Mais le contr8le du vandalisme intra muros demeure
aVAnt tout une question de discipline interne. Les dirigeants
de polyvalentes contactées‘considérent le contrdle du vanda-
lisme commis 3 i'intérieur de 1'école par les éléves commé

relevant de leurs responsabilités regspectives: c'est un
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probléme interne qui ne requiert que trés rarement 1'aide
L ]

4 . hd L Y : -
des services extérieurs. "Avec tout le personnel specialiseé

lff
” - . LY - ~
engage, l'éecole doit voir a regler ses problémes; les com-— /
missaires n'acceptent pas facilement l'expulsion d'un éléve:
ils paient' des spécialistes dans les écoles; si l'école veut
se débarrasser des étudiants-problémes, il faudra retirer les
-
specialistes",
La disponibilité, & l'intérieur de la commission sco-

laire, d'un service de Psychologie et d'un service social n'est

; T, . s
pas décrite comme influen¢gant le contrBle du_ vandalisme comis
=~ ya

de l'intérieur par les éléves. Le service social est rejeté
Presqu'unanimement comme aide possible pour sclutionner les

’ 2
problémes de vandalisme a l'école. Méme si l'on associe sou-
vent problémes familiaux et vandalisme, il n'est jamais ques-
tion de recours au service social pour solutionner les cas de

e
vandéllsme.

L'acte de vandalisme demande une réponse immédiate;
or, le service social est peu disponible dans 1'immédiat et
se situe lbin de la pratigque quotidienne du contrdle exercé
Par l'école. Les professionnels du service social sont dé-
bordés et ne relévent pas directement de la direction des

écoles: 1ils sont "prétés par le ministédre des Affaires socia-~
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les™; ils sont "sous l'autorité d'autres personnes" et "s’

cupent (parfois) plus du ministére que de 1'école".

De plus, on attribue au service social un autre rdle,
un autre genre d'action: 11 concerne des situations plus glo-
bales que des act;;?;solés de Gandalisme, voire des gquestions
de malfonction ent plus généralisé originant du milieu fami-

\

lial,

C'est & peu prés dans ies mémes termes gue l'on
évoque le service de pBYChologi?, sauf gue 1'on est un peu
moins bavard 3 son sujet. Un récourﬁ a4 ce service demeure une
vague possibilité dans des cas occasionnels quand il est gques-

+

tion de malfonctionnement au niveau personnel et comportemental,

ce que l'on dissocie rapidement de l1'acte de vandalisme spontané

et isocl? gue l'on rencontre de fagon générale en milieu scolaire.

La seule aide sur laquelle on aimerait vraiment pou-
voir compteré c'est celle de la famille. En principe, les pa-
rents d'un vandale sont avertis du geste de leur enfant et sont
appelés a collaborer d'une fagon quelcongue. Mais en pr#tique)
cette collaboration n'est pas trés intense méme si elle est dite

fortement souhaitée par 1l'école.
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ﬁfgnfant qui commet 1'acte de vandalism €st Souvent

victime de difficultés familiales; or comme omptex syr la \

ider a régle;/&a sd -

ofits de répavYation

tion. ©Les parents sont contactés pour

o

tuation-probléme et voir 3 ce que les
4

Soient défrayés. Certaines familles co laborent biJn;un nom-

i .

bre plus restreint refuse de payer: "1'ésole est pblique,
* 2

s
c'est gratuit". "Si les parents refusent de payef, comment
Peut-on habituer l'enfant au respect?" Souvent la famille
Y,

est avertie par pure précaution, pour que ke jenne n'aille

voler ailleurs l'argent nécessaire i couvr i 135 frais encou-
Tus: "le travail ne se fait pas 3 la maison, mais c'est un

frein de plus™.

Il ne suffit pas pour 1'école de jouer un rdle com-
Plémentaire i celui de la famille: elle doit souvenﬁ se subs-

tituer a celle-ci dans son rdle d'éducateur; l*école doit elle-

méme faire 1'éducation et e€Xercer les contrdSles que la famille
ne fait pas ou n'exerce pas. Idéalement, 1'école croit-encore

beaucoup dans la force de 1la famille; mais en pratique, elle
) \
fait face i beaucoup de faiblesse et de carencq Provenant de
la famille et ce sont des lmpressions de desillu510 de décep-

}
-

tion et de regret qui sont verbalisées face au"peu de force et

de pﬁissance manifestées par certaines familles.

Q‘ L il "J
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Renvoi, au systeme spécialisé du contrdle de la dé-~

linguance. Aucun des participants n'aborde de lui-méme la
questién du renvoi a 1'autorité policiére. On se montr; hé-
sitant & évoquer un tel Yecours bien que d'autre part on ne .
veuille pas se donner l'air de rejeter totalement une telle
éventualité. Une certaine ambivalence se dégage face aux

rapports possibles avec le corps policier.

T
De prime abord, on rejette 1'idée d'un recours a la
pPolice pour soclutionner des problemes scolaires, mais on admet
ultérieurement la nécessité parfois ressentie de faire interve- -

- . - I3 N
nir 1l'autorité policiere en certaines occasions.
L3

En premier lieu, en ce qui concerne les actes de
vandalisme cbmmis de l'extérieur en dehors des heures de cours,
il n'y a pas d'hésitation minifestée: le probléme dépasse la
responsabilité de 1'école; ce ne sont pas nécessairement des
éleves qui y sont impliqués et l1'on s'en remet automatiquement
a la police pour solutionner de telles difficultés. De meme,

il est une politigue de la éommissfon scolaire de f#re inter—
venir la police, aprés avertissement, pour chasser de 1'école

les intrus qui y pénétrent sans raison pendant les heures de fré-
quentation réguiiére de 1'école et qui viennent y semer le trou-

ble.
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En second lieu, en ce gui concerne le Qandalisme
perpétré de l'intérieur de 1'école, par les eléves, aux heures
de classe, sa solution reléve de 1'école elle-méme. Les di-
verses polyvalentes verbalisent cependant de; degrés variables

de flexibilité face A un recours éventuel & la police.

Un certain nombre, et c'est la majorité, refuse
d'emblée uﬁ recours a i'autorité policiére: "appeler la police,
ce serait pProvogquer les gens"... Il existe une sorte de répu-
gnance & recourir A4 1'aide policiére. Les uns disent l‘aétion
de la police inappropriée,d'autres décrivent la police comme
pPeu disponible, débordée et incapable de s'occuper efficacement
des problémes de 1'école. Mais comme si l'd; ne voulait pas met-
tre en doute 1l'utilité de la police, l'on se reprend aussitdt:
"s'il y avait quelque chose de grave, on appellerait (la police)
--.; mals ce n'est pas nécessaire, on réussit toujdurs 4 avoir
assez d'information". Quelgues unités plus rares reconnaissent

a la police une certaine utilité, surtout pour trouver des in-

dices permettant de retracer les coupables non identifiés.

I1 faut dire qgue la force policiére n'est pas percue
/de la méme fagon par les différents milieux que représentent les

diverses polyvalentes. Ainsi une polyvalente qui a déja bénéw

ficié des services d'un policier-éducateur entrevoit d'un oeil

L )
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Plus favorable des liens avec le service de ﬁolice de l'en-
droit: la police, utilisée i bon escient, peut éviter un
.dossier judiciaire au jeune. D'autres polyvalentes évitent
tout contact avec la police, se réservant cette éventualité pour
des cas extrémes a venir. Cé;taines directions scolaires uti-
liseront l'autorité policiére comme menace, pour renforcer-leur
contrS8le. Enfin, un dernier participant a exprimé sa crainte
de provoquer la population qu'il dessert, advenant un recours

* ]

a l'autorité policiére: toute intervention policiére a 1'école

eést pergue comme pouvant menacer la Population desservie.
)

Enfin deux des patrticipants interrogés font part de
leurs perceptions de la Direction de la Protection de la Jeu-
nesse (D.P.J.},telle que créée par la loi 24 au Québec, relaﬁi—
veme&t au comportement délinquant. Pour l'un d'eux, cet orga-
nisme est pergu comme une entrave i la mise en oeuvre des me~
sures de contrBle.interne de 1'égole: "c‘est/dE“QEand"p;éfet

. , A e
de discipline extérieur a 1'école” et que les élidves utilisent
a leur .avantage cagtre l'école. , Pour un autre, la D.P.J. est
un drgqnisme de controle officiel de l'état et gquand les jeunes

Yy sont référés "c'est que nous, nous avons '‘mangué notre coup".
o
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Résumé. Dans ce troisiéme chapitre, nous avons
d'abord revisé la situation du vandalisme dans les écoles con-
\tactées et avons constaté que, si le vandalisme fait de 1'ex-

- ~

“térieur a presque disparu, celui fait de I'intérieur existe

-

toujours et couvre une' gamme d'actes de destruction dont 1la

valeur globale, quoique indéterminée, ewt jugée minime.

- - ~

Nous avons ensuite procédé i l'analyse individuelle

-

des entretiens réalisés, de méme qu'au regroupement des données.

Nous avons noté une nette tendance 3 dé-dramatiser 1'4i~
mage du vandalisme dans les écoles concernées et un désir de dé-

crire la situation comme étant sous controle et non alarmante.

L'acte de vandalisme est d'abord défini en référence
& la norme pPénale et consiste dans l'acte volontaire de détruire
pour détruire: on ne le retrouve gqu'i faible fréquence dans
les écoles contactées. En milieu scolaire, l'acte de destruc-
tion est relié i 1'usure, 3 l'accidentel, 3 1'irresponsabilité
ou a 1'immaturité. La difficulté, c'est de déterminer gquand
il ¥ a malice et une variété de facteurs tous plgs arbitraires
les uns que les autres, voire l'intentionalité pr8tée au fauteur,
une évaluation des circonstances, 1la reconnaissance de certaines

dispositions chez 1'auteur de l'acte jugé, servent 3 déterminer

la gravité de l'acte et son degré de malice.
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Les autorités scolaires interrogées abordent 1'acte
de destruction & 1l'école en'fonct;on du lien qui les unit au
éantéur impliqﬁé. L*'acte de vandaiisme csmmis de l'extérieur
en dehors des-heures de ciasée ou celui commis de l'intérieur
par des intrus est remis adtomapiquement au contrdle_ de la
force policiére. Le vandalisme comﬁié 4 1'école par les é&lé--
ves aux heures réguliéres de classe est jugé comme relevant de
la responsabiiité de 1'éc;le et tombé sous le coﬂtrale interne
de ceile-ci. L'acte Qe destruction devient alors un probléme
interne reégi par une norme locale, plus ou moins définie selon

le cas, et est sSoumis 3 des régles de discipline interne.

Le vandalisme intra muros est ramené aux dimensions

du contr8le que peut exercer l'école. Il est d'abord interpréé
comme une carence au niveau familial, ce que l'école peut essayér

de corriger en tant gque complément ou, a l1'occasion, de substitut

‘ *

de la famille. Il-est ensuite décrit comme un comportement relié
au niveau de développement du jeune et justifie le rdle d'agent
de contrdle que s'attribue 1'école. Enfin, le vandalisme est
pergu comme l'e#pression d'une frustration squveng occasionpée
par la structure scolaire et‘permet A l'école de Qe reeﬁnﬁaitre

R P
coupable de certaines?faiblesses pas trop compromettan@esvr‘
. L} !': N

~
\-.—t «*

—
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Le vrai vandale est un marginal affubl%\;: tbus les b
préjugés accolés au délinquant et 1'on soupgonne qu'il soit'
l'objet des expulsions et des renvois dont 1'école fait men -

o

tion. Le faux vandale est un peu n'importe guel éléve gui

commet un acte spontané et isolé de destruction et son acte
est soumis A l'arbitraire des décisions prises par les diri-

geants d'école relativement au vandalisme.

L'approche de 1'école envers le vandalisme de ses °*
wpupilles est enrobée dans un objectif d4'éducation; 1l'approche
répressive est rejetée et 1'approche incitative corrective
favorisée: des mesures disciplinaires parf;is calguées ;ur

le modéle judiciaire suffisent de fagon générale & contrdler

l'acte de destruction.

L'attitude entourant la mise en application de 1la
régle locale influence le renvoi ou le non renvoi au systéme
spécialisé du contrdle de la délinquance: 1'attitude pro-
active prévient la commission de 1'acte de destruction, 1'at-
titude réactive vise A corfiger la non-conformité et repose
sur la capacité ou la volonté d'identifier le fauteur, faute de
quoi elle peut favoriser un recours a une aide extérieure.

|

y

~
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La disponibilité de certaines opportunités a pu
contribuer a réduire le vandalisme commis de l'extérieur,
tandis gque certaines caractéristiques particulidres a la com-
mission scolaire concernée ont pu contribuer A diminuer les
dommages intérieurs d'ou réduction des renvois éventuels a

l"autorité policiére.

L'école verbalise le. désir de contrdler elle-méme
de l'intérieur ses problémes de vandalisme et la présence dans
ses murs d'un service social et d'un serviée de psychologie n'est
pas décrite comme influengant 1'action prise par 1'école, laquel-
le ighore presque totalement ces deux services, sauf en de rares
occasions.

La famille constitue la seule aide sur lagquelle 1'é-

L

cole avoue vouloir compter, mais elle est source de déception
dans ce sens gu'elle n'affiche pas les forces nécessaires pour
opérer les corrections et la conformisation souhaitées par
l'école, étant souvent elle-méme lalsource de cette non-confor-

misation.

Aucun participant n'Abporde de lui-méme la question

du renvoi au service spécialisé du contrBle de la délinquance.’
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L'intervention policiére en milieu scolaire est fortement
découragée, méme si 1'on avoue devoir Yy recourir & l'occasion.
Les dirigeants d'école verbalisent des fagons différentes de
percevoir 1'autorité poiiciére ce gqui influence les liens gu'ils
établissent avec celle-ci et, ultérieurement, les renvois éven-

tuels au service policier.

\:‘;-(/f\\
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Notre recherche concerne le rdle joué par 1'éc01e
dans la manipulation de 1'acte délictueux, a savoir commeﬂt
l'école contrdle l'acte potentiellement délinguant gqui se dé-
roule sous son toit. Pour ce, nous avons choisi d'étudier 1'ac-

te de vandalisme en milieu scolaire et avons examiné comment

l1"école exerce le contrdle 3 son endroit.

Nous sommes pafti% de notions théoriques voulant que
la déviance se définisse par rapport a la norme et 3 son effec-
tivité, ce qui impligue une domination idéologique, souvent ré-
pressive, en vue du développement d'une société conformisée.
C'est en fonction de ces deux €léments principaux gue nous avons

v

abordé 1'étude du vandalisme en milieu scolaire.

B
L'effectivité de la norme #epose, d'autre part, sur

le renvoi au systéme spécialisé du contrdle de la délinguance

et sur l'acceptation, pér celui-ci, de la prise en charge. En

ce gqul nous concerne, c'est le renvoi ou le non-renvoi i lvappa-

reil spécialisé gqul nous intéresse. Ce gue nous avons voulu dé-
couvrir dans notre reeherche, ce soné les facteurs gqui sous-ten-
dent, chez les autorité; scolaires qui dét}ennent le pouvoir deé-
cisionnel en métiére de comportement déviant, le renvoil ou le

non-renvol a 1'appareil pénal des actes de vandalisme dont 1'é-

cole est victime. e ey
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Ces facteurs qui Sous-tendent la mise en branle ou

nen du processus de criminalisation concernent une série de
bPerceptions, d'images et d'interrelations relatives au renvovant,

4u renvoyé et au contexte dans lequel s'inscrit l'acte de déviance.

Pour réaliser notre étude, nous avons élaboré une revue
de littérature relative au réle joué par 1'école en tant qu’a-
gent de contrdle, de méme qu'une revue de littérature relative

au vandalisme.

Il a alors été signalé que’1'école est une annexe de 1la

i

famille, qu'elle tente de compléter les rdles traditionnellement
assumés par celle-ci, mais que le rdle exact joué par 1'école A

face au comportement délinquant est plutdt obscur,

Il a été dit que le vandalisme est une déviance insti-
tutionnalisée par 1'appareil Pénal et que l'effectivité de 1a

norme le définissant comme tel dépend, ep termes de renvoi au
o — - .

systéme spécialisé du caﬁf?ﬁle de lgﬁdélinqudnce, de plusieurs
. PR Y

. ]

facteurs, e - \\
s AN

Le renvoi a d'abord été présenté‘en fonction de 1a
tolérance ou de l'intolérance manifestée & 'égard de 1'acte de
- destruction; cette tolérance est basée 1le plbnhsouvent sur le

motif pergu dans 1'acte pPosé, c'est-i-dire sur le degré de malice

- Prété au fauteur.
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La revue de littérature a aussi indiqué des fagons
différentes de percevoir 1le vadalisme, de situer l'origine
de la non-conformité et conséquemment 4'aborder le phénoméne ¢

de wvandalisme.

La revision du contexte dans lequel l'acte de vanda-
lisme s'est inscrit au cours des dernieres années a 'indigqué des

Périodes de dramatisation suivies de périodes de dé-dramatisation.

L'acte de vandalisme a été dépeint comme suscitant 1'in-
tolérance beaucoup plus én fonction de‘l'accumulation des actes
commis et des frals encourus que relativemén; a la .teneur du
dommage lﬁi—méme. Le vandale a été décrit comme un Peu n'importe
quel adolescent, bien que le vandalisme d'un certain groupe de
3eunes est souvent associé a4 une conduite déviante plus globale,

Ce qui en fait une cible favorite des traitements réservés aux

marginaux.

Enfin, la revision des mesures de contrdle utilisées
en milieu scolaire pour vaincre le vandalisme a signalé la pré- -
sence de certaines opportunités, de certaines attitudes pouvant
influencer la décision uvltime de renvoyer ou non un jeune a

l'appareil spécialisé de tontrdle.
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Au niveau de la méthodologie,-nous avons opté pour
une approche qualitative pe;mettant le recueil d'un discours
confié 4 l'initiative et au.contfale de l'interviewé lui-méme
et permettant ainsi l'analyse des modes de Perception et de
vision pouvant sous-tenir l'action des ﬁujets & 1'étude. L'u-

-

Sage de l'entretien non directif a été favorisé comme principal
outil de cueillette des données, méme s'il a été présenté comme
Pouvant limiter l'exploration de certains thémes recherchés et
comme pouvant difficilement conduire A la généralisation des
constatations obtenues. Des thémes d'exploration ont été dé-
terminés pour orienter l'analyse, mais il a été précisé que les
thémes dégagés seraient ceux explorés par les enquétés eux-mémes

et non ceux proposés.

De l'analyse des données, Plusieurs constatations ont
€té notées. D'abord, il est constaté que, malgré 1l'incidence
d'un certain nombre d'actes de destruction intra muros dont ns.
l'ampleur ni les colts ne sont déterminés, la tendance est i la
dé-dramatisation du discours, que l'on se plaft a décrire une
situation sous contrdle et que l'on refuse d'aborder le phéno-
méne du vandalisme dans les écoles concernées en tant que situa-

tion probléme.

—
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Les écoles et la commission scolaire 3 laquelle 'elles
se rallient ont tout avantage a4 dé-dramatiser a{nsi le phénomé-
ne'du vandalismgé dans leurs murs: les écoles y g;gnent bonne
réputation, Tes parents y acquiédrent céqféaﬁce et laissent
ensuite 1'école poursuivre librement sa "benne ceuvre”", le
Public n'a tien 3 redire et aucune Pression particuliére n'est
exercée: Le Qinistére concexné peut méme se féliciterldé la
.

bonne marche de son systéme d'éducation. L'éléve peut vrai- ey

semblablement bénéf?éier d'une telle atmosphére de non-drama-

tisation, si de fai l'image donnée rPubliquement ne camoufle

Pas une anarchj Oou une tyrannie derriére les murs. Le contexte

ramatisation peut favoriser le réglement hors du systeme

-

p#nal des*problémes vécus.

Il est ensuite apparu que 1le vandalisme dans le milieu

scolaire approché est d'abord défini en référence a la norme
- - - .
pénale, ‘A savoir l'acte malicieux et volontaire de détruire

pour détruire, mais que, une folis rejetés tes vandalismes
dont 1'école ne veut s'occuper, c'est-a-dire celui des etran—
gers et celui Sgl 5¢ passe en dehors des heures régulidres de

fonctionnement de l1'école, une norme domestique est substituéde
+

& la norme légale sur laquelle elle est.fortement modelée.

vandalis devient alors un probléme interne, régi par des



réglements internes et soumis i 1la discipline du milieu, et
est défini en foncion de l'intention Pergue, d'une évaluation
des circonstances et des bonnes dispositions ‘reconnues chez le

-
fauteur.

C'est en fonction de son lien de responsabilité et
de devoir ;nvexg*l'éléve que l'école aborde la question du
vandalisme en milieu scolaire. Kkes actes de destruction cgﬁ-
mis en dehors des heures régulidres de fonctionnement de 1'école
ou commis pendant l&s heures de classe mais par des étrangers
Sont automatiguement remis au coﬁt£61e dé]l'autofité policiére:
les responsabilités socialeé de 1l'école se limitent é_ses pu-
Pilles et se terminent avec les heures de fermeture de ltécole.
Cette fagon d'agir permet 3 1'école de se départir de la res-
ponsabilité du van&alisme le plus onéfeux, de ceiui quiaést le
pius.a méme d'alerter l'opinion Publique et de nuire i la répu-
tation de 1'école. En centrant son ction sur le vandalisme ‘
des Hiens, 1l'école peut afhsi ré-affirmer certaineg des fonc:)

P
tions qu'elle s'attribue.

En effet, le vandalisme intra muros,kcelui commis de
.\ :

l'intérieur par les éléves aux heures de classe, est ramené i
des dimensions abordables par 1'école. Trois interprétations

Principales sont données de 1'acte de vandalisme, toutes pouvant
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tomber scus le contrdle interne dé l*école et pouvant justifier
les fonctions de l'école comme complément de la famille et comme
agent de contrdle: le vandalisme origine de carences au niveau
familial, il est un probléme rattaché A 1l'dge, il est l'expres-—

sion d'une frustration souvent suscitée par 1l'école elle-méme.

Ce qui sous-tend d4'abord l'action de 1'école dans le
cgﬁtrale du vandalisme intra muros c'est un objectif d'éduca-
tion: on ne veut pas réprimer 1'éléve, on veut 1'édugquer et
le corriger. La correction s'avere certes nécessaire, mais dans
une perspective de formation et d'éducation. UOn seul sujet in-
terroge a manifeséement exprimé des tendances répressives- puni-
tives. La volonté de corriger s'exprime surtout dans la volonté
cu la capacité d'identifier le coupable: aucune correction ne
peut €tre actualisée si le fauteur n'est Ras dkdbord retraceée.

Ce dernier élément devient un indice révélateur dans la fagon
d'aborder ;e vandalisme-a l1l'école et peut jouer un rdle dans
la démarche de renvoyer ou de ne pas renvoyer au systeéme spécia-

- LS
lise.

En effet, la nonchalance a identifier 1le coupable peut
L4

contribuer A laisser grossir le probléme et & faire éclater 1ia
sftuation, mé@me g£i de fait un tel état de chose n'a pas été

- ~

constaté chez les participants interrogés. L'incapacité a
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3 identifier le fauteur peut susciter un recours a la force
policiére qui sait mieux trouver les indices recherchés ou
peut favoriser l'effet d'entralnement. De plus la rigidite

A faire observer la norme s'est révélée, dans un cas particu-

lier, un facteur influenFant le renvoi au systéme spécialisé.

La disponibilité de certaines opportunitésrs'est
avérée efficace 3 diminuer l'incidence du vandalisme commis de
l'extérieur, de méme que certaines caractéris£iques propres a
"la commission scolaire approchée ont pu réduire Jles occasions de
bris & 1'intérieur. Mais ces éléments seuls, sans une ambiance
globale de prise en charge de la situation par l'écolé, ne peu-
vent expligquer le contrdle intérne du phénoméne du_vandaliéme:
f\
d'autres écocles possédént des moyens identiques mais n'obtien-

nent pas les mémes résultats.

Enfin, 1l'on note une attitude globale défavorable au
reéou¥s 3 1taide extériéhre. Méme -le service de psychologie et
le service social ingigrés a4 1'école sont discartés comme recours
possible dans les cas purs et simples de vandalisme. on évoque
ces services en regard de ces cas marginaux, dont un certain
nombre commettent des actes de vandalisme, qui connaissent des
problémes sur Plusieurs plans & la fois £t dont le malfonction-

nement est généralisé. Ces cas marginaux sont affublés de tous

~
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les préjugés accolés au délinguant et l'action précise prise a
leur égard n'est pas explicitée.

-

Seule l'aide de la famille est désignée comme désira-
ble. Cependant, la famille qui jusqu'ici a fait foil de toutes
les gqualités face a l'éducation des enfants est décevante: elle
n'affiche pas la force et 1la puisgghce sur lesguelles on aimerait
compter. La famille n'existe plus en certains cas; souvent elle
est boiteuse et inadéguate et, a l'occasion, elle produit méme
la déviance. Comment alors compter sur la famille? L'école -se
dépeint quand méme comme exercgant des fonctions complémentaires

A celles de 1a famille.

Aucun participant n'aﬁorde de lui-méme la question du
renvoi au systéme spécialisé du contrdle da la délinguance: on
préférerait ne pas en parler. On ne veut pas avoir affaire 3
l'autorité policiére, mais on ne veut pas non plus discarter
définitivement 1l'éventualité d'un tel recours: si on dévait

un jour en avolir besoin! A l'occasion, on fera intervenir la

L]

force policiere, mais ce recours est étroitement 1ié a 1'image
que l'on a de cette autorité: certains dirigeants d'école re-

jettent d'emblée~une telle éventualité, la réservant pour des

jours pires, d'autres, a cause d'une plus grande estime du corps
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policier, y ont recdurs Plus librement, ne serait-ce que pour

intimider 1'éléve engagé Sur la mauvaise voie.

A l1'instar du rapport publié en 1977 par le départe-

ment américain de la santé, de 1 éducation et du blen—etre, —~
A

~
Ay

le "Safe School Study report to Congresé$\ il appert que 1'école
n'est pas etrangere au contrdle des Problémes de deviance qui

se déroulent dans Ses murs et gqu'elle joue un rdle actlf a cget
égard. La violence rencontree dans les écoles n' est pas neces—
Sairement une indication d'une violence sociale Plus répandue 3
une échellg Plus large, mais_elie bPeut aussi €tre l'indice des

N
moyens d'action choisis Par une administration scolaire ;ﬁcale.

Notre travail tend i démontrer, Pour ce qui est dps
écoles observées, qu'au deti de la norme pénale s'établi une
norme de fonctionnement Pratique a l*intérieur des écoles Cette
derniére norme, de caractére domestique\é l'exemple de celle de

la famille, se distingue d'une école A 1'autre et pEés e 1l'a-

i
vantage de ne pas rendre effective la 1loi Pénale.

En gffet, grdce A cette norme domestigue, l'école

réaffirme son rdle d'éducateur; elle confirme son pouvoir dans

chologisante, socialisante ou Policiére.
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L'école semble capable d'agir ainsi, du fait gu'elle
€st supportée par la Commission sqolaire et par le ministére
concerné, lesquels, i leur tour, 3 une autre échelle cependant,
recrutent des points pour le secteur éducatif et rendent ainsi

visibles leurs fonctions.

Mais si l'école peut agir ainsi, c'est que son action
concerne des actes peu visibles de l'extérieur de 1l'école.
Coﬁme la famille, elle garde ses petites marginalités; elle
en a la pOSSibilité dans les circonstances actuelles. Ellgr
est d'a}lleurg assez habile pour ne pas dramatiser cés margina-
lités, pour ne pas ameuter ni les Payeurs de taxes ni les en-

trepreneurs moraux.

r—‘nn\ﬁ\ La disciplinarisation de 1'école se fait dans 1'ombre
et, semble-t-il, -il y a des exceptions- de fagon relativement
démocratique. Il y a habituellement connivence avec les parents

en vue de résorber le conflit et support mutuel. La famille
semble privilégier ce type de résolution. TLe jeune parait en
bénéficier, si l'on se fie aux effets comparatifs gui résultent

de la criminalisation.
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Si nous renouons avec notre point de départ, nous de-
vons constater que la déviance, voire ici le vandalisme, se défi-
nit par rapport a la norme {(Robert, 1980 --Faugeron, 1980}, gque
la loi pénale institutionnalise déviance et détermine‘un champ

potentiel d'actes délictueux, mais gque cette loi n'est gue rare-

ment effective.

La Commission de la Réforme du droit pénal au Canada
a signalé la prolifération des lois canadiennes et notre sys-
téme pénal ne saurait suffire a une mise en application rigou-
reuse de tous les articles de loi et de tous les reéglements é-

dictés.

Dans le cas du vandalisme, il est particuliérement
vrai de noter 1'écart entre les infractions a la loi et la pe-
nalisation de ces infractions: Sturman(1978) a déja signalé

cet écart.

Dans les écoles observées; l'acte de destruction de
la propriété défendu par la loi est commis, mais il est rare-
ment renvoyé au systéme pénal: il est objet de contrdle inter-
ne. Il y a 20 ans, il eiit été opportun de parler de sous-cul-
ture gul constitue elle-méme ses normes. Mais de fait, il s'a-
git pautﬁt d'une redéfinition de la norme légale en une norme

domestique, adaptée i la mission éducative que s'attribue 1'é-

cole: la norme locale vient s'inscrire dans 1l'objectif d4'édu-
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- cation que poursuit 1'école et qui justifie sa raison d'@tre.
L'école ne s'écarte pas i Proprement parler de la société glo-

bale, mais plutdt elle s'y rallie de fagon originale et spéci-

L4

fique a sa vocation.

Cet état de fait convient aussi 3 l'appareil pénal

qui en a déja plein les bras et qui ne demande pas mieux que

de céder une partie de ses pouvoirs } un autre agent de contrd-

le , tout aussi longtemps gue l'on ne se pPlaint pas de sa non-
intervention. Dans le cas échéant, il lui faudrait reprendre
la prise en charge, mais cette situation ne risgque pas trop
d'arriver tant que les acteurs impliqués dans l'institution sSo-
clale qu'est 1'école se satisfont et peuvent tirer profit de
I‘arrangement actuel. Encore 1la, toutefois, des événements
peuvent bousculer cette paix relative, ce contrdle interne de
1'école: un acte de vandalisme trop visible, un parent insa-
tisfait, des primes d'assurance exigeant ia condamnation péna-

du vandale, une vengeance d'un éleve, le zéle trop grand

chez un professeur, des media trop friands de sensatiocnnel, etc.

Rendre une norme légale effective est cggplexe, la
rendre non-effective l'est autant sinon plus,‘j):'OCCasion.
Cette non-effectivité repose sur bien des facteurs comme nous

l'avens signalé, mais nous sommes loin d'en avoir é&puisé la

R
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liste et A'en avoir ordonné l'importance. ° En effet, plus
L ]

l'objet de recherche est complexe, Plus il est difficile a

capter empirigquement. Malgré la richesse contenue dans les

entretiens que nous avons réalisés et la valeur de 1l'approche

qualitative, une part seulement de la réalité a éteé dévoilée,

Des entretiens avec les autres acteurs du syspéme
scolaire pourraient slirement compléter d'autres aspects de la
réaiité du controle social en milieu scolaire, une approche
‘méthodologique différente pourrait aussi satisfaire d'autres

1

interrogations.

En toute fin, nous osons souhaiter gque soit réalisée
une étude réplicative couvrant cette fois le Yandalisﬁe sco-
laire décrit commeiuﬂ fléau dans certaines écoles de la région.
Comment se fait-11l qué c;s écoles n'alent pu maitriser la si-
tuation, comment se f;it;il que la situation de vandalisme ait
pris 1és proportions d'un drame, qu'elle ait é&té constituée
drame ? En d'autres mots, guelle économie de pouveoir a servi

3 rendre effective, dans ces écoles, la loi pénale relative

au vandalisme ?

.~

-y
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L'action de l'école face au monde de la déviance de-
meure perplexe: c'est dans l'obscurité que se déroule le scéna-
rio de la manipulation des actes potentiellement délictueux. No-
tre recherche vise & faire quelque lumiére sur la fagon dont 1'é-
"cole exerxce le coptrale de l'acte délinquant. Pour ce, no#s a-
vens choisi d®étudier 1l'acte de vandalisme en milieu scolaire

N
et avons examiné le contrdle saxercé par l'école a son endroit.

.

Les régles et raisons qui sous-t ndent le ‘contrdle de
l'acte délictueux sont complexes, hSelonrlzl notions théoriques
revisées, la déviance se définit par rapport 3 la norme et a son
effectivité, cewqui implique une domination idéologigue, souvent
répressive, en vue duldéveloppement d'une sociéte conformisée.
q'est en fonction de ces deux é&léments 1ue nous abordons 1l'étude

du vandalisme en milieu scolaire,

Le vandalisme est un acte qui enfreint la loi pénale.
Mais cette norme pénale ne devient effective que si l'infracteur
parvient a l'appareil pénal et si le dit appareil accepte la pri--
se en charge. En ce gui nous concerne, c'est le renvoi ou le

-

non-renvol a 1l'appareil spécialisé qui nous intéresse. Notre

-

recherche concerne l'étude du vandalisme a4 1'école en fonction
LY
de son renvoi ou de son non-renvoi A 1'appareil spécialisé par

les autorités scolaires en place et veut découvrir les facteurs

gqui sous-tendent l'action choisie.

4 .



Notre recensement de la documentation revise les con-
naissances actuelles sur le rdle de 1'école en matiére de con-
tréle social et eu égard au renvoi & l'appareil pénal; une se-
conde partie revise la littérature sur 1le vandalisme en fonc-
tion de la norme légale qui le définit et en fonction de son ef-
fectivité, a savoir en fonction des facteurs pouvant influencer
le renveoi ou le non-renvoi & 1'appareil spécialisé du contrdle

de la délinquance.

Ces facteurs ont semblé, pour un bon nombre, ‘étre re-
» » = . s . . >

liés a des perceptions,des images, des champs de vision et il
nous est apparu, deés lors, qgu'une approche qualitative serait
mieux 3 méme de recueillir les données recherchées. Nous avons
opté pour l'utilisation de l'entretien non directif, legquel per-
met la cueillette d'un discours laissé A l'initiative et au con-
trdle de 1'interviewé, mais dont l'orientation est assurée gra-

ce a une consigne surlaguelle l'interviewé est appelé a discourir.

Onze membres du personnel administratif de sept poly-

valentes d'une commission scolaire donnée ont été interrogés au
-

cours de 10 entretiens non-directifs, enregistrés sur magnéto-

rPhone. Des thémes d'exploration sont proposés pour 1'analyse,
.

mais les thémes étudiés sont ceux explorés de fait par les in-

terviewés. Les entretiens sont analysés individuellement puis
L

— .
un regroupement des données est réalise, compte tenu des themes

>

ekxplorés,



De l'analyse des données, il ressort une nette tendan-
ce &4 dé-dramatiser  la situation du vandalisme dans les milieux
scolaires rejoints et un désir manifeste de d'écrire la situation

non pas en terme de probléme mais comme étant sous contrdle.

Le vandalisme est d'onfd aéfini par rapport a la nor-
.me pénale: toute destruction de 1la propriété scolaire par des é-
trangers ou en dehors des heures réguliéres de classe est immé-—
diatement soumise au contrdle de l'autorité policiére. Mais, en
ce qui concerne le vandalisme commis par les éldves aux heures ré-

guliéres de classe, une norme domestique de fonctionnement prati-

que, différente selon les écoles, est substituée a la nprme péna-

le et régit de fagon interne l1'acte de vandalisme 3 l'école: le
vandalisme intra muros tombe sous la responsabilité directe de
1'école en fonction du lien de devoir et de responsabilité qui
unit 1'école i ses pPupilles et est gardé loin de 1'appareil pé-
nal. Ceci présente donc 1'avantage de ne paé rend;} effective

la loi pénale.

Le vandalisme intra muros est interprété de fagon A con-
venir aux objectifs de l1l'école et a justifier son rBle au sein
de la société. Le contrdle du vandalisme scolaire est adapté a
la mission éducative que s'attribue 1'école et c'est d'abord en
fonction de cet cbjectif d'éducation que 1l'école agit: elle ne

veut pas réprimer 1l'éléve mais 1'éduquer.

t



. La volonté de corriger 1'acte non-conformisé s'ex-
prime surtout dans la volonté ou la capacité d'identifier 13:\\‘{
coupable, ce qui A& son tour influence le recours ou non a l'iu-'t
torité policiére: 1la nonchalange 4 retrouver 1le coupable encou-
rage l'effet d'entrainement, laisgse le probléme grossir et peut
contribuer 5 son éclatement. L'incapacité & retracer le coupa-
ble peut aussi susciter un recours 3 1'aide policiére qui est
vue, par certains, comme pouvant aider & trouver les indices né-

cessaires i l'identification du coupable. La rigidité a faire

observer la régdle locale peut aussi favoriser le renvoi.

La disponibilité de certaines opportunités, en élimi-
nant la commission de certains délits, peut éviter le renvoi 2
l1'appareil spécilalisé de méme qu'une attitude globale défavorable
au recours & l'aide extérieure favorise un contrGle interne par

+*

1'école.

Grice 34 la norme domestique qu'elle érige, l'éco}e
réaffirme son r8le d'éducateur; elle confirme son pouvo;;—dans
sa fagon de définir les 1llégalismes comme matidre éducative et
écarte aingi 1'intrusion d'autres gérances a tendance psycholo-
gisante, socialisante ou policiére. Cet &tat de fait convient
d 1'appareil pénal qui en a déja Plein les bras et qui ne demande

pas mieux que de céder un peu de son pouvoir & une autre agent

de contrGle social.





